Chapitre

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS
D'ENSEIGNEMENT ET LIMPACT DE
LAPPRENTISSAGE







CHAPITREA Il

INDICATEUR A1 : NIVEAU DE FORMATION DE LA
POPULATION ADULTE

® Dans les pays de I’OCDE, le niveau de formation de la population adulte correspond a 11.8 annces
d’etudes, une moyenne calculée en fonction de la durce des programmes d’etudes formels actuels pour
atteindre un niveau de formation donné. Dans les 18 pays qui se situent au-dessus de la moyenne, le
nombre moyen d’annces d’¢tudes est compris entre 11.8 et 13.8 années. Le nombre moyen d’annces
d’etudes des 12 autres pays varie davantage, entre 7.4 et 11.8 annces.

® La forte baisse des populations jeunes enregistrée dans les années 70 et 80 a connu un ralentissement
énéralisé, cependant les prévisions démographiques donnent a penser que la proportion des 5-14 ans
g » CE€p p graphiq p q prop
va continuer de décliner dans de nombreux pays de ’OCDE.

Graphique Al.1. Niveau de formation de la population adulte (2002)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du nombre moyen d’années d’études - formelles des femmes dgées de 25 a 64 ans.

Source : OCDE. Tableaux Al.1a et A1.1b. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

REGARDS SUR ’EDUCATION © OCDE 2004 458
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Cet indicateur utilise

le niveau de formation
de la population adulte
pour dresser un état
des lieux des savoirs

et savoir-faire dont
disposent ['economie et
la sociéte.

Le nombre moyen
dannées d'études
constitue une estimation
du niveau de formation
de la population adulte.

Dans 20 des 30 pays

de I'OCDE, le niveau de
formation des hommes
reste superieur d celui des
femmes.

La répartition des
niveaux de formation
dans la population varie
fortement d'un pays a
lautre.
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Contexte

Le bien-¢étre social et ¢conomique des pays et des individus depend dans une
grande mesure du niveau de formation de la population. L’e¢ducation est essen-
tielle, car elle donne aux individus I’occasion d’acqueérir les savoirs, savoir-faire
et competences qui leur permettront de participer activement a la vie de la
socicté et de I’économie. Elle contribue ¢galement a ¢tendre les connaissances
scientifiques et culturelles. Cet indicateur montre la répartition des niveaux de
formation dans la population adulte. Il étudie ¢galement les facteurs demogra-
phiques qui détermineront I’offre de qualifications des annees a venir.

Le niveau de formation de la population adulte est souvent utilisé comme indi-
cateur du « capital humain », ¢’est-a-dire le niveau de compétence de la popu-
lation et de la main-d’ceuvre. Le nombre moyen d’anné¢es d’études constitue
une estimation du niveau de formation de la population adulte si on suppose
que toutes les annces d’¢tudes sont equivalentes, quel que soit le niveau de
formation. Toutefois, il y a lieu de souligner que ces moyennes sont calculees
en fonction de la durée des programmes d’etudes actuels et, des lors, qu’elles
correspondent a des estimations de la « valeur de remplacement » du capital
humain existant plutét qu’a des estimations de la durée moyenne des etudes
suivies par les adultes pendant leur scolarité.

Observations et explications

Dans les pays de 'OCDE, le niveau de formation de la population adulte,
exprimé en terme de durée des programmes qui doivent actuellement étre
suivis pour obtenir — et remplacer —un niveau donn¢ de formation, correspond
en moyenne a 11.8 anné¢es d’¢tudes. Dans les 18 pays qui se situent au-dessus
de la moyenne de I’OCDE, le nombre moyen d’annces d’¢tudes est compris
entre 11.8 et 13.8 ans, soit une variation limitée a deux ans. Le nombre moyen
d’annces d’etudes des 12 autres pays varie davantage, entre 7.4 et 11.8 annces,
soit une variation de plus de quatre années.

Le niveau de formation des femmes agees de 25 a 64 ans — toujours estimé par
le nombre moyen d’annces d’¢tudes — est desormais equivalent, voire méme
legerement superieur a celui des hommes dans 10 pays de ’OCDE : le Canada,
le Danemark, les Etats-Unis, la Finlande, I’Irlande, la Norvege, la Nouvelle-
Zelande, la Pologne, le Portugal et la Suede. Le niveau de formation des hommes
reste supérieur a celui des femmes dans tous les autres pays de I’OCDE, parfois
tres nettement comme en Corée, en Islande, au Luxembourg et en Suisse (voir

le graphique A1.1).

Dans 24 des 30 pays de 'OCDE, plus de 60 % des individus ages de 25 a
64 ans ont au moins obtenu le diplome de fin d’¢tudes secondaires (voir le
graphique A1.2). Cette proportion est ¢gale ou supérieure a 85 % aux Etats-
Unis, en Norvege, en République slovaque, en Republique tcheque et en Suisse.
Dans d’autres pays, surtout dans le sud de I’Europe, le profil des niveaux de
formation de la population adulte est différent. Ainsi, en Espagne, en Italie, au
Mexique, au Portugal et en Turquie, plus de la moiti¢ des individus ages de 25 a
64 ans n’ont pas obtenu le diplome de fin d’¢tudes secondaires.
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Graphique A1.2. Niveaux de formation atteints par les adultes (2002)

Répartition de la population dgée de 25 a 64 ans
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de la population dgée de 25 a 64 ans ayant atteint au moins une formation de

deuxiéme cycle du secondaire.

Source : OCDE. Tableau A1.1. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).

Le relevement des qualifications exigées sur le marché du travail, la hausse du
chémage ces dernieres annees et les attentes plus ¢levées de la part des indivi-
dus et de la societé ont stimulé la proportion de jeunes obtenant au moins un
diplome de niveau tertiaire.

Par consequent, la proportion d’individus ages de 25 a 64 ans qui ont termine
avec succes des études tertiaires de type A ou un programme de recherche de
haut niveau varie selon les pays de ’'OCDE : de moins de 10 % en Autriche,
au Mexique, au Portugal et en Turquie a 20 % ou plus en Australie, au Canada,
au Danemark, en Islande, aux Etats-Unis, au Japon, en Norvege et aux
Pays-Bas. Par ailleurs, dans certains pays, il existe des programmes tertiaires
a vocation professionnelle (enseignement tertiaire de type B). La proportion
de ceux qui ont obtenu le niveau tertiaire de type B est ¢gale ou supéricure a
15 % en Belgique, au Canada, en Finlande, au Japon, en Nouvelle-Z¢lande et en
Suede (voir le tableau A1.1).
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En

moyenne, le niveau
de formation des

hommes est supérieur d

celui des femmes.

Les différences entre
les pays concernant

la taille relative de la
population de jeunes se
sont atténuées depuis
1992, mais il subsiste des
contrastes significatifs.

La forte baisse des
populations jeunes
enregistréee dans les

années 70 et 80 a

connu un ralentissement
generalise, cependant

don

les prévisions
démographiques
nent a penser que la

proportion des 5-14 ans
va continuer de decliner
dans de nombreux pays
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de 'OCDE.

Dans 23 des 30 pays de 'OCDE, les hommes de 25 a 64 ans sont plus nom-
breux que les femmes de la méme classe d’age a avoir obtenu un diplome de
fin d’¢tudes secondaires. Il en va de méme pour les études tertiaires de type A
et les programmes de recherche de haut niveau en Allemagne, en Belgique,
en Cor¢e, au Japon, au Luxembourg et en Suisse, ot la proportion d’hommes
ayant ce niveau de formation est supérieure de cinq points de pourcentage ou
plus a celle des femmes dans la méme classe d’age (voir les tableaux Al.1a et
A1.1b). L'inverse est vrai, quoique dans une moindre mesure, au Danemark,
en Espagne, en Hongrie, en Norvege, en Pologne, au Portugal et en Suede, ou
la proportion de femmes ayant ce niveau de formation est plus importante. La
situation est tres contrastée en ce qui concerne le niveau de formation corres-
pondant aux ¢tudes tertiaires de type B : I’écart est favorable aux femmes de
plus de six points de pourcentage en Belgique, au Canada, en Finlande au Japon
et en Nouvelle-Zélande mais favorable aux hommes de plus de trois points de
pourcentage en Allemagne, en Autriche et en Suisse.

Les facteurs démographiques, un indicateur de I'évolution de I'offre
future de qualifications

La proportion de jeunes gens dans la population influe sur le taux de renou-
vellement des qualifications de la main-d’ceuvre ainsi que sur le volume de
ressources et I'intensite des efforts que les pays doivent consacrer a leur sys-
téme éducatif.

Si la proportion d’enfants ages de 5 a 14 ans repréesente entre 11 et 15 % de la
population totale dans la plupart des pays de I’OCDE, celle des jeunes adultes
de 20 a 29 ans est genéralement plus importante (voir le tableau A1.2). Les dif-
ferences de proportions de jeunes entre les divers pays se sont atténuces depuis
1992, mais il reste de forts contrastes. En Corée, en Irlande, en Islande, au
Mexique, en Pologne et en Republique slovaque, la proportion d’individus ages
de 5a 29 ans represente plus de 38 % de la population. En Espagne, en Grece,
en Italie, au Japon et au Portugal, 10 % seulement de la population est agee de
5a 14 ans. En revanche, cette proportion est de 22 % au Mexique.

Le tableau A1.2 montre I’évolution demographique prevue dans les dix pro-
chaines annces de trois classes d’age (qui correspondent aux ages typiques de la
scolarisation dans le primaire/premier cycle du secondaire, le deuxieme cycle
du secondaire et I’enseignement tertiaire), par rapport a la taille de la popula-
tion en 2002 (indice = 100).

La forte baisse de la proportion des 5-14 ans qu’ont connu de nombreux
pays de I’OCDE dans les années 70 et 80 s’est enrayce pratiquement partout.
Cependant les previsions demographiques donnent a penser que cette pro-
portion va continuer de décliner au cours des dix prochaines années dans une
grande partie des pays de ’OCDE. La Pologne est le seul pays ou la propor-
tion des 5-14 ans diminuera de plus de 25 % dans les dix prochaines années. 11
est a noter toutefois qu’elle diminuera aussi de plus de 20 % en Autriche, en
Hongrie, en Republique slovaque, en République tcheque et en Suisse (voir
le tableau A1.2).
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Graphique Al.3. Evolution démographique attendue pour la population jeune
dans la prochaine décennie (2002-2012)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du changement de taille de la population jeune dgée de 5 a 14 ans.
Source : OCDE. Tableau A1.2. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Les données relatives

au niveau de formation
proviennent des

Enquétes nationales

sur la population

active et les niveaux
denseignement sont
bases sur la Classification
internationale type de
l'éducation (CITE-1997).
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La regression de la proportion de jeunes tend donc a étre la regle, si ce n’est
dans quatre des 30 pays de ’OCDE : aux Etats-Unis, en France, en Irlande et
au Luxembourg, le nombre de 5-14 ans augmentera de 2 a 8 % entre 2002
et 2012.

D’autres variations s’observent dans les classes d’ages suivantes. Dans 14 pays,
la proportion des 15-19 ans progressera dans les prochaines annces. Ainsi,
elle devrait augmenter entre 8 et 25 % au Danemark, aux Etats-Unis, au
Luxembourg, en Norvege, en Nouvelle-Zelande, aux Pays-Bas et en Suede ; cette
progression ira de pair avec une augmentation des effectifs dans le deuxieme
cycle de I’enseignement secondaire (voir I'indicateur C1).

La proportion des 20-29 ans (la classe d’age correspondant a I’enseignement
tertiaire) devrait diminuer de plus de 20 % en Espagne, en Grece, en Hongrie,
en Italie, au Japon, au Portugal et en Republique tcheque, ce qui attenuera les
pressions sur le budget de I’enseignement tertiaire. En revanche, elle devrait
augmenter de 7 a 16 % en Allemagne, au Canada, aux Etats-Unis, en Nouvelle-
Zelande, au Royaume-Uni et en Turquie, ce qui placera le systeme d’enseigne-
ment tertiaire de ces pays devant de grands deéfis (voir le tableau A1.2).

Définitions et méthodologies

Les donnees relatives a la population et au niveau de formation proviennent des
bases de donné¢es de I’OCDE et d’EUROSTAT qui ont été compilées a partir
des Enquétes nationales sur la population active. Les sources nationales des don-
nees figurent a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

Les profils de niveaux de formation utilisés ici sont etablis a partir du pourcentage
de la population active agée de 25 a 64 ans qui a atteint un niveau d’enseignement
donne. On a utilise pour designer les niveaux d’enseignement la Classification
internationale type de I’education (CITE-97). La description des niveaux de
formation de la CITE-97 et des niveaux d’enseignement reportes par les pays est
disponible a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

Le nombre moyen d’années passces dans I’enseignement formel est calcule sur
la base de la duree theorique pondéree des programmes d’etudes a suivre pour
atteindre un niveau de formation donné¢, en utilisant la durée actuelle des pro-
grammes d’enseignement telle qu’elle est indiquee dans la collecte UOE de
donnees. Il s’agit des lors d’une estimation de la « valeur de remplacement »
du capital humain plutot que d’une estimation de la durée moyenne des etudes
effectivement suivies par les adultes pendant leur scolarite.

Les prévisions demographiques sont tirées de la base de donnees de I’ONU, et
non de la collecte UOE de données. En consequence, il n’est pas possible de
reproduire les chiffres de la collecte UOE de donn¢es. Les pourcentages, dans
la population totale, des jeunes agés de 5 a 14, de 15 a 19 et de 20 a 29 ans sont
ceux de I'annee 2001/2002 et proviennent de la collecte UOE de donnees et du
projet sur les indicateurs de I’éducation dans le monde. La variation des propor-
tions pour chaque classe d’age entre 1992 et 2012 est exprimee en pourcentage

de la population en 2002 (indice = 100). Les donn¢es statistiques portent sur
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les personnes residant dans le pays etudie, quels que soient leur nationalite, leur
statut d’¢leve/ etudiant et leur situation au regard de I’emploi. Ces preévisions

proviennent de la base de donnees démographiques des Nations unies.
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Tableau Al.1. Niveau de formation de la population adulte (2002)

Répartition de la population dgée de 25 a 64 ans, selon le plus haut niveau de formation atteint

Al Deuxiéme cycle du secondaire Tertiaire
TypeA et Tous

programmes| niveaux Nombre

Premier Post- derecher- | d’ensei- moyen

Pré-primaire| cycle du CITE 3C CITE 3C secondaire che de haut | gnement d’années

et primaire | secondaire court long/3B CITE3A  |non tertiaire| Type B niveau confondus | d’études

- ) (2) 3) “) ) (6) (7) ®) ©)

g Australie x(2) 39 a 11 19 x(5) 11 20 100 13.1
= Autriche x(2) 22 a 49 7 7 7 7 100 11.3
; Belgique 19 21 a 8 24 1 15 13 100 11.2
E Canada 6 12 a x(5) 28 12 22 21 100 12.9
S Rép. tcheque n 12 x(4) 43 33 x(5) x(8) 12 100 12.4
E Danemark n 20 x(2) 46 5 1 8 20 100 13.3
Finlande x(2) 25 a a 42 n 17 16 100 12.4
France 17 18 27 3 10 n 12 12 100 10.9
Allemagne 2 15 a 52 3 5 10 13 100 13.4
Grece 37 10 2 2 25 5 6 13 100 10.5
Hongrie 3 26 a 29 27 2 n 14 100 11.5
Islande 2 32 7 a 23 10 6 20 100 13.4
Irlande 21 18 a a 23 12 10 16 100 12.7
Italie 20 33 2 6 26 2 x(8) 10 100 9.4
Japon x(2) 16 a x(5) 47 x(9) 16 20 100 12.6
Corée 15 15 a x(5) 45 a 8 18 100 11.7
Luxembourg 23 15 5 21 14 3 7 12 100 12.9
Mexique 73 14 a 7 a a 3 2 100 7.4
Pays-Bas 12 22 x(4) 24 13 5 3 22 100 13.5
Nouvelle-Zélande x(2) 24 a 21 18 8 15 15 100 10.6
Norvege n 13 a 40 12 3 3 28 100 13.8
Pologne x(2) 18 35 a 31 4 x(8) 12 100 11.9
Portugal 67 13 x(5) x(5) 11 x(5) 2 7 100 8.0
Rép. slovaque 1 13 x(4) 40 35 x(5) 1 10 100 12.5
Espagne 32 26 n 6 11 n 7 17 100 10.3
Suede 8 10 a x(5) 49 x(7) 15 18 100 12.4
Suisse 3 12 2 44 6 7 9 16 100 12.8
Turquie 65 10 a 6 10 a x(8) 9 100 9.6
Royaume-Uni n 16 19 22 15 x(9) 8 19 100 12.7

g Etats-Unis 5 8 x(5) x(5) 49 x(5) 9 29 100 12.7
. é Moyenne des pays 14 18 3 16 22 3 8 15 100 11.8
E E Israél 2 17 x(5) x(5) 38 x(7) 16 26 100 m

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».
Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.
Source : OCDE. Voir 'annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97 et des niveaux d’enseignement CITE-97 reportés par pays

(www.oecd.org /edu/eag2004).
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Tableau Al.1a. Niveau de formation des hommes (2002)

Repartition des hommes agés de 25 a 64 ans, selon le plus haut niveau de formation atteint

Deuxiéme cycle du secondaire Tertiaire
TypeAet Tous
programmes| niveaux Nombre
Premier Post- de recherche| d’ensei- moyen
Pré-primaire| cycle du CITE 3C CITE 3C secondaire de haut gnement d’années
et primaire | secondaire court long/3B CITE3A |non tertiaire| TypeB niveau confondus | d’études
™) () Q) ) ©) (6) () ®) ©)

Australie x(2) 33 a 19 19 x(5) 9 20 100 13.2
Autriche x(2) 16 a 53 7 7 9 8 100 11.5
Belgique 17 22 a 7 25 1 12 15 100 11.2
Canada 6 12 a x(5) 27 15 18 22 100 12.9
Rép. tcheque n 7 x(4) 51 28 x(5) x(8) 14 100 12.6
Danemark n 18 x(2) 49 5 2 9 16 100 13.3
Finlande x(2) 27 a a 44 n 14 16 100 12.3
France 15 18 32 3 9 n 10 13 100 11.0
Allemagne 2 11 a 51 3 5 12 16 100 13.6
Grece 34 12 4 3 23 5 6 14 100 10.7
Hongrie 2 22 a 39 22 2 n 14 100 11.7
Islande 1 26 6 a 25 17 5 20 100 13.8
Irlande 23 19 a a 21 13 8 16 100 12.6
Italie 17 36 2 6 27 2 x(8) 10 100 9.6
Japon x(2) 17 a x(5) 45 x(9) 9 30 100 12.9
Corée 10 13 a x(5) 46 a 8 24 100 12.2
Luxembourg 21 13 5 22 14 4 7 14 100 13.2
Mexique 72 15 a 7 a a 3 3 100 7.4
Pays-Bas 11 19 x(4) 25 14 5 3 24 100 13.7
Nouvelle-Zélande x(2) 23 a 27 15 8 11 16 100 10.6
Norvege n 13 a 43 10 4 3 26 100 13.7
Pologne x(2) 17 43 a 28 2 x(8) 11 100 11.8
Portugal 67 14 x(5) x(5) 12 x(5) 2 6 100 7.9
Rép. slovaque 1 9 x(4) 48 31 x(5) 0 10 100 12.6
Espagne 30 27 n 6 12 n 8 17 100 10.4
Suede 9 11 a x(5) 49 x(7) 14 16 100 12.2
Suisse 10 1 42 4 7 13 21 100 13.3
Turquie 59 12 a 8 11 a x(8) 11 100 9.8
Royaume-Uni n 14 16 25 17 x(9) 8 20 100 12.7
Etats-Unis 8 x(5) x(5) 49 x(5) 8 30 100 12.6
gfl‘}{e’me des 13 17 4 18 21 3 7 16 100 11.9
Isracl 1 19 x(5) x(5) 40 x(7) 15 25 100 m

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».
Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.
Source : OCDE. Voir I'annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97 et des niveaux d’enseignement CITE-97 reportés par pays

(www.oecd.org /edu/eag2004).

REGARDS SUR ’EDUCATION © OCDE 2004

53 M




------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau Al.1b. Niveau de formation des femmes (2002)

Repartition des femmes dgees de 25 a 64 ans, selon le plus haut niveau de jbrmation atteint

Al Deuxiéme cycle du secondaire Tertiaire
Type A et

programmes Tous Nombre

Premier Post- de recherche |niveaux d’en- moyen

Pré-primaire | cycle du CITE3C  CITE3C secondaire de haut seignement | d’années

et primaire | secondaire court long/3B  CITE3A | non tertiaire Type B niveau confondus d’études

i (1) B & ® 0 ©) ) @ ©)

g Australie x(2) 45 a 4 19 x(5) 12 20 100 13.1
= Autriche x(2) 28 a 45 7 8 6 6 100 11.0
2, Belgique 20 19 a 9 22 1 19 10 100 11.1
E Canada 6 11 a x(5) 29 9 25 20 100 13.0
S Reép. tcheque n 16 x(4) 35 38 x(5) x(8) 10 100 12.3
§ Danemark n 21 x(2) 42 6 1 7 23 100 13.4
Finlande x(2) 24 a a 40 n 20 16 100 12.5
France 19 19 23 3 11 n 13 12 100 10.7
Allemagne 2 19 a 52 3 6 8 11 100 13.1
Grece 40 9 1 1 27 6 5 12 100 10.3
Hongrie 3 30 a 19 32 1 n 15 100 11.3
Islande 3 39 7 a 21 3 7 20 100 13.0
Irlande 20 17 a a 24 12 11 16 100 12.8
Italie 24 31 2 7 25 2 x(8) 10 100 9.2
Japon x(2) 16 a x(5) 50 x(9) 24 11 100 12.4
Corée 20 17 a x(5) 43 a 7 13 100 1.1
Luxembourg 26 17 5 20 15 1 7 9 100 12.5
Mexique 74 14 a 7 a a 3 2 100 7.3
Pays-Bas 13 24 x(4) 24 12 5 2 20 100 13.3
Nouvelle-Zélande x(2) 25 a 14 21 7 19 13 100 10.6
Norvege 1 13 a 37 14 3 2 31 100 13.9
Pologne x(2) 20 27 a 35 6 x(8) 13 100 12.1
Portugal 67 11 x(5) x(5) 11 x(5) 3 8 100 8.1
Rép. slovaque 1 18 x(4) 32 39 x(5) 1 10 100 12.4
Espagne 34 25 n 6 10 n 6 18 100 10.3
Suede 7 9 a x(5) 49 x(7) 16 19 100 12.6
Suisse 3 15 4 46 8 7 5 11 100 12.4
Turquie 73 7 a 4 8 a x(8) 7 100 9.2
Royaume-Uni n 18 23 19 13 x(9) 9 18 100 12.6
E Etats-Unis 4 7 x(5) x(5) 50 x(5) 10 28 100 12.7
" E Moyenne des pays 15 19 3 14 23 3 9 14 100 11.7
E E Israél 3 16 x(5) x(5) 37 x(7) 17 27 100 m

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».
Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.

Source : OCDE. Voir I'annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97 et des niveaux d’enscignement CITE-97 reportés par pays

(www.oecd.org /edu/eag2004).
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Tableau A1.2. Effectifs de la population en age d’étre scolarisée dans le primaire, secondaire et tertiaire (1992, 2002, 2012)

Variation des effectifs (2002 = 100)

Pourcentage de la population (2002) Groupe d’age
Groupe d’age 5-14 15-19 20-29

5-14 15-19 20-29 1992 2012 1992 2012 1992 2012

Australie 14 7 14 94 96 98 103 99 105
Autriche 12 6 12 98 79 100 98 135 102
Belgique 12 6 13 100 92 105 99 118 99
Canada m m m 96 85 93 101 107 107
Rép. tcheque 12 7 17 125 77 133 81 84 77
Danemark 12 5 13 85 96 126 125 120 92
Finlande 12 6 12 102 89 95 98 109 101
France 12 7 13 104 103 104 93 109 98
Allemagne 11 6 12 9 86 90 90 139 108
Grece 10 6 15 123 93 115 82 96 79
Hongrie 12 6 16 119 76 134 90 85 77
Islande 16 7 15 94 91 98 105 99 103
Irlande 14 8 17 121 105 101 82 75 92
Italie 10 5 13 107 91 138 94 123 77
Japon 10 6 14 124 96 135 85 100 76
Corée 14 7 17 111 84 121 101 108 81
Luxembourg 13 6 13 80 108 93 124 108 102
Mexique 22 10 19 95 97 99 104 82 104
Pays-Bas 12 6 13 91 99 107 108 129 101
Nouvelle-Z¢élande 15 7 13 87 93 100 110 112 111
Norvege 13 6 13 87 92 109 115 118 103
Pologne 13 9 16 132 74 93 70 81 94
Portugal 10 6 16 120 29 137 93 96 73
Rép. slovaque 13 8 17 125 77 105 77 83 89
Espagne 10 6 16 131 97 139 82 98 68
Suede 13 6 12 85 86 106 123 112 103
Suisse 12 6 12 94 78 100 101 140 104
Turquie m m m 97 97 91 100 83 109
Royaume-Uni 13 6 13 93 88 94 104 116 110
Etats-Unis 15 7 13 88 102 86 108 102 116
Moyenne des pays 12 6 14 104 91 108 97 106 96
Argentine 19 9 16 97 104 92 105 77 103
Brésil 20 11 17 106 99 87 91 86 106
Chili 19 9 15 89 97 91 108 103 115
Chine m m m 97 86 104 91 119 106
Egypte 22 12 19 94 110 76 101 72 129
Inde 24 11 17 88 100 83 111 86 120
Indonésie 19 11 18 101 98 93 98 86 105
Israél 18 9 16 85 114 85 113 73 109
Jamaique 22 10 16 101 95 93 98 92 107
Jordanie 26 12 18 78 113 76 119 64 115
Malaysia 22 10 17 84 103 81 122 81 116
Paraguay 25 11 17 81 113 70 117 80 136
Pérou m m m 91 99 90 110 84 113
Philippines 24 10 17 87 101 83 114 80 120
Fédération de Russie 12 8 15 133 70 86 58 94 103
Sri Lanka 17 10 17 113 92 91 86 94 100
Thailande 15 8 17 109 98 106 93 96 94
Tunisie 21 11 19 105 83 86 87 82 110
Uruguay 16 8 16 96 101 105 108 87 98
Zimbabwe 24 13 20 87 94 73 103 77 131

Effectifs inscrits en
pourcentage de la
population active
occupée agée de 25
264 ans
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Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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INDICATEUR A2 : TAUX D'OBTENTION D'UN DIPLOME
DE FIN D'ETUDES SECONDAIRES
ET NIVEAU DE FORMATION DE LA POPULATION ADULTE

® Dans 17 des 20 pays de ’OCDE pour lesquels des données comparables sont disponibles, la proportion
de diplomés du deuxieme cycle de I’enseignement secondaire dans la population ayant I’age typique d’ob-
tention de ce diplome dépasse les 70 %. En Allemagne, au Danemark, au Japon, en Norvege, en Pologne
et en Suisse, cette proportion est ¢gale ou superieure a 90 %. Le defi consiste maintenant a éviter que le
pourcentage restant soit laiss¢ pour compte, avec le risque d’exclusion sociale que cela implique.

® Il ressort de la comparaison des groupes de population ages de 25 a 34 ans et de 45 a 54 ans que la pro-
portion de ceux qui sont diplomes du deuxieme cycle du secondaire augmente dans presque tous les
pays de I’OCDE, et a un rythme soutenu dans plusieurs pays : elle est comprise entre 70 et 95 % chez
les plus jeunes dans deux tiers des pays. De plus, de nombreux pays ayant traditionnellement de faibles

niveaux d’obtention de ce dipléme comblent leur retard.

® Pour les générations plus agees, les femmes ont un niveau d’education moins éleve que les hommes. Mais
la tendance s’inverse car, aujourd’hui, le taux d’obtention d’un diplome est plus grand chez les femmes
que chez les hommes dans la plupart des pays de ’OCDE.

Graphique A2.1. Taux d’obtention d’un dipléme de fin d'études secondaires (2002)
Pourcentage de titulaires d'un diplome de fin d'études secondaires par rapport a la population

ayant atteint I'dge typique d'obtention de ce diplome (sans double comptage)

%
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1. Année de référence : 2001.
2. Une proportion significative de la population jeune n'est pas couverte par cet indicateur.
Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de titulaires d'un diplome de fin d'études secondaires.

Source : OCDE. Tableau A2.1. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004,).
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Contexte

Le niveau de qualification exige dans les pays de I’OCDE ne cesse d’augmen-
ter, le diplome de fin d’¢tudes secondaires est donc devenu le bagage mini-
mum requis pour parvenir a s’insérer dans la vie active. De plus, ce diplome
ouvre I'acces a des possibilites de formation plus avancee et prepare également a
entrer directement sur le marche du travail. S’il est vrai que, dans de nombreux
pays de ’OCDE, la loi autorise les ¢leves a sortir du systeme éducatif a la fin du
premier cycle du secondaire, les jeunes qui quittent le systeme sans diplome de
fin d’¢tudes secondaires ont en géneral beaucoup de mal a trouver un emploi
(voir les indicateurs A10 a A12).

Le taux d’obtention d’un diplome du deuxieme cycle du secondaire donne une
idée du rendement des systemes d’education, dans la mesure ot il indique le
pourcentage de personnes qui suivent et terminent avec succes leurs études
secondaires a I’age typique correspondant a ce niveau d’¢tudes. Bien que des
taux ¢leves d’obtention d’un diplome du deuxieme cycle du secondaire ne
garantissent pas que les diplomes a ce niveau aient acquis les connaissances et
savoir-faire de base nécessaires pour entrer sur le marche du travail — notam-
ment parce que cet indicateur ne rend pas compte de la qualité des acquis, le
taux de reussite en fin d’études secondaires n’en est pas moins une indication
de I’ efficacite avec laquelle le systeme éducatif parvient a répondre aux besoins
de qualification minimum du marche du travail.

La comparaison des niveaux de formation des différentes genérations permet
de cerner I'évolution des niveaux de formation atteints par la population,
qui reflete non seulement celle des politiques d’éducation et des pratiques en
maticre d’acces a I’ enseignement, mais ¢galement celle de I’offre potentielle de

savoirs et de savoir-faire.

Observations et explications

Le taux d’obtention d’un diplome du deuxieme cycle de I’enseignement
secondaire correspond au nombre de personnes qui, quel que soit leur age,
obtiennent pour la premiere fois un diplome de fin d’¢tudes secondaires pour
100 personnes ayant I’age typique d’obtention de ce diplome (voir I'annexe 1).
Ce taux d’obtention reflete non seulement la réussite des eleves ayant 1’age
typique (modal) d’obtention du diplome de fin d’e¢tudes secondaires, mais aussi
celle d’¢leves plus ages (ceux qui, par exemple, ont beneficie d’un enseigne-
ment de la « seconde chance »). Dans 17 des pays de ’OCDE pour lesquels
des donnees comparables sont disponibles, ce taux est supérieur a 70 % (voir
le graphique A2.1). Il convient d’interpreéter avec la plus grande prudence les
taux de reussite de I’Espagne qui sont presentes dans le graphique A2.1. Dans
ce pays en effet, la durée des ¢tudes secondaires a recemment ¢te allongee, avec
pour corollaire une sous-estimation du taux d’obtention d’un diplome de fin
d’études secondaires.
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...etestegal ou
superieur a 90 % dans
six pdys de 'OCDE.

La proportion de
titulaires du diplome de
fin d'études secondaires
est en progression dans
presque tous les pays...

Dans six des 20 pays pour lesquels des chiffres comparables sont disponibles
quant aux nombres de diplomes, le taux d’obtention d’un diplome de fin d’étu-
des secondaires est ¢gal ou supérieur a 90 % (en Allemagne, au Danemark, au
Japon, en Norvege, en Pologne et en Suisse).

La comparaison des niveaux de formation atteints par les tranches de population
plus jeunes et plus agees revele que le pourcentage de personnes qui obtiennent
leur diplome de fin d’¢tudes secondaires a fortement augmente (voir le graphi-
que A2.2). En moyenne, 75 % des 25-34 ans sont titulaires du diplome de fin
d’etudes secondaires, contre 61 % seulement chez les 45-54 ans. Dans 22 pays
de ’OCDE sur 30, cette proportion est comprise entre 70 et 95 % chez les
plus jeunes, ce qui fait apparaitre une nouvelle norme dans les pays de ’OCDE :
une proportion de I’ordre de 80 % d’une genération obtient le diplome de fin
d’études secondaires.

Graphique A2.2. Population ayant atteint au moins une formation de deuxieéme cycle du secondaire' (2002)

Pourcentage, par groupe d’age
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1. Sont exclues les formations courtes du niveau 3C de la CITE.

2. Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les criteres minimums correspondant aux formations
longues du niveau 3C de la CITE.

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de la population agée de 25 a 34 ans ayant atteint au moins une formation de deuxiéme
cycle du secondaire.

Source : OCDE. Tableau A2.2. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Dans les pays dont la population adulte présente un niveau de formation éleve,
les différences de niveau de formation sont moins marquées entre les classes
d’dge (voir le tableauA2.2). A Iexception treés significative de la Corée, ol
I'ecart entre la generation des 25-34 ans et celle des 45-54 ans repréesente
44 points de pourcentage, le gain de formation d’une géneration a 'autre est
de 8 points de pourcentage seulement en moyenne dans ces pays ou le taux de
diplomes est superieur a 80 % pour la plus jeune génération.

Dans les autres pays, ou le retard est plus conséquent, le gain moyen d’une
geéneration a I'autre represente 17 points de pourcentage. Seuls trois d’en-
tre eux, I'Islande, la Pologne et le Royaume-Uni, affichent un gain inférieur
a 10 points de pourcentage. La Belgique, I'Espagne, la France, la Grece,
I'Irlande, I'Italie et le Portugal font preuve d’efforts remarquables; les efforts du
Mexique et de la Turquie sont proportionnellement importants.

S’en tenir au seul taux d’obtention du diplome de fin d’¢tudes secondaires — en
tant que niveau maximum atteint et non minimum — permet d’offrir une pers-
pective differente. En moyenne, dans les pays de I’OCDE, ce taux, de I’ordre
de 44 % de la population adulte, n’a guere évolué au cours des cinq dernieres
annees (voir le tableau A3.4a). Cette stabilité s’explique par deux phénomenes
opposes : la proportion d’adultes titulaires d’un diplome du premier cycle du
secondaire a diminue de trois points de pourcentage et la proportion de titulai-

res d’un diplome d’enseignement tertiaire a augmente dans la méme mesure.

Les données tendancielles révelent des profils différents selon les pays. En raison
de I'accroissement des effectifs dans I’enseignement tertiaire, la proportion de
ceux qui ne sont titulaires que d’un dipléme de fin d’¢tudes secondaires a dimi-
nu¢ au cours des cinq dernieres années. C’est le cas au Canada, aux Etats-Unis
et au Japon. A TVinverse, I’augmentation du taux d’obtention du diplome de fin
d’études secondaires sous I’effet de la diminution du taux d’obtention du seul
diplome du premier cycle du secondaire est visible en Belgique, en Espagne,
au Danemark, en Grece, en Hongrie, en Irlande, en Italie et en République
slovaque (voir les tableaux A3.4a et A3.4b).

Différences entre les taux de réussite féminins et masculins

Dans la plupart des pays de I’OCDE, le niveau de formation de la population
adulte est reparti de fagon inégale entre les hommes et les femmes : histori-
quement, les femmes n’avaient pas assez de possibilites, ni d’incitations pour
atteindre le méme niveau de formation que les hommes. En géneral, les femmes
sont sur-représentees dans la catégorie des personnes n’ayant pas frequente le
deuxieme cycle du secondaire et sous-représentées aux niveaux d’enseigne-

ment les plus ¢leves.

Toutefois, ces écarts sont essentiellement imputables aux fortes différences de
niveaux de formation entre sexes dans les générations plus agees et ils se sont
fortement reduits, voire inversés, dans les populations plus jeunes.
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Graphique A2.3. Evolution du niveau de formation de la population agée de 25 a 64 ans
aux niveaux du deuxiéme cycle du secondaire et du post-secondaire non tertiaire (1991-2002)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du niveau de formation atteint en 2002.

Source : OCDE. Tableau A3.4a. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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A present, dans la moitie des pays pour lesquels des données sont disponibles, les
taux d’obtention de diplomes des hommes et des femmes ne different plus de
fagon tres significative (voir le tableau A2.1). Cependant, les taux d’obtention
d’un diplome de fin d’¢tudes secondaires des femmes sont supérieurs a ceux des
hommes dans 18 des 19 pays de I’OCDE ot la comparaison par sexe est possi-
ble. La seule exception est la Suisse pour laquelle les taux d’obtention sont les
mémes pour les hommes et pour les femmes. L’ecart entre les sexes est faible,
au plus cinq points de pourcentage, en Allemagne, au Japon et en Republique
tcheque. Mais, en Espagne, en Finlande, en Grece, en Irlande, en Islande et
en Norvege, les taux de reussite des femmes dépassent ceux des hommes de
11 points de pourcentage ou plus.

Le taux d’obtention d’un diplome de fin d’études secondaires a vocation pro-
fessionnelle ou pre-professionnelle est plus ¢leve chez les hommes que chez les
femmes dans 10 des 23 pays pour lesquels des donnees comparables sont dispo-
nibles. L’inverse est vrai dans huit pays et, dans les cinq derniers, les hommes et
les femmes presentent des taux equivalents.
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Lobtention de diplomes post-secondaires non tertiaires

Proposes dans 27 des pays de I’OCDE, les programmes d’enseignement post-
secondaire non tertiaire sont le lien, dans une optique comparative interna-
tionale, entre le deuxiecme cycle du secondaire et le post-secondaire, méme
si d’un point de vue national, il est clairement possible de les rattacher soit au
deuxieme cycle du secondaire, soit au post-secondaire. Certes, les programmes
post-secondaires non tertiaires ne sont peut-étre pas d’un niveau beaucoup plus
pousse que ceux dispenses dans le deuxieme cycle du secondaire, mais ils ser-
vent a ¢largir les connaissances des participants qui ont déja obtenu un diplome
a ce niveau. Les ¢leves y sont en géneral plus agés que ceux qui sont scolarises

dans le deuxieme cycle du secondaire.

Parmi les formations typiques de ce niveau, citons celles qui sont sanctionnées
par un diplome commercial ou d’aptitude professionnelle au Canada et aux
Etats-Unis, les études de pucriculture en Autriche et en Suisse ou encore la for-
mation en alternance dispenséee aux diplomes des filieres génerales du deuxieme
cycle du secondaire en Allemagne. Dans presque tous les pays, les programmes

post-secondaires non tertiaires présentent une orientation professionnelle.

Dans cinq des 16 pays de I’OCDE pour lesquels des données comparables sont
disponibles, au moins 11 % des titulaires d’un diplome de fin d’études secon-
daires terminent ¢galement avec succes une formation post-secondaire non ter-
tiaire, soit a la place, soit en plus des ¢tudes tertiaires (la moyenne de I’OCDE
atteint 9 %). En Hongrie, en Irlande et en Suisse, les jeunes qui terminent une
formation post-secondaire non tertiaire représentent au moins de 20 % de la
cohorte ayant I’age typique de le faire (voir le tableau A2.3).

Dans 12 des 20 pays de I'OCDE pour lesquels des données sont disponibles, la
majorite, sinon la totalite, des ¢leves inscrits dans I”enseignement post-secon-
daire non tertiaire obtiennent une qualification de niveau CITE 4C, qualifica-
tion essentiellement congue pour les préparer a entrer directement dans la vie
active. Les formations en apprentissage destinées aux ¢leves ayant de¢ja obtenu
un diplome de fin d’etudes secondaires tombent ¢galement dans cette catego-
rie. Dans les huit autres pays de I’OCDE, la majorite des diplomes de I’ensei-
gnement post-secondaire non tertiaire ont suivi un programme dont la finalite

est d’offrir un accés direct a l’enseignement tertiaire de type A ou B.

Définitions et méthodologie

Les diplomes de fin d’¢tudes secondaires sont les personnes qui, quel que soit
leur age, terminent avec succes la derniere année du deuxieme cycle de I’en-
seignement secondaire. Dans certains pays, la d¢livrance de ce diplome est sou-

mise a un examen final, dans d’autres non.

Il est impossible de faire la somme des taux bruts d’obtention de diplomes
des niveaux 3A, 3B et 3C de la CITE, car certaines personnes obtiennent plu-
sieurs diplomes de fin d’¢tudes secondaires et seraient comptabilisces plusieurs
fois. Cette remarque s’applique aussi aux taux d’obtention de diplomes selon
I’orientation des programmes, a savoir génerale ou professionnelle. Pour cal-
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culer le nombre de diplomes sans double comptage, les ¢leves qui ont obtenu
auparavant un diplome de fin d’¢tudes secondaires sont elimines.

Quelques pays sont toutefois dans I'impossibilit¢ d’indiquer un nombre de
diplomeés post-secondaires non tertiaires sans double comptage. Leurs taux
d’obtention d’un dipléme peuvent donc étre surestimes lorsque des diplomes
ont suivi plusieurs programmes de méme niveau. Ces pays sont signalés par une

note en bas de page dans le tableau A2.3.

Les programmes pre-professionnels et professionnels comprennent des pro-
grammes organisés a I’¢cole et en alternance a I’école et sur le lieu de travail ;
ces programmes sont reconnus par le systeme educatif. Les formations dispen-
sees enticrement en entreprise, sans aucune supervision d’une autorité scolaire
officielle, ne sont pas prises en considération.

Les données relatives a la population et au niveau de formation proviennent des
bases de données de I’OCDE et d’EUROSTAT qui ont éte compilées a partir
des Enquétes nationales sur la population active. Les sources nationales de don-
nees figurent a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

Les profils de niveaux de formation utilisés ici sont établis a partir du pourcen-
tage de la population dgée de 25 a 64 ans qui a atteint un niveau d’enseignement
donné. On a utilise pour désigner les niveaux d’enseignement la Classification
internationale type de I’¢ducation (CITE-97). La description des niveaux de
formation de la CITE-97 et des niveaux d’enseignement reportés par les pays

est disponible a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

REGARDS SUR L’EDUCATION © OCDE 2004



PAYS MEMBRES DE L’'OCDE

PAYS PARTENAIRES

Taux dobtention d'un diplome de fin d'études secondaires et niveau de formation de la population adulte CHAPITRE A [l

Tableau A2.1.Taux d’obtention d’un diplome de fin d’études secondaires (2002)
Pourcentage de titulaires d'un diplome de fin d’études secondaires par rapport a la population ayant atteint I'dge typique d’obtention de ce diplome dans les établissements
publics et privés, selon I'orientation et la ﬁna]ité des programmes et e sexe

CITE 3A
(programmes
préparant a
Pacces direct

CITE 3B
(programmes
préparant a
Pacces direct

CITE3C
(programmes
longs) de durée
analogue a celle

CITE3C
(programmes
courts) de durée
plus courte

Programmes a

a des études ades études | des programmes | que celle des Programmes | orientation pré-

Total tertiaires de tertiaires de de niveau 3A | programmes 3A | aorientation | professionnelle/

(sans double comptage) type A) type B) ou 3B ou 3B) générale professionnelle

H+F Hommes Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes| H+F Femmes
U] ©)] (©)] “) ) ) ™ ®) 6 | a9 @y 12 @) | (14 (19
Australie m m m 69 74 x(8) x(9) 33 35 x(8) x(9) 69 74 33 35
Autriche m m m m m m m m m m m m m m m
Belgique 79 74 83 60 66 a a 19 18 18 25 36 42 61 66
Canada m m m m m m m m m m m m m m m
Rép. tcheque 81 80 83 50 58 n n 32 24 n n 13 17 70 68
Danemark' 100 m m 56 67 a a 66 73 a a 56 67 66 73
Finlande' 85 78 93 85 93 a a a a a 51 62 69 78
France' 82 79 86 51 59 10 9 3 2 36 31 32 38 67 63
Allemagne 93 91 96 34 37 60 58 a a a a 34 37 60 58
Grece 85 74 97 53 61 a a 32 36 x(8) x(9) 53 61 34 38
Hongrie 82 79 86 58 65 x(4) x(5) 22 18 x(8) x(9) 30 36 49 47
Islande 79 68 89 52 65 n 1 32 24 20 22 54 67 49 44
Irlande 77 70 84 72 78 a a 5 6 a a 53 57 23 27
Italie' 82 79 85 72 76 4 5 a a 19 17 30 40 64 58
Japon 92 90 94 68 72 1 n 23 22 x(8) x(9) 68 72 24 22
Corée m m m 64 64 a a 34 35 a a 64 64 34 35
Luxembourg 68 64 73 39 48 8 8 20 17 a a 27 32 42 42
Mexique m m m 30 33 a a 4 4 x(8) x(9) 30 33 4 4
Pays-Bas m m m 63 69 a a 19 21 20 17 32 36 61 62
Nouvelle-Zélande m m m 60 65 25 29 43 55 x(8) x(9) m m a a
Norvege 97 89 107 66 80 a a 43 38 m m 66 80 42 36
Pologne 90 86 93 76 84 a a a a 23 16 38 48 63 52
Portuga] m m m m m m m m m m m m m m m
Rép. slovaque 61 57 66 59 64 a a 13 10 2 2 16 19 57 57
Espagne’ 68 62 75 48 56 n 16 17 7 7 48 56 24 24
Suede 72 69 76 72 75 n n n n a a 41 45 31 31
Suisse 90 90 90 28 30 50 43 14 20 m m 32 36 61 57
Turquic m m m m m m m m m m m m m m m
Royaume-Uni m m m m m m m m m m m m m m m
Etats-Unis 73 69 76 73 76 m m m m m m 73 76 m m
Moyenne des pays 81 75 87 61 68 5 6 19 19 8 7 43 49 44 44
Argentine1 41 38 44 41 44 a a a a a a 22 25 19 19
Brésil' 62 54 69 51 56 10 12 a a a a 51 56 10 12
Chili 63 59 67 63 67 a a a a a a 34 39 28 28
Chine 35 34 31 x(1) x(3) a a | x(1) x(3) a a 16 20 m m
Inde m m m 19 17 m m m m m m m m m m
Indonésie 36 36 36 23 25 13 11 a a a a | x(1) x(3) m m
Israél 90 87 92 87 91 a a 3 1 a a 60 66 30 26
Jamaique 73 70 77 m m m m m m m m m m m m
Jordanie' 65 58 73 62 72 a a a a 3 n 50 61 a a
Paraguayl' 3 40 36 43 40 43 a a m m a a 31 35 8 8
Pérou' 63 64 62 63 64 x(4) x(5) a a a a 63 64 m m
Philippines 60 55 66 60 66 a a a a a a 60 66 m m
Fédération de Russie 73 m m 54 m 15 m 4 m a a 54 m m m
Thailande 53 51 56 34 40 19 16 a a a a 34 39 19 16
Tunisie 42 40 45 36 40 3 2 3 3 a a 36 40 m m

Remarque : La lettre « x » signific que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».

Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2. Les différences entre la couverture des données démographiques et celle des don-

nées relatives aux ¢leves/diplémés signifient que les taux de fréequentation/d’ obtention de diplomes peuvent étre sous-estimés pour les pays exportateurs

nets d’¢tudiants (par exemple le Luxembourg) et surestimés pour les pays importateurs nets d’é¢tudiants.

1. Année de référence : 2001.

2. Une proportion significative de la population jeune n’est pas couverte par cet indicateur.

3. Ne comprend pas le niveau CITE 3C.

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org /edu/eag2004).
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------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau A2.2. Population ayant atteint au moins une formation de deuxi¢me cycle du secondaire! (2002)
Pourcentage, par groupe d’dge

A2 Groupe d’age

25-64 25-34 35-44 45-54 55-64

8 Australie 61 73 62 58 46
= Autriche 78 85 82 74 67
2 Belgique 61 77 66 55 41
g Canada 83 89 86 82 69
E Rép. tcheque 88 94 91 85 80
é’ Danemark 80 85 81 80 7
Finlande 75 88 85 71 52
France’ 65 79 68 60 48
Allemagne 83 85 86 84 77
Grece 50 72 58 42 28
Hongrie 71 82 79 73 48
Islande 59 64 62 58 48
Irlande 60 77 65 51 37
Italie 44 60 50 39 24
Japon 84 94 94 82 64
Corée 71 95 79 51 31
Luxembourg 57 64 59 53 46
Mexique 13 21 7 9 13
Pays-Bas 66 76 71 62 53
Nouvelle-Zélande 76 82 80 76 62
Norvége 86 95 91 83 73
Pologne 47 53 48 46 37
Portugal 20 35 20 14 8
Rép. slovaque 86 93 91 84 68
Espagne 41 58 46 31 18
Suede 82 91 87 79 67
Suisse 82 88 85 80 75
Turquie 25 31 25 20 14
Royaume-Uni’ 64 70 65 62 56
Etats-Unis 87 87 88 89 84
Moyenne des pays 65 75 69 61 50

E’ Argentine’ 42 52 43 38 28
= Bresil’ 27 32 30 24 15
E Chili 47 61 49 42 28
§ Indonésie 22 32 23 17 9
E Israél 80 87 80 78 71
Jordanie 39 m m m m
Malaysia® 41 58 42 24 13
ParaguayS 22 30 23 16 11
Pérou’ 44 55 46 35 22
Philippines 43 54 37 m m
Thailande 19 28 20 12 7
Uruguay3 33 38 36 32 23

1. Sont exclues les formations courtes du niveau 3C de la CITE.
2. Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les critéres minimums correspondant aux formations longues du niveau 3C de la CITE.
3. Année de référence : 2001,

Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A2.3.Taux d’obtention d’un diplome de ’enseignement post-secondaire non tertiaire (2002)
Pourcentage de titulaires d’un diplome post-secondaire non tertiaire par rapport a la population ayant atteint I'dge typique d’obtention de ce diplome dans les établissements
publics et privés, selon la ﬁnah’té des programmes et le sexe

Australie
Autriche
BelgiqueI
Canada
Rép. tcheque
Danemark"?
Finlande?
France':?
Allemagne
Grece
Hongrie'
Islande
Irlande
Italie?
Japon
Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas'
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne'
Portugal
Rép. slovaque
Espagne
Suede
Suisse
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis'
Moyenne des pays

CITE 4A

(programmes préparant a
Pacces direct a des études

(programmes préparant a
Pacces direct a des études

CITE 4B

CITE 4C
(programmes préparant a
P’acces direct au marché du

Total (sans double comptage) tertiaires de type A) tertiaires de type B) travail)
H+F Hommes Femmes H+F Femmes H+F Femmes H+F Femmes
m m m a a a a 17.8 19.7
m m m m m m m m m
16.9 15.2 18.6 10.1 10.4 a a 7.0 8.5
m m m m m m m m m
m m m 12.9 13.9 a a 2.5 2.9
0.8 1.3 0.4 0.8 0.4 a a a a
2.2 2.0 2.3 a a a a 3.7 4.0
1.3 0.8 1.7 0.7 0.9 a a 0.6 0.8
14.1 15.3 12.9 8.6 8.0 5.5 49 a a
m m m a a a a m m
31.6 28.4 34.9 8.2 8.5 a a 23.2 26.2
4.9 6.5 3.3 n n n n 5.1 3.3
20.4 18.5 22.4 a a a a 20.4 22.4
4.4 3.4 5.4 a a a a 4.4 5.4
m m m m m m m m m
a a a a a a a a a
4.1 5.5 2.6 a a a a 4.1 2.6
a a a a a a a a a
1.3 2.0 0.7 a a a a 1.3 0.7
m m m 1.9 2.3 7.7 9.6 18.8 22.9
6.6 10.2 2.9 2.4 1.4 a a 4.3 1.5
10.7 7.4 14.1 a a a a 10.7 14.1
m m m m m m m m m
4.6 5.2 4.1 4.6 4.1 a a n n
3.8 3.6 4.0 3.8 4.0 0.1 0.1 n
m m m m m m m 0.4 0.3
22.4 20.7 24.0 3.3 2.4 19.5 22.2 m m
a a a a a a a a a
m m m m m m m m m
m m m m m m m m m
9.0 9.1 8.9 5.2 5.1 8.2 9.2 7.6 8.3

Remarque : Les différences entre la couverture des données démographiques et celle des données relatives aux éleves/diplomés signifient que les taux de

fréquentation/d’obtention de diplomes peuvent étre sous-estimeés pour les pays exportateurs nets d’étudiants (par exemple le Luxembourg) et surestimés
pour les pays importateurs nets d’¢tudiants.
1. Le taux brut d’obtention d’un dipléme peut comprendre quelques doubles comptages.

2. Année de référence : 2001.
Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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i CHAPITRE A

INDICATEUR A3 : TAUX D'OBTENTION D'UN DIPLOME
TERTIAIRE, TAUX DE SURVIE DANS LENSEIGNEMENT TERTIAIRE
ET NIVEAU DE FORMATION DE LA POPULATION ADULTE

* En moyenne dans 17 pays de ’OCDE ayant des donné¢es comparables, 32 % de la population ayant I’age
typique d’obtention d’un diplome tertiaire terminent avec succes une formation tertiaire de type A.
Cette proportion varie entre plus de 40 % en Australie, en Finlande, en Islande et en Pologne, et 20 %
ou moins en Allemagne, en Autriche, en République tcheque et en Suisse.

® L'indicateur du niveau de formation montre une tendance a la hausse des qualifications de niveau ter-
tiaire recensces chez les adultes. Toutefois, la plus grande part de cette augmentation s’explique par une
progression tres significative du taux d’obtention de diplomes tertiaires dans un nombre de pays relati-

vement restreint.

* En moyenne, un tiers des ¢tudiants des pays de I’OCDE abandonnent leurs ¢tudes avant d’avoir obtenu
leur premier diplome de niveau tertiaire, qu’ils aient opté pour une formation tertiaire de type A ou B.

Graphique A3.1. Taux d'obtention d'un diplome tertiaire de type A, selon la durée des programmes (2002)
Pourcentage de titulaires d'un diplome tertiaire de type A par rapport a la population
ayant atteint I'dge typique d'obtention de ce diplome (sans double comptage)

% B De 3 a moins de 5 ans De 5 a6 ans B Plus de 6 ans

50

40 |-l oo

||
¥ > & ¥ % ¢ P &
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1. Année de référence : 2001.
2. Les programmes d’une durée de 5 a 6 ans incluent des programmes d’une durée supérieure a 6 ans.
Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de titulaires d'un diplome tertiaire de type A.

Source : OCDE. Tableau A3.1. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Contexte

Les taux d’obtention d’un diplome tertiaire montrent le taux actuel de produc-
tion de connaissances avancées par les systemes educatifs de chaque pays. Les
pays ot les taux d’obtention de diplomes du tertiaire sont ¢levés ont toutes les
chances de constituer ou de conserver une population active hautement quali-
fice. Les mesures du niveau de formation permettent de cerner I’évolution des

connaissances avancées au sein de la population.

Les taux d’abandon et de survie dans I’enseignement tertiaire peuvent étre des
indicateurs utiles de 'efficacite intrinseque des systemes d’enseignement ter-
tiaire, mais les raisons precises pour lesquelles un étudiant abandonne un pro-
gramme d’enseignement tertiaire sont diverses : il peut se rendre compte qu’il
s’est trompe de domaine d’etudes ou de filiere ; il peut ne pas avoir le niveau
exige par I¢tablissement d’enseignement, notamment dans les systemes d’en-
seignement tertiaire caracterises par un acces plus ouvert ; ou il peut trouver
un emploi intéressant avant d’avoir terminé sa formation. Si « I’abandon des
¢tudes » n’est pas nécessairement un signe d’échec a I’échelle individuelle, des
taux ¢leves d’abandon des ¢tudes peuvent malgre tout signaler que le systeme
e¢ducatif ne repond pas aux besoins de ses béneficiaires. Les étudiants peuvent
estimer que les cursus proposés ne correspondent pas a leurs attentes ou a leurs
besoins sur le marché du travail, ou encore que la durée des études est plus
longue que celle pendant laquelle ils peuvent se permettre d’étre inactifs.

Observations et explications
Taux d’obtention d'un dipléme tertiaire

Le taux d’obtention d’un diplome tertiaire déepend a la fois du taux d’acces a
ce niveau d’études et de I’élévation du niveau de qualification demandé sur le
marché du travail. Il varie également en fonction de la structure de délivrance

des diplomes et des titres dans les pays.

Cet indicateur etablit une distinction entre les différentes catégories de diplo-
mes tertiaires : i) les diplomes de niveau tertiaire de type B (CITE 5B), ii) les
diplomes de niveau tertiaire de type A (CITE 5A), et iii) les diplomes associés a
la recherche de haut niveau, équivalents au doctorat (CITE 6).

Les programmes tertiaires de typeA sont axés en grande partie sur un ensei-
gnement theorique et sont congus pour préparer les etudiants a suivre un pro-
gramme de recherche de haut niveau ou a exercer des professions exigeant
un niveau ¢élevé de compétences. L' organisation des ¢tudes tertiaires de type A
varie selon les pays. Ces programmes sont dispenses dans des universites ou
dans d’autres types d’ctablissements d’enseignement. La durée des formations
sanctionnees par un premier diplome de type A varie entre trois ans (le Bache-
lor’s Degree dans beaucoup de colleges d’Irlande et du Royaume-Uni pour la plu-
part des matieres, et la licence en France, par exemple) et cing ans ou plus (le

Diplom en Allemagne et le Laurea en Italie, par exemple).

Dans de nombreux pays, la distinction entre le premier et le deuxieme diplome
obtenu a I'issue d’¢tudes tertiaires est explicite (ces ¢tudes étant alors orga-
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B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Pour établir des
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indépendantes de la
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diplomes et des titres, les
programmes tertiaires de
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en moyenne, 32 % de

la population achevent
une formation tertiaire
de type A a I'dge typique
dobtention d'un diplome
de ce niveau. ..

...tandis que le taux
dobtention d'un diplome
du niveau tertiaire de
type Bestde 10 ...

B s

nis¢es en cycles), mais inexistante dans d’autres. Dans cette dernicre catégo-
rie de pays, des diplomes comparables d’un point de vue international a une
«maitrise » sont delivrés a I'issue d’un programme unique d’enseignement
long. Dans un souci de comparabilité internationale, il est donc necessaire de
comparer les formations d’une duré¢e cumulée analogue sanctionnées par un
diplome ainsi que les taux d’achevement des programmes conduisant a un

premier diplome.

Pour établir des comparaisons indépendantes de la structure nationale des
diplomes et des titres, les programmes tertiaires de type A sont subdivisés en
sous-categories en fonction de la duree théorique totale des etudes. Plus speci-
fiquement, la classification de I’'OCDE distingue les diplomes obtenus a I'issue
des programmes de durée moyenne (de trois ans a moins de cinq ans), de durée
longue (de cing a moins de six ans) et de durce tres longue (de six ans et plus).
Les diplomes obtenus a I'issue de formations courtes d’une durée inférieure a
trois ans ne sont pas assimilés a des diplomes sanctionnant des formations ter-
tiaires de type A et ne sont donc pas inclus dans cet indicateur. Les programmes
aboutissant a un deuxieme diplome sont classes en fonction de la durée cumulee
des études sanctionnées par les premier et deuxieme diplomes, les titulaires
d’un premier diplome étant deduits de ces chiffres.

Dans les 17 pays de I’OCDE pour lesquels des données comparables sont dis-
ponibles, en moyenne, 32 % de la population achevent une formation tertiaire
de type A a I’age typique d’obtention d’un diplome de ce niveau. Ce pour-
centage varie entre plus de 40 % en Australie, en Finlande, en Islande et en
Pologne et 20 % ou moins en Allemagne, en Autriche, en République tcheque
et en Suisse (voir le tableau A3.1). Dans les pays ou le taux de diplomes est
plus éleve, la majorité des ¢tudiants terminent géneralement des formations
de durée moyenne (de trois a moins de cinq ans) (voir le graphique A3.1).
En Allemagne, en Autriche, en France, en Italie, en Republique slovaque et
en Republique tcheque, les étudiants suivent en majorité des formations plus
longues (de cinq ans au moins) et le taux d’obtention d’un diplome est infé-
rieur ou ¢gal a 23 %.

Les programmes tertiaires de type B sont classes au méme niveau de compe-
tences que les formations tertiaires de type A, mais ils ont une finalite pro-
fessionnelle plus precise et conduisent directement au marché du travail. Ces
formations sont habituellement plus courtes que celles de type A (deux a trois
ans le plus souvent). En general, les diplomes auxquels elles aboutissent ne
sont pas assimilés a des titres donnant acces a une formation de niveau univer-
sitaire. Dans I’ensemble des pays de ’OCDE, 10 % en moyenne de la popu-
lation d’une cohorte d’age obtiennent un diplome tertiaire de type B (voir
le tableau A3.1). Au Japon, ils sont 27 % a décrocher un diplome tertiaire de
type B a I’age typique d’obtention de ce diplome. En France et en Suisse, ce
taux d’obtention est de 19 %.
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Graphique A3.2. Taux d'obtention d'un dipléme dans les programmes de recherche de haut niveau (2002)

Somme des taux d'obtention d'un diplome pour chaque dge d’obtention

Moyenne des pays

1. Année de référence : 2001.
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2. Pour ces pays, des taux bruts d’obtention d’un dipléme ont éte utilisés. Ils correspondent au pourcentage de diplémés par

rapport a la population ayant atteint l'age typique d'obtention de ce diplome.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux d'obtention d'un diplome dans les programmes de recherche de haut niveau.

Source : OCDE. Tableau A3.1. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

En moyenne, dans les pays de 'OCDE, 1.2 % de la population décroche un
diplome tel qu’un doctorat a Iissue d’un programme de recherche de haut
niveau. Cette proportion représente 2 % en Allemagne, 2.8 % en Suede et
2.6 % en Suisse mais seulement 0.1 % en Islande et au Mexique (voir le gra-

phique A3.2).

Taux de survie dans I'enseignement tertiaire

En moyenne, un tiers des ¢tudiants des pays de I’OCDE abandonnent leurs
¢tudes avant d’avoir obtenu leur premier diplome de I’enseignement tertiaire,
qu’ils aient opté pour une formation de type A ou B. Le taux d’abandon est
nettement plus eleve dans les programmes de recherche de haut niveau, pour
lesquels le taux de survie est inferieur a 60 %.

Les taux de survie dans I’enseignement tertiaire de type A varient considéra-
blement selon les pays : ils varient entre plus de 80 % en Irlande, au Japon, au
Royaume-Uni et en Turquie a moins de 60 % en Autriche, en France, en Italie et
en Suede (voir le tableau A3.2).

Le taux de survie dans I’enseignement tertiaire de type B varie entre plus de
80 % dans la Communaut¢ flamande de Belgique, au Danemark, au Japon, au
Mexique, en Pologne et en Suede et 50 % environ en Irlande et en Italie (voir le
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Le taux de survie dans

les programmes de
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Italie et au Japon.
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aux programmes de

recherche de haut niveau

)

a augmente.

tableau A3.2). En général, les formations tertiaires de type B sont plus cour-
tes que celles de type A. Dans la majorite des pays pour lesquels des données
sont disponibles, la plupart des étudiants terminent avec succes des forma-
tions courtes (de deux a trois ans). Il est cependant intéressant de constater
que la majorite des etudiants de la Communaute flamande de Belgique et du
Danemark obtiennent leur diplome a I'issue de formations de type B de durée
moyenne (c’est d’ailleurs la seule option de formation tertiaire de type B en
Communaut¢ flamande).

En Cor¢e, en Italie et au Japon, le taux de survie dans les programmes de recher-
che de haut niveau est ¢gal ou superieur a 85 %. En revanche, les ctudiants de
France et d’Islande sont nettement plus susceptibles d’abandonner ce type de

programme (le taux de survie atteint respectivement a 36 et a 50 %) (voir le
tableau A3.2).

Le relevement des qualifications exigées sur le marche du travail, la hausse du
chomage ces dernicres annces et les attentes plus ¢levées de la part des indivi-
dus et de la societe ont contribué a augmenter la proportion de jeunes obtenant
au moins un dipléme de niveau tertiaire. L’évolution du nombre de diplomes de
niveau tertiaire indique un accroissement géneralisé du volume de compétences

de haut niveau dans la population adulte.

Sur 30 pays de POCDE, 12 seulement ont une proportion de titulaires de
diplémes de I’ enseignement tertiaire supérieure a 36 % dans la classe d’age des
25-34 ans. Cette amelioration est le fruit des efforts importants qui ont été con-
sentis ces 20 dernieres annees, et peut &tre approximeée par la difference entre
les génerations. Dans les pays en téte de ce classement, I’ecart entre les plus
ages et les plus jeunes ¢tudiants représente environ 13 points de pourcentage.
Parmi les pays ou le taux d’obtention d’un diplome de I’enseignement tertiaire
est relativement ¢leve, seuls trois affichent des taux stables pour les dernieres
décennies (I’ Australie, les Etats-Unis et la Suede). Toutes formations tertiaires
confondues, le taux moyen d’obtention d’un diplome dans les pays de I’OCDE
est passe de 21 % (classe d’age de 50 ans) a 28 % (classe d’age de 30 ans).

La situation reste préoccupante dans les pays situes au bas du classement : leur
taux d’obtention d’un diplome de I’enseignement tertiaire n’augmente pas
d’une génération a 'autre (contrairement au taux d’obtention d’un diplome
du deuxieme cycle du secondaire — voir I'indicateur A2). A I’exception notable
de la Grece, du Mexique et du Portugal, ces pays n’ont guere progresse dans ce
domaine (voir le graphique A3.3).

Tendances dans I'enseignement tertiaire

L’¢volution des pourcentages de titulaires d’un diplome de I’enseignement ter-
tiaire (voir le tableau A3.4a) au cours de ces dernieres années confirme la forte
tendance a la hausse des proportions de la population adulte qui obtiennent un
diplome de I’enseignement tertiaire.
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Graphique A3.3. Population ayant atteint une formation tertiaire (2002)
Pourcentage, par groupe d’dge
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de la population dgée de 25 a 34 ans ayant atteint une formation tertiaire.

Source : OCDE. Tableau A3.3. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

Graphique A3.4. Evolution du niveau de formation au niveau tertiaire (1991-2002)
Pourcentage de la population agée de 25 a 64 ans
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de la population ayant atteint un niveau de formation tertiaire en 2002.
Source : OCDE. Tableau A3.4a. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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La

participation accrue
dans lenseignement
tertiaire a reduit les

écarts entre les pays. ..

k2

..madis certdains pdys
restent d la traine.

L’augmentation des effectifs dans I’enseignement tertiaire a atténue les difféeren-
ces entre les pays. Les chiffres de 2002 montrent que, pour les personnes de 25
a 64 ans, 16 pays sur 30 forment un groupe au sein duquel les écarts entre pays
sont inférieurs a 10 points de pourcentage : le taux de titulaires de diplomes de
I’ enseignement tertiaire y represente en moyenne entre 23 et 33 % de la popu-
lation. Trois pays obtiennent des réesultats exceptionnels, a savoir le Canada, les
Etats-Unis et le Japon. AT autre extréme, 11 pays obtiennent un taux de titulai-
res de diplomes de I’enseignement tertiaire significativement inferieur a 20 %,

et parfois méme tres inferieur.

Cette ¢volution geénerale est le résultat d’une amélioration constante dans la
plupart des pays. Toutefois, dans les trois pays en téte du classement, la propor-
tion d’adultes titulaires de diplomes de I’enseignement tertiaire continue de
progresser. Les autres pays de I’OCDE, surtout la Cor¢e et I’Espagne, affichent
¢galement une augmentation de la proportion de personnes hautement quali-
fices dans la population adulte, ce qui se traduit par des niveaux de formation
plus similaires aux pays en téte du classement. L’amelioration n’est pas percep-
tible dans les pays situes en bas du classement, a I’exception de I’ Autriche et
de I'ltalie. La proportion de titulaires de diplomes de I’enseignement tertiaire
reste relativement faible au Portugal et en Turquie, ou les progres accomplis ces
dix dernieres années sont limités.

L’analyse de I’évolution chez les plus jeunes, dans la classe d’age des 25-34 ans
(voir les tableaux A3.4a et A3.4b), montre que les proportions de diplomés
de I’enseignement tertiaire dans ce groupe d’age sont passces de 20 a 28 %
entre 1991 et 2002, alors que, pour la population totale, ces proportions sont
passees de 18 a 23 % en moyenne durant la méme période. Il va de soi que
cette progression va de pair avec le remplacement des genérations plus agees
par les génerations plus jeunes et plus qualifices. Sur les 28 % de diplomes de
I’enseignement tertiaire, 19 % ont décroche un diplome tertiaire de type A ou
une qualification associ¢e a un programme de recherche de haut niveau. Les
pays qui se situent au-dessus de cette moyenne de 19 % ne s’¢cartent guere les
uns des autres. A I’exception des Etats-Unis et de la Norvege, pour lesquels les
taux sont superieurs a 30 %, tous les pays affichent des taux compris entre 21
et 26 %, soit un intervalle de cinqg points. Les écarts sont plus marqués entre
les pays qui se situent sous la moyenne de I’OCDE, d’autant plus que le taux de
certains pays est calculé compte tenu des formations tertiaires de type B (voir
le tableau A3 .4¢).

La progression enregistree entre 1998 et 2002 est particulierement forte en
Australie, en Finlande, en Irlande, en Norvege et au Royaume-Uni, des pays qui
se situent tous dans la moiti¢ supéerieure du classement. Au Canada, en France et
en Islande les taux augmentent de plus d’un point de pourcentage par an sur les
quatre dernieres années. A Pautre extréme, les taux stagnent en Allemagne, en
Autriche, en Suisse et dans les pays d’Europe orientale. La situation ne s’ame-
liore pas autant qu’elle le devrait dans les pays ou le niveau de formation est
encore relativement bas, a I’exception toutefois de I'Italie et de la Pologne.
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L’augmentation de la scolarisation des femmes et de leur taux d’obtention de
diplomes, méme dans I’enseignement tertiaire de niveau 5A/6, contribue lar-
gement a I'accroissement des qualifications potentielles de la population. En
2002, les jeunes femmes sont proportionnellement plus nombreuses que les
hommes a détenir un diplome de I’enseignement tertiaire de type A dans deux
tiers des pays, I’¢cart entre les deux sexes représentant quatre points environ
en faveur des femmes. Les différences sont moins marquées dans les autres pays,
ou I’écart deépasse rarement un point en moyenne. En Corée, au Japon et en
Suisse, les disparités entre sexes sont prononcées aussi en ce qui concerne la
proportion de personnes détenant un niveau de formation de I’enseignement
tertiaire de type B.

La tendance est manifestement que I’écart entre hommes et femmes se comble,

méme dans les trois pays ou il est tres important. Toutefois, dans les pays ot les

femmes avaient dé¢ja clairement acquis I’avantage, la tendance se renforce et
A Y/ 4 N

accroit I’écart au bénéfice des femmes.

Graphique A3.5. Evolution du taux d’obtention de diplémes de niveau tertiaire de type 5A/6 (1998-2002)

Pourcentage de la population dgée de 25 a 34 ans
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Les pays sont classés par ordre décroissant du taux d’obtention de diplomes de niveau tertiaire de type 54/6 en 2002.

Source : OCDE. Tableau A3.4c. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Graphique A3.6. Evolution des différences de taux d’obtention de diplomes
de niveau tertiaire de type 5A/6 entre les hommes et les femmes (1998-2002)

Points de pourcentage pour la population dgée de 25 a 34 ans
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Les pays sont classés par ordre décroissant de la différence entre les femmes et les hommes ayant atteint un niveau de formation tertiaire de
type 54/6 en 2002.
Source : OCDE. Tableau A3.4c. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Définitions et méthodologie

On entend par diplomés de I’enseignement tertiaire les personnes qui obtien-
nent un diplome de I’enseignement tertiaire au cours de I’annee de réeference.
Cet indicateur établit une distinction entre les différentes catégories de diplo-
mes tertiaires : i) les diplomes tertiaires de type B (CITE 5B), ii) les diplomes
tertiaires de type A (CITE 5A), et iii) les diplomes de recherche de haut niveau,
¢quivalents au doctorat (CITE 6). Dans certains pays, les donnees n’existent pas
pour les categories demandées. Dans ce cas, ’OCDE a classé les diplomes dans
la categorie la plus approprice. La liste des formations de type A et B incluses
pour chaque pays figure a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

Les diplomes tertiaires de type A sont ¢galement repartis en sous-cateégories en
fonction de la duree théorique totale des ¢tudes au niveau 5A de la CITE, ce qui
permet de procéder a des comparaisons indépendamment des différences dans
les structures nationales de délivrance des diplomes.

Le taux d’obtention d’un diplome a I'issue d’un premier programme d’ensei-
gnement tertiaire (de type A et B) est un taux brut. Pour calculer les taux bruts,
les pays determinent I’age typique auquel I’obtention du diplome intervient en
regle génerale (voir I'annexe 1). Les diplomes eux-mémes, en revanche, peu-
vent avoir n’importe quel age. Le taux d’obtention d’un dipléme est obtenu en
divisant le nombre de diplomes par I’effectif de la population qui a I’age typique
d’obtention du diplome. Dans de nombreux pays toutefois, il est difficile de
définir un age typique d’obtention d’un diplome, car les diplomes ont des ages
tres variables.

Le taux net d’obtention d’un diplome a I’issue d’un programme de haut niveau
d’enseignement tertiaire (lorsque la double délivrance de diplomes ne pose pas
de probleme) correspond a la somme des taux d’obtention d’un diplome par
age. On peut considerer que le taux net d’obtention d’un dipléme represente
le pourcentage de personnes qui, au sein d’une cohorte d’age fictive obtiennent
un diplome de I’enseignement tertiaire. Il est indépendant de I’¢évolution de la
taille des generations ou de I'age typique d’obtention d’un diplome. Dans le
cas des pays qui ne peuvent fournir des données aussi détaillées, des taux bruts
d’obtention d’un diplome sont indiques.

Le taux de survie dans I’enseignement tertiaire correspond a la proportion
de nouveaux etudiants a ce niveau qui terminent avec succes un premier pro-
gramme. Le taux d’abandon correspond a la proportion de ces ¢tudiants qui
quittent le systeme educatif sans avoir obtenu de premier diplome. On entend
par premier dipléme tout titre qui, indépendamment de la durée des études, est
delivre a la fin d’un programme d’¢tudes dont I’accomplissement n’est subor-
donne a la possession prealable d’aucun titre du méme niveau. Le taux de survie
correspond au rapport entre le nombre d’¢tudiants a qui un premier diplome
tertiaire est delivre et le nombre de nouveaux inscrits ayant entame des etudes
a ce niveau d’enseignement n années auparavant, n ¢tant le nombre d’annces
d’etudes a plein temps requis pour obtenir le diplome.
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portent sur lannée
academique 2001~
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de la collecte UOE de
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751




---------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Les données relatives  Les données relatives a la population et au niveau de formation proviennent des

au niveau de formation  bases de données de I’OCDE et d’EUROSTAT qui ont été compilées a partir

A3 proviennent des des Enquétes nationales sur la population active. Les sources nationales de don-
Enquétes nationales sur — nées figurent a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

la population active et

les niveaux sont fondés

sur la Classification

internationale type de

'éducation (CITE-97).

Les profils de niveaux de formation utilisés ici sont établis a partir du pourcen-
tage de la population dgée de 25 a 64 ans qui a atteint un niveau d’enseignement
donné. On a utilise pour désigner les niveaux d’enseignement la Classification
internationale type de I’¢ducation (CITE-97). La description des niveaux de
formation de la CITE-97 et des niveaux d’enseignement reportés par les pays

est disponible a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A3.1.Taux d’obtention d’un diplome de ’enseignement tertiaire (2002)
Pourcentage de titulaires d’un diplome de fin d’études tertiaires par rapport d la population ayant atteint I'dge typique d’obtention de ce diplome, selon la finalité et la

durée des programmes

Australie
Autriche
Belgique
Canada

Rép. tcheque
Danemark®
Finlande®
France®
Allemagne
Grece
Hongric4
Islande
Irlande

Italie’®

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal

Rép. slovaque
Espagne
Suede

Suisse
Turquie
Royaume-Uni

Etats-Unis

Moyenne des pays

Programmes tertiaires
de type B (conduisant

Programmes tertiaires de type A (conduisant a un premier diplome)

De 3 ans

Programmes de
recherche de haut

aun premier diplome)| Tous les programmes a moins de 5 ans' De 52 6ans' Plus de 6 ans niveau’

(1) @ ®) (4 6) ©
m 45.4 35.9 9.5 a 1.3
m 18.0 2.7 15.3 n 1.7
m m m m m 1.1
m m m m m m
4.5 14.9 2.1 12.9 a 0.8
9.5 m m m m 0.9
3.7 45.4 27.3 17.5 0.6 1.9
18.5 24.8 8.6 15.3 0.9 1.4
9.8 19.2 6.5 12.7 a 2.0
m m m m m 0.7
1.3 37.2 x(2) x(2) x(2) 0.7
6.4 41.2 33.3 7.6 n 0.1
12.7 31.1 23.8 7.3 x(4) 0.8
0.9 22.7 2.5 20.2 n 0.5
26.7 33.8 29.3 4.5 a 0.7
m m m m m 0.9
m m m m m m
m m m m m 0.1
m m m m m 1.3
m m m m m 0.9
4.8 m m m m 1.1
n 41.5 x(2) x(2) x(2) 0.8
m m m m m m
2.7 23.0 5.0 17.9 a 0.8
13.8 33.5 x(2) x(2) x(2) 1.0
3.8 32.7 31.5 1.2 a 2.8
18.9 17.9 x(2) x(2) x(2) 2.6
m m m m m m
11.5 35.9 33.3 2.5 0.1 1.6
8.8 m m m m 1.3
9.8 31.8 21.2 11.4 1.9 1.2

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne conce

Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.
Les différences entre la couverture des données démographiques et celle des données relatives aux éleves/diplomés signifient que les taux de fréquentation/
d’obtention de diplomes peuvent étre sous-estimes pour les pays exportateurs nets d’¢étudiants (par exemple le Luxembourg) et surestimes pour les pays
importateurs nets d’¢tudiants.
1. Sont exclus les ¢tudiants qui ont obtenu un diplome plus long. )
2. Le taux net d’obtention d’un dipléme correspond a la somme des taux d’obtention d’un dipléme par age, sauf pour la Corée, les Etats-Unis, la France,
I'Italie, le Japon, le Mexique et les Pays-Bas.
3. Année de référence : 2001.

4. Le taux brut d’obtention d’un diplome peut comprendre quelques doubles comptages.
Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A3.2.Taux de survie dans ’enseignement tertiaire (2000)
Pourcentage de titulaires d’'un diplome par rapport au nombre de nouveaux inscrits dans I'année typique d’entrée, selon la ﬁna]ité des programmes,
et répartition des diplomés selon la durée des programmes

Australie
Autriche
Belgique (Fl.)
Rép. tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Islande
Irlande
Italie
Japon
Corée
Mexique
Pays-Bas
Pologne
Espagne
Suede
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis
Moyenne des pays

Israél

Enseignement tertiaire de type A

Enseignement tertiaire de type B

Durée des programmes Durée des programmes Programmes
De 3 ans a De 5 ans a De2ansa De3ansa de recherche
Tous les moins de moins de Tous les moins de moins de de haut
programmes 5ans 6 ans 6 ans ou plus | programmes 3ans 5ans 5 ans ou plus niveau
0 @) 0) * ©) ©) 0) ®) ©)
69 77 m n m m a a m
59 74 58 n m m m m m
60 67 58 27 88 a 88 a m
61 74 55 a 77 75 78 a m
69 69 a a 84 65 90 a m
75 m 75 a m m m m m
59 m m m 72 72 n a 36
70 a a a 75 a a a m
73 79 54 n 55 73 31 n 50
85 85 x(2) x(2) 50 50 x(6) a m
42 58 41 a 51 a 51 a 89
94 94 x(2) x(2) 86 86 x(6) x(6) 85
79 79 x(2) a 74 73 78 a 95
69 69 x(2) a 81 81 x(6) a 54
69 70 53 a 58 59 50 a m
m 81 m a 84 84 a a m
77 75 78 n 74 74 n n m
48 m m a 85 m m a m
88 88 90 a 77 77 a a a
83 m m m m m m m m
66 66 a a 62 62 x(6) x(6) m
70 76 62 2 73 72 67 n 58
70 m m m 91 m m m m

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».

Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.
Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu /eag2004).
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Tableau A3.3. Population ayant atteint une formation tertiaire (2002)
Pourcentage de la population ayant atteint un niveau de formation tertiaire de type B ou de type 54/6, par groupe d'dge

Australie
Autriche
Belgique
Canada
Rép. tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece
Hongrie
Islande
Irlande
Italie
Japon
Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Rép. slovaque
Espagne
Suede
Suisse
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis
Moyenne des pays
Argentine1
Brésil'
Chili
Indonésie
Israél
Jordanie
Malaysia'
Paraguay1
Pérou'
Philippines
Thailande
Uruguay'

Enseignement tertiaire de type B

Enseignement tertiaire de type A

et programmes de recherche de haut niveau

25-64 25-34 35-44 45-54 55-64 25-64 25-34 35-44 45-54 55-64
0 @) 0 @ ©) © a) @) ©) (10)
11 11 11 11 10 20 25 21 19 13

7 7 8 8 6 7 7 8 7 5
15 20 16 13 10 13 18 13 11 8
22 25 23 21 16 21 26 20 20 16

x(6) x(7) x(8) x(9) x(10) 12 12 14 11 11

5 6 6 5 4 23 23 24 25 18
17 19 21 16 12 16 21 17 14 11
12 17 12 9 6 12 19 11 10 9
10 8 11 11 10 13 13 15 14 11

6 7 8 4 3 13 17 14 12 7

x(6) x(7) x(8) x(9) x(10) 14 15 14 14 13

6 6 7 7 4 20 23 22 19 12
10 14 10 7 5 16 23 15 12 9

x(6) x(7) x(8) x(9) x(10) 10 12 11 10 7
16 25 20 12 7 20 25 25 19 11

8 15 7 2 1 18 26 21 11 8

7 9 8 6 5 12 14 12 10 10

3 6 2 2 3 2 5 1 1 2

3 2 3 2 2 22 25 23 21 17
15 12 15 17 17 15 18 16 15 9

3 2 3 2 2 28 37 29 26 20

x(6) x(7) x(8) x(9) x(10) 12 16 11 11 11

2 3 2 2 2 7 12 7 5 3

1 1 1 1 1 10 11 10 11 8

7 12 7 4 2 17 25 18 13 8
15 17 18 14 10 18 22 16 17 16

9 10 10 9 7 16 17 17 16 14

x(6) x(7) x(8) x(9) x(10) 9 11 8 9 7

8 8 9 8 7 19 23 18 18 13

9 9 10 10 7 29 31 29 30 26

8 9 8 7 5 16 19 16 14 11

5 6 5 4 2 9 9 10 10 6

x(6) x(7) x(8) x(9) x(10) 8 7 9 9 6

1 2 2 1 1 11 15 10 11 7

2 2 2 2 1 2 3 2 2 1
16 15 16 17 17 26 25 26 27 25
12 x(1) x(1) x(1) x(1) 12 x(6) x(6) x(6) x(6)

x(6) x(7) x(8) x(9) x(10) 10 14 10 6 4

2 2 2 1 2 9 11 9 7 4

7 10 8 6 3 8 8 9 8 6
12 15 10 x(3) x(3) 8 9 8 x(8) x(8)

3 4 3 1 1 9 10 10 7 4

9 8 11 10 8 x(1) x(2) x(3) x(4) x(5)

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».

Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.
1. Année de référence : 2001,
Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau A3.4a. Evolution du niveau de formation de la population agée de 25 a 64 ans (1991-2002)

Pourcentage de la population ayant atteint un niveau de jbrmation secondaire, post-secondaire non tertiaire et tertiaire

A3 1991 1995 1998 1999 2000 2001 2002
?, Australie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 48 45 44 43 41 41 39
é 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 30 31 31 31 31 30 30
2 Niveau tertiaire 22 24 25 27 27 29 31
E Autriche Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 33 31 26 25 24 23 22
= 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 61 62 63 64 62 63 63
é) Niveau tertiaire 7 8 11 11 14 14 14

Belgique Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 57 49 43 43 41 41 39
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 24 28 31 31 31 32 33
Niveau tertiaire 20 23 25 26 27 28 28
Canada Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire 30 25 21 21 19 18 17
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 42 41 40 40 41 40 40
Niveau tertiaire 28 34 38 39 40 42 43
Rép. tcheque Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 17 15 14 14 14 12
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m 73 75 75 75 75 76
Niveau tertiaire m 11 10 11 11 11 12
Danemark Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 39 33 21 20 20 20 20
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 43 47 53 53 54 54 53
Niveau tertiaire 18 20 25 27 26 26 27
Finlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 40 35 31 28 27 26 25
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 35 38 39 40 41 42 42
Niveau tertiaire 25 28 30 31 32 32 33
France Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 49 43 39 38 37 36 35
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 36 38 40 40 41 41 41
Niveau tertiaire 15 19 21 21 22 23 24
Allemagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 18 16 16 19 18 17 17
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 60 61 61 58 58 59 60
Niveau tertiaire 22 23 23 23 23 23 23
Grece Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 57 53 50 49 49 47
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m 25 31 32 33 34 34
Niveau tertiaire m 17 17 17 18 18 18
Hongrie Inféricur au deuxieme cycle du secondaire m m 37 33 31 30 29
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m 50 54 55 56 57
Niveau tertiaire m m 13 14 14 14 14
Islande Inféricur au deuxieme cycle du secondaire m m 38 37 38 36 34
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m 41 40 39 39 39
Niveau tertiaire m m 21 22 23 25 26
Irlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 60 53 49 45 43 41 40
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 24 27 30 35 36 35 35
Niveau tertiaire 16 20 21 20 22 24 25
Italie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 72 65 58 56 56 55 54
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 22 27 33 34 35 35 36
Niveau tertiaire 6 8 9 9 9 10 10
Japon Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m m 20 19 17 17 16
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m 50 49 49 49 47
Niveau tertiaire m m 30 32 33 34 36
Corée Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 49 39 34 33 32 30 29
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 37 42 44 44 44 45 45
Niveau tertiaire 14 19 22 23 24 25 26

Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org /edu/eag2004).
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Tableau A3.4a. (suite) Evolution du niveau de formation de la population agée de 25 a 64 ans (1991-2002)

Pourcentage de la population ayant atteint un niveau de ﬁrmation secondaire, post-secondaire non tertiaire et tertiaire

Taux dobtention d'un diplome, taux de survie et formation des adultes dans le tertiaire  CHAPITRE A [l

Luxembourg

Mexique

Pays-Bas

Nouvelle-Zélande

Norvege

Pologne

Portugal

Rép. slovaque

Espagne

Suede

Suisse

Turquie

Royaume-Uni

Etats-Unis

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inféricur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire

Niveau tertiaire

1991

m

S E L BYSEs 38 8 8

21
54
25

1995
m
m
m

90

39
39
22
30
45
25
19
53
29
26
64
10
80

11
22
67
11
72
12
16
25
46
28
18
61
21
77
15

23
55
22
14
53
33

1998
m
m

m

1999
38
44
18
89

6

5
35
42
23
26
47
27
15
57
28
22
67
11
81
10

9
18
72
10
65
14
21
23
48
29
18
58
24
78
14

8
18
57
25
13
51
36

2000

39
43
18
88

6

5
35
41
23
25
47
28
15
57
28
20
69
11
81
11

9
16
73
10
61
16
23
22
47
30
18
58
24
77
15

8
17
57
26
13
51
36

2001
41
41
18
88

35
42
23
24
46
29

55
30
19
69
12
80
11

15
74
11
60
17
24
19
49
32
13
62
25
76
15

17
57
26
12
50
37

2002
38
43
19
87

34
42
24
24
46
30

55
31
18
69
12
80
11

75
11
58
17
24
18
49
33
15
59
25
75
16

16
57
27
13
49
38

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau A3.4b. Evolution du niveau de formation de la population agée de 25 a 34 ans (1991-2002)

Pourcentage de la population ayant atteint un niveau de _]‘brmation secondaire, post-secondaire non tertiaire et tertiaire

A3 1991 1995 1998 1999 2000 2001 2002
é Australie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 43 40 36 35 32 29 27
é 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 34 35 36 36 37 37 37
2 Niveau tertiaire 23 25 28 29 31 34 36
£ Autriche Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 21 19 17 17 17 16 15
E 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 71 72 71 71 68 70 70
é’ Niveau tertiaire 8 9 13 13 15 14 15

Belgique Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 42 33 27 27 25 24 23
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 31 37 39 39 39 39 39
Niveau tertiaire 27 30 34 34 36 38 38
Canada Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire 20 16 13 13 12 11 11
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 48 43 41 40 40 39 38
Niveau tertiaire 32 40 45 47 48 51 51
Rép. tcheque Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 9 8 7 8 8 6
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m 79 82 82 81 81 81
Niveau tertiaire m 12 10 11 11 11 12
Danemark Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 25 25 15 13 13 14 15
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 56 55 58 59 58 57 55
Niveau tertiaire 19 20 27 29 29 29 31
Finlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 19 17 18 14 15 13 12
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 48 48 46 48 48 49 49
Niveau tertiaire 33 35 36 37 38 38 39
France Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 34 29 25 24 23 22 21
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 46 46 46 45 45 44 43
Niveau tertiaire 20 25 30 31 32 34 36
Allemagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 11 11 12 15 15 15 15
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 68 68 66 64 63 64 63
Niveau tertiaire 21 21 22 22 22 22 22
Grece Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 36 31 29 28 27 26
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m 38 45 46 48 49 50
Niveau tertiaire m 26 24 25 24 24 24
Hongrie Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire m m 23 20 19 19 18
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m 64 66 67 66 67
Niveau tertiaire m m 14 14 15 15 15
Islande Inféricur au deuxieme cycle du secondaire m m 36 32 35 35 32
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m 40 40 37 39 39
Niveau tertiaire m m 24 28 28 26 29
Irlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 46 36 33 28 27 24 23
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 35 37 37 44 43 42 41
Niveau tertiaire 20 27 29 28 30 33 36
Italie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 57 51 45 43 41 40 38
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 36 41 46 47 48 48 49
Niveau tertiaire 7 8 9 10 10 12 12
Japon Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m m 7 7 6 6 6
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m 48 48 47 46 44
Niveau tertiaire m m 45 45 47 48 50
Corée Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 27 14 8 7 7 5 5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 52 57 58 58 56 55 54
Niveau tertiaire 21 29 34 35 37 39 41

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A3.4b. (suite) Evolution du niveau de formation de la population agée de 25 a 34 ans (1991-2002)

Pourcentage de la population ayant atteint un niveau de ﬁrmation secondaire, post-secondaire non tertiaire et tertiaire

Taux dobtention d'un diplome, taux de survie et formation des adultes dans le tertiaire  CHAPITREA [l

Luxembourg

Mexique

Pays-Bas

Nouvelle-Zélande

Norvege

Pologne

Portugal

Rép. slovaque

Espagne

Suede

Suisse

Turquie

Royaume-Uni

Etats-Unis

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inféricur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inféricur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire

Niveau tertiaire

1995
m
m

m

1998
m
m

m
82

26
46
27

61
33

61
33
11
77
12
72
17
12

80
11
47
21
32
13
57
31
12
63
25
73
19

11
63
26
12
52
36

1999
32
47
21
81

9
10
26
49
25

6
59
35

6
59
35
11
76
12
70
18
12

7
82
11
45
21
33
13
55
32
11
63
26
74
18

8
10
63
27
12
50
37

2000
32
45
23
80
10
10
26
48
27

7
59
35

7
59
35
11
75
14
68
19
13

6
82
11
44
22
34
13
54
34
12
63
26
72
19

9
10
62
29
12
50
38

2001
34
43
23
79
10
10
25
48
27

56
38

56
38
10
75
15
67
19
14

82
12

22
36

54
37

66
26
71
19

10
61
29
12
49
39

2002
32
46
23
79

11
24
48
28

55
40

55
40
10
75
16
65
20
15

81
12
41
22
37

52
39
11
63
26
69
20
11

59
31
13
48
39

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau A3.4c. Evolution du niveau de formation de la population agée de 25 a 34 ans, par sexe (1998-2002)
Pourcentage de la population ayant obtenu un niveau de formation tertiaire de type 54/6

A3 1998 1999 2000 2001 2002

2 Australie Hommes 17 19 20 2 2
= Femmes 21 22 25 26 27
2 H+F 19 20 22 24 25
& Autriche Hommes 7 8 7 7 7
E Femmes 6 7 7 7 8
§ H+F 7 7 7 7 7
Belgique Hommes 17 18 18 19 18
Femmes 15 16 15 17 18

H+F 16 17 17 18 18

Canada Hommes 21 21 22 23 23
Femmes 23 25 27 27 29

H+F 22 23 25 25 26

Rép. tcheque Hommes 11 12 12 12 13
Femmes 10 10 11 11 12

H+F 10 11 11 11 12

Finlande Hommes 14 14 16 16 18
Femmes 15 17 19 21 23

H+F 15 16 17 18 21

France Hommes 14 15 15 16 17
Femmes 15 16 17 19 20

H+F 15 15 16 18 19

Allemagne Hommes 15 14 15 14 14
Femmes 13 12 12 13 13

H+F 14 13 13 14 13

Grece Hommes 14 14 15 14 14
Femmes 18 19 18 19 20

H+F 16 17 16 17 17

Hongrie Hommes 12 11 12 13 13
Femmes 16 16 17 16 17

H+F 14 14 15 15 15

Islande Hommes 17 21 20 19 22
Femmes 21 24 24 23 24

H+F 19 22 22 21 23

Irlande Hommes 17 18 19 19 21
Femmes 15 17 19 21 25

H+F 16 18 19 20 23

Italie Hommes 8 9 9 10 11
Femmes 10 11 12 13 14

H+F 9 10 10 12 12

Japon Hommes 33 33 33 33 33
Femmes 14 13 14 16 17

H+F 23 23 24 24 25

Corée Hommes 27 26 27 28 28
Femmes 20 20 20 22 24

H+F 23 23 24 25 26

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Taux dobtention d'un diplome, taux de survie et formation des adultes dans le tertizire  CHAPITREA [l

Tableau A3.4c. (suite) Evolution du niveau de formation de la population dgée de 25 a 34 ans, par sexe (1998-2002)
Pourcentage de la population ayant obtenu un niveau de formation tertiaire de type 54/6

1998 1999 2000 2001 2002
Luxembourg Hommes m 15 16 17 15
Femmes m 11 14 13 13
H+F m 13 15 15 14
Mexique Hommes 4 5 5 5 5
Femmes 4 4 4 5 5
H+F 4 4 5 5 5
Pays-Bas Hommes 28 23 25 24 24
Femmes 27 22 23 25 26
H+F 27 23 24 24 25
Nouvelle-Zélande Hommes 16 16 17 16 17
Femmes 16 15 16 17 18
H+F 16 16 16 17 18
Norvege Hommes 28 27 27 30 32
Femmes 34 36 37 41 43
H+F 31 32 32 35 37
Pologne Hommes 10 10 11 12 12
Femmes 14 15 17 18 19
H+F 12 12 14 15 16
Portugal Hommes 7 7 7 8 8
Femmes 11 11 12 14 16
H+F 9 9 10 11 12
Rép. slovaque Hommes 11 11 10 11 10
Femmes 11 11 11 12 13
H+F 11 11 11 11 11
Espagne Hommes 18 19 19 20 21
Femmes 24 26 26 28 29
H+F 21 22 23 24 25
Suede Hommes 9 10 11 17 19
Femmes 11 13 14 22 25
H+F 10 11 12 20 22
Suisse Hommes 20 22 20 21 20
Femmes 11 12 12 11 14
H+F 15 17 16 16 17
Turquie Hommes 9 10 10 10 12
Femmes 7 7 8 8 9
H+F 8 8 9 9 11
Royaume-Uni Hommes 18 20 21 22 23
Femmes 16 17 19 20 23
H+F 17 19 20 21 23
Etats-Unis Hommes 26 28 29 28 28
Femmes 29 30 30 31 33
H+F 27 29 29 30 31

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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I CHAPITRE A

INDICATEUR A4 : REPARTITION DES DIPLOMES
DE LENSEIGNEMENT TERTIAIRE
PAR DOMAINE D'ETUDES

* En moyenne, dans I’ensemble des pays de ’OCDE, un peu moins d’un diplomeé de I’enseignement

tertiaire de type A sur trois a suivi des ¢tudes de sciences sociales, de droit ou de commerce. Ensuite, le
domaine des sciences est le plus prise (Iingenierie, la production et la construction, les sciences de la
vie, la physique et 'agriculture, les mathematiques et I’informatique, a I’exclusion toutefois du secteur
social et de celui de la sant¢): un diplome sur quatre a suivi des ¢tudes scientifiques.

Les domaines scientifiques sont les plus prisés par ceux qui optent pour des formations tertiaires de
type B, dont la finalité professionnelle est plus marquee. Viennent immédiatement ensuite les sciences

sociales, le droit et le commerce.

En moyenne, dans les pays de ’OCDE, plus des deux tiers de ceux qui obtiennent un diplome
tertiaire de type A sont des femmes dans les domaines des sciences humaines, des arts, de I’ensei-
gnement, de la santé et du secteur social. Les femmes representent moins d’un tiers des diplomes
en mathématiques et en informatique et moins d’un cinquieme des diplomés dans I'ingenierie, la
production et la construction.

Dans la plupart des pays de I’OCDE, le taux d’obtention d’un diplome de I’enseignement tertiaire de
type A pour les femmes est equivalent ou supérieur a celui des hommes, mais ceux-ci restent plus sus-
ceptibles que les femmes d’obtenir un dipléme de recherche de haut niveau tel un doctorat.
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Répartition des diplomés de lenseignement tertialre par domaine d'études CHAPITREA [l

Graphique A4.1. Répartition des diplomés de I’enseignement tertiaire selon le domaine d'études (2002)

Diplomés de I'enseignement tertiaire de type A et des programmes de recherche de haut niveau

B Sciences de la vie, sciences physiques et agriculture B Mathématiques et informatique

B Ingénierie, production et construction [ Santé et secteur social
[ Services B Sciences sociales, commerce et droit
[ Sciences humaines et lettres B Enseignement

[J Inconnu ou non spécifie
% 0 20 40 60 80 100
Corée [ ]

Allemagne [
Suede ]
Finlande' [ ]
Autriche [ \

Suisse ] |

Rép. tcheque [ ] [ ]
Royaume-Uni ]

Japon’ [] [ ]
France' [ ] |
Espagne [ | \
Irlande ] [ ]

Turquie [
Belgique [ ]
Mexique3 L] \
Italie! [ ] I
Australie [ ]
Nouvelle-Zélande [ |
Islande |
Pays-Bas [ ]
Etats-Unis [ ]
Danemark! []
Norvege [ [ |
Hongrie [ ]
Pologne [ \

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de diplomes obtenus dans le domaine des sciences de la vie, des sciences physiques et

de I'agriculture, des mathématiques et de I'informatique, de I'ingénierie, de la production et de la construction.

1. Année de référence : 2001.

2. Les cateégories « mathématiques » et « informatique » sont incluses dans la catégorie « sciences de la vie, sciences physiques
et agriculture ».

3. Sont exclues les formations tertiaires de type A conduisant a un deuxieme dipléome.

Source : OCDE. Tableau A4.1. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Cet indicateur montre la
repartition des diplomes
de lenseignement
tertiaire selon les
domaines d'études.

En moyenne, dans
lensemble des pays

de 'OCDE, un peu
moins d'un diplome de
lenseignement tertiaire
de type A sur trois a
obtenu un diplome de
sciences socidales, de droit
ou de commerce.

Les formations
scientifiques viennent en
seconde position dans le
classement des diplomes
tertiaires de type A et
des programmes de
recherche de haut niveau

Les préferences individuelles,
les politiques dadmission et la
structure des diplomes influent
sur l'importance relative des
différents domaines d'études.

W ss

B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Contexte

L’évolution du marche de I’emploi et les perspectives de revenus qu’offrent
les divers métiers et secteurs peuvent influencer les étudiants dans le choix
de leur domaine d’études, tout comme les pratiques et politiques d’admission
des ctablissements d’enseignement tertiaire. Par la suite, la popularite relative
des différentes disciplines influe sur la demande de formation et d’enseignants,
ainsi que sur le nombre de nouveaux diplomés dans les difféerents domaines. Cet
indicateur permet de cerner la repartition des diplomes de I’enseignement ter-
tiaire en fonction des domaines d’études et d’évaluer la proportion de femmes

diplomées dans ces domaines.

Observations et explications
Nombre de dipldmés par domaine d’études

Dans 21 des 26 pays ayant fourni des données, les diplomes les plus couramment
delivres a Iissue d’etudes tertiaires de type A ou de programmes de recherche
de haut niveau sont des diplomes sanctionnant une formation en sciences socia-
les, en droit et dans le commerce (voir le tableau A4.1). En moyenne, dans
I’ensemble des pays de I’OCDE, a peine moins d’un tiers des diplomes de I’en-
seignement tertiaire de type A a suivi des ¢tudes de sciences sociales, de droit
ou de commerce. Le pourcentage de diplomes tertiaires de type A decernes
en sciences sociales, en droit et dans le commerce est inferieur ou égal a 23 %
en Corce, en Norvege et en Suede, mais depasse les 40 % aux Etats-Unis et
au Mexique. En Turquie, c’est dans le domaine de I’enseignement que le plus
grand nombre de diplomes est delivré au terme d’ctudes tertiaires de type A
ou de programmes de recherche de haut niveau, alors qu’au Danemark, en
Norvege et en Suede, les domaines de predilection sont ceux de la santé et du
secteur social. En Corée, I'ingénierie, la production et la construction sont les

domaines dans lesquels il y a le plus de diplomés a ce niveau d’etudes.

En moyenne dans les pays de I’OCDE, 26% des diplomes de I’enseignement
tertiaire de type A ou d’un programme de recherche de haut niveau ont obtenu
un diplome dans des domaines scientifiques (I’ingénierie, la production et la
construction, les sciences de la vie, la physique et I'agriculture, les mathéma-
tiques et I'informatique, a I’exclusion toutefois du secteur social et de celui
de la sante). Les diplomés de ces domaines représentent moins de 17 % des
diplémes en Hongrie, en Norvege et en Pologne, pres d’un tiers en Allemagne
et en Suede et 41 % en Coree. Les sciences humaines, les arts et I’enseignement
sont des domaines d’ctudes legerement moins prises. En moyenne, dans les pays
de ’OCDE, 24 % des etudiants qui obtiennent leur diplome a I'issue d’etudes
tertiaires de type A ou de programmes de recherche de haut niveau ont choisi
ces domaines d’études.

La répartition des diplomes decernés par domaine d’etudes dépend de I'attrait
relatif de ces disciplines aux yeux des ¢tudiants, de la proportion d’étudiants
admis a suivre ces disciplines dans les universites et les ¢tablissements equiva-
lents et de la structure de délivrance des diplomes dans le pays considére.
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On peut dire que les differences de taux d’obtention d’un diplome d’un pays
a l'autre (voir le tableau A3.1) tiennent en partie aux écarts constatés dans le
nombre de diplomes tertiaires de type A délivres dans le domaine de I’éduca-
tion et des sciences humaines. Les pays ot les taux d’obtention sont importants
ont en moyenne une proportion de diplomes plus ¢levée dans ces disciplines et
plus faible dans les domaines de nature scientifique. En d’autres termes, les taux
d’obtention d’un diplome en sciences varient moins d’un pays a 'autre que les
taux globaux d’obtention d’un diplome.

Bien que la majorite des diplomeés dans les formations tertiaires de type B - dont
la finalité professionnelle est plus marquee - suivent des etudes ¢galement dans
I'un de ces trois mémes domaines, la répartition entre ces domaines d’etudes
est quelque peu différente. En effet, ce sont les diplomeés des domaines scientifi-
ques qui représentent la plus grande proportion des diplomes (26 %). Viennent
ensuite les diplomeés dans les domaines des sciences sociales, du commerce et
du droit (25 %) et des sciences humaines, des arts et de I’enseignement (20 %).
Enfin, la santeé et le secteur social (18 % des diplomes delivrés) sont des domai-
nes plus prises que I'ingénierie, la fabrication et la construction (16 %) (voir le
tableau A4.1).

Le choix d’un domaine d’¢tudes depend dans une grande mesure des possibili-
tes d’etudier une discipline analogue ou de se préeparer a une profession compa-
rable dans I’enseignement post-secondaire non tertiaire ou tertiaire de type A.
Ainsi, si la formation du personnel infirmier est essentiellement dispensée dans
les filieres tertiaires de type B dans un pays donné, la proportion, parmi I’en-
semble des diplomes, de diplomes des filieres medicales et parameédicales a ce
niveau sera plus ¢levée que si la formation a cette profession était surtout dis-
pensee dans le deuxieme cycle du secondaire ou dans des programmes tertiaires

de type A.

Disparités entre hommes et femmes dans I'obtention de diplémes tertiaires

Globalement, les femmes sont aussi nombreuses ou plus nombreuses que
les hommes a obtenir un diplome tertiaire de type A dans 21 des 27 pays de
I’OCDE. Dans I’ensemble des pays de ’OCDE, les femmes representent en
moyenne 55 % des titulaires d’un diplome sanctionnant un premier programme
tertiaire de type A. On observe toutefois de fortes disparites selon les domai-
nes d’¢tudes. En moyenne, dans les pays de ’OCDE, plus de deux tiers des
diplomes tertiaires de type A delivres a I'issue d’etudes de sciences humaines,
d’art, et d’éducation, ou liées a la santé et au secteur social, sont décernés a des
femmes. En revanche, la proportion de femmes titulaires d’un diplome tertiaire
de type A représente moins d’un tiers des diplomes en mathematiques et en
informatique et moins d’un cinquicme des diplomés en ingénierie, en produc-
tion et en construction (voir le tableau A4.2).

Au Danemark, en Finlande, en Hongrie, en Islande, en Norvege, en Nouvelle-
Zelande, en Pologne et en Suede, la proportion de femmes titulaires d’un pre-

mier diplome tertiaire de type A est superieure a 60 %, mais elle est inferieure
ou ¢gale a 44 % au Japon, en Suisse et en Turquie (voir le tableau A4.2).
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Graphique A4.2. Pourcentage de diplomes tertiaires décernés aux femmes (2002)

Pourcentage du nombre total de diplomés (tous domaines d'études confondus
g P

%
100

[l Premier diplome tertiaire de type A
B Deuxieme diplome tertiaire de type A

1 Programmes de recherche de haut niveau

1. Année de référence : 2001.
Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de premiers diplomes tertiaires de type A décernés a des femmes.

Source : OCDE. Tableau A4.2. Voir les notes a I’annexe 3 (wwiw.oecd.org/ edu/eag2004).
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Les hommes conservent plus de chances que les femmes d’obtenir un diplome
de recherche de haut niveau dans les pays de I’OCDE (voir le tableau A4.2). Le
taux d’obtention d’un diplome de ce type, un doctorat par exemple, est plus
faible chez les femmes que chez les hommes dans tous les pays, sauf en Italie. En
moyenne, dans I’ensemble des pays de I’OCDE, pres des deux tiers de I’ensem-
ble des diplémes a ce niveau sont des hommes. En Corée et au Japon, un peu
plus de trois quarts de ces diplomes sont déelivres a des hommes.

Définitions et méthodologie

On entend par diplomeés de I’enseignement tertiaire les personnes qui obtien-
nent un diplome tertiaire au cours de I’année de réference. Cet indicateur éta-
blit une distinction entre les differentes categories de diplomes tertiaires : i) les
diplomes tertiaires de type B (CITE 5B), ii) les diplomes tertiaires de type A
(CITE 5A), et iii) les diplomes de recherche de haut niveau (CITE 6). Dans cer-
tains pays, les donnees n’existent pas pour les categories demandees. Dans ce
cas, les pays ont classe les diplomeés dans la categorie la plus approprice. Les
tableaux A4.1 et A4.2 englobent les diplomes de I’enseignement tertiaire du
tableau A3.1. Ces diplomeés, ayant obtenu leur diplome pendant I’ann¢e de refe-

rence, ont ¢te repartis selon leur domaine de specialisation.
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Tableau A4.1. Répartition des diplomés de ’enseignement tertiaire selon le domaine d’études (2002)

Répartition des diplomes de lenseignement tertialre par domaine d'études CHAPITRE A [l

Sciences Sciences
humaines, sociales, Ingénierie, Santé et Mathéma-
Enseigne- lettres et commerce production et Agricul- secteur Sciences Sciences tiqueset Informa- Inconnuou
ment art etdroit Services construction ture social delavie physiques statistiques  tique  nonspécifié
U] @ (©)] *) ) ®) ™ ®) ©) (10) (11 (12)
Australie A 115 11.2 37.8 2.7 7.7 1.0 14.2 3.3 2.3 0.5 7.9 a
B 1.5 11.3 36.0 12.2 11.3 3.8 13.1 m m m m 0.1
Autriche A 10.8 11.4 38.0 1.8 18.0 2.5 7.2 3.6 3.0 0.7 2.7 0.2
B m m m m m m m m m m m a
Belgique' A 6.8 14.1 35.7 3.3 12.1 2.9 14.1 4.2 3.0 1.0 2.9 n
B 237 6.1 26.6 1.3 9.1 0.5 27.1 0.7 0.2 n 4.8 n
Canada A m m m m m m m m m m m m
B m m m m m m m m m m m m
Rép. tcheque A 183 8.2 28.7 2.4 13.2 3.6 10.0 2.0 2.3 1.0 7.4 2.9
B a 7.7 33.2 9.8 5.8 3.2 35.6 a a a 4.7 a
Danemark’ A 123 14.4 23.5 1.9 8.9 1.5 30.7 3.0 2.3 0.6 1.1 a
B a 3.6 25.2 7.6 35.2 7.7 a a a a 20.8 a
Finlande? A 6.8 11.4 24.0 4.1 21.6 2.2 22.4 1.4 2.0 0.6 3.4 n
B 4.6 10.2 10.0 233 30.3 4.0 12.4 a a a 5.3 a
France’ A 9.4 17.0 38.6 3.1 12.5 0.3 2.7 5.8 4.9 2.5 3.0 0.3
B a 1.6 40.5 6.2 26.9 0.3 18.7 a 0.1 0.4 5.2 a
Allemagne A 8.0 14.7 27.4 1.8 17.6 1.9 15.2 3.4 5.0 1.7 3.3 a
B 8.8 1.0 8.9 9.0 15.3 3.5 51.7 n a a 0.5 1.2
Grece A m m m m m m m m m m m m
B m m m m m m m m m m m m
Hongrie' A 200 8.7 38.7 8.4 9.1 3.7 8.5 0.7 0.7 0.2 1.4 a
B n n 47.4 23.4 17.8 n 3.4 n n 6.7 1.3 a
Islande A 199 13.2 35.9 0.3 5.1 0.8 12.2 3.9 2.3 0.3 6.1 a
B 30.9 6.3 41.8 n n n n n n n 21.1 a
Irlande A 9.3 14.7 30.8 1.0 7.7 1.2 11.2 5.8 2.8 0.9 8.7 5.8
B 2.6 6.7 34.1 10.5 16.6 0.7 9.7 1.3 2.2 n 15.3 0.3
Italie? A 7.4 13.1 36.6 4.6 15.2 2.0 13.2 3.3 1.6 2.0 0.7 0.3
B 60.8 39.2 a a a a a a a a a a
Japon® A 5.8 18.2 36.8 1.8 21.2 3.3 5.7 4.7 x(8) x(8) x(8) 2.6
B 8.3 13.7 7.6 25.3 16.5 0.6 21.5 n x(8) x(8) x(8) 6.4
Corée A 5.2 21.4 22.3 2.9 27.4 2.6 7.1 2.1 3.5 1.9 3.5 a
B 9.0 14.8 15.9 8.1 32.4 1.0 9.6 n 0.2 n 8.8 a
Luxembourg A m m m m m m m m m m m m
B m m m m m m m m m m m m
Mexique* A 171 2.9 43.6 1.5 13.9 2.1 9.0 0.9 1.5 0.4 6.9 0.1
B 0.2 1.2 26.3 10.2 38.0 1.1 6.8 0.6 0.1 n 15.5 a
Pays-Bas A 173 6.9 34.3 2.4 10.7 2.4 20.8 1.0 2.2 0.3 1.8 n
B 12.1 a 28.6 11.8 2.9 a 37.6 a a a 7.1 a
Nouvelle-Zélande A 13.3 12.1 36.1 1.9 5.7 1.7 14.6 2.6 4.2 1.0 6.4 0.6
B 18.9 19.6 23.3 9.5 3.9 2.4 9.4 0.5 1.3 0.6 9.9 0.7
Norvege A 207 7.2 21.5 2.9 7.4 1.2 27.0 1.1 1.1 0.2 5.1 4.7
B a 8.2 65.4 4.2 6.0 a 1.5 0.1 a a 14.2 0.4
Pologne A 115 6.5 40.0 3.6 7.3 1.7 1.9 0.7 1.2 0.6 1.0 23.8
B 135 7.6 42.1 3.1 2.7 1.4 2.0 0.9 1.1 0.7 0.3 24.6
Portuga] A m m m m m m m m m m m m
B m m m m m m m m m m m m
Rép. slovaque A 172 5.5 30.1 6.6 17.9 3.9 9.4 2.4 2.4 0.5 4.0 a
B 5.5 9.8 4.1 5.6 3.9 2.4 68.0 n n n 0.8 a
Espagne A 142 10.0 32.9 3.6 14.3 2.9 12.0 2.5 3.1 1.2 3.2 0.1
B 5.0 7.6 25.2 13.0 23.3 0.6 12.5 n n n 12.7 n
Suede A 177 5.5 21.1 0.9 21.7 0.9 22.8 2.7 2.3 0.5 3.8 a
B 6.6 10.2 16.1 13.3 24.3 4.5 8.0 0.2 0.2 0.2 16.4 a
Suisse A 112 11.9 33.6 1.4 14.6 1.4 11.6 3.6 4.0 1.1 5.2 0.5
B 13.9 4.1 39.3 9.5 11.1 1.7 12.5 n n n 7.8 n
Turquie A 272 11.3 23.5 2.3 11.8 4.5 8.8 2.0 4.9 2.8 1.0 a
B a 2.6 38.6 6.4 33.7 6.4 5.4 a 0.1 n 6.7 a
Royaume-Uni A 114 16.4 29.5 1.1 10.1 1.1 12.4 6.2 4.8 1.4 5.7 a
B 8.5 9.2 16.7 1.3 9.8 1.7 40.2 1.8 1.9 0.4 8.5 a
Etats-Unis A 132 14.4 41.4 3.5 6.3 2.3 9.6 3.7 1.4 0.9 3.4 n
B 2.7 0.1 32.6 11.5 17.3 1.8 24.5 m 0.3 m 9.1 0.1
Moyenne des pays A 12.9 11.6 32.3 2.9 13.3 2.2 12.9 2.9 2.8 1.0 3.9 1.7
B 122 7.9 25.1 9.7 16.3 2.0 17.9 n n n 8.0 1.0
Israél A 163 13.1 41.8 a 10.7 0.9 5.3 3.4 1.7 6.6 x(10) a
B m m m m m m m m m m m a

Remarque : La colonne placée apres les noms de pays indique le niveau d’enseignement. La lettre « A » désigne I’enseignement tertiaire de type A et les program-

mes de recherche de haut niveau et la lettre « B », I'enseignement tertiaire de type B. La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne.

La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ». Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.

1. Les formations tertiaires de type B conduisant a un deuxiéme dipléme sont exclues.

2. Année de référence :
3. La catégorie « Sciences de la vie » comprend toutes les sciences.

2001.

4. Les formations tertiaires de type A conduisant a un deuxi¢me dipléme sont exclues.
Source : OCDE. Voir les notes a I’'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A4.2. Pourcentage de diplomes tertiaires décernés aux femmes,
selon le type de formation tertiaire et le domaine d’études (2002)

Tous domaines d’études confondus

Santé et secteur social

Sciences de la vie, sciences
physiques et agriculture

Tertiaire de Tertiaire de
Tertiaire Tertiaire Tertiaire Tertiaire Programmes typeAet typeAet
de type B de type B de type A detypeA  derecherche programmes de programmes de
(premier (deuxieme (premier (deuxieme de haut Tertiairede  recherchede | Tertiairede recherchede
diplome) diplome) diplome) diplome) niveau type B haut niveau type B haut niveau
(" @) 0) @ 6) © ) ) ©)
Australie 52 42 57 54 44 82 77 m 53
Autriche m m 49 n 38 m 59 m 49
Belgique 62 62 51 54 36 81 60 48 45
Canada m m m m m m m m m
Rép. tcheque 72 a 53 53 34 88 71 60 50
Danemark' 34 a 66 50 41 a 82 27 45
Finlande' 51 a 63 58 48 87 86 54 54
France' 53 a 58 52 43 81 61 37 50
Allemagne 63 a 49 a 36 83 60 13 43
Grece 53 a 57 53 38 m m m m
Hongrie 60 m 62 55 45 100 75 n 48
Islande 46 n 66 48 40 a 81 a 48
Irlande 52 52 59 63 40 91 82 65 55
Italie' 56 a 57 61 52 a 64 a 52
Japon 66 a 39 26 23 77 53 53 39
Corée 55 39 48 34 23 81 58 32 43
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique 43 m 53 m 39 80 62 54 42
Pays-Bas 59 a 55 65 38 81 74 a 40
Nouvelle-Zélande 60 66 62 58 47 83 78 46 52
Norvege 52 a 63 53 37 84 83 a 49
Pologne 83 a 63 68 44 a 69 a 64
Portugal m m m m m m m m m
Rép. slovaque 81 a 55 42 41 91 69 66 49
Espagne 52 n 59 m 45 82 77 26 52
Suede 54 a 61 90 41 95 81 54 57
Suisse 47 43 44 31 34 77 59 10 36
Turquie 45 a 41 39 34 61 56 50 44
Royaume-Uni 61 x(1) 56 55 42 85 74 44 54
Etats-Unis 59 a 57 57 46 87 76 40 53
Moyenne des pays 57 44 55 51 40 84 70 41 49
Israél m a 61 60 47 m 68 m 57

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».

Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.

1. Année de référence : 2001.

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A4.2. (suite) Pourcentage de diplomes tertiaires décernés aux femmes,
selon le type de formation tertiaire et le domaine d’études (2002)

Australie
Autriche
Belgique
Canada
Rép. tcheque
Danemark'
Finlande'
France'
Allemagne
Grece
Hongrie
Islande
Irlande
Italie!
Japon
Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Rép. slovaque
Espagne
Suede
Suisse
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis
Moyenne des pays

Israél

Lettres, sciences humaines,

Sciences sociales, commerce,

Ingénierie, production et

Mathématiques et informatique art et enseignement droit et services construction

Tertiaire de type Tertiaire de type Tertiaire de type Tertiaire de type

A et programmes A et programmes A et programmes A et programmes

Tertiairede  derecherchede | Tertiairede  derecherchede | Tertiairede  derecherchede | Tertiairede  derecherche de

type B haut niveau type B haut niveau type B haut niveau type B haut niveau
(10) ) (12) (1) (14 (15) (16 (17)

m 28 62 71 56 53 14 23
m 19 m 68 m 51 m 17
12 21 71 66 58 54 17 21
m m m m m m m m
42 26 57 70 73 55 27 23
17 28 67 70 46 45 30 23
48 39 75 79 58 68 18 21
21 31 57 73 68 60 16 25
11 23 86 69 51 45 7 21
m m m m m m m m
56 20 n 75 68 58 19 26
32 20 55 80 45 59 n 27
40 37 69 72 59 58 10 22
a 52 56 82 a 55 a 28
x(8) x(9) 82 67 76 33 17 10
40 43 72 71 55 42 34 25
m m m m m m m m
48 42 78 64 53 57 22 25
11 16 82 73 44 50 n 13
27 31 71 74 62 57 25 32
36 24 66 73 56 48 10 22
a 41 83 76 a 67 a 24
m m m m m m m m
a 17 70 68 64 55 22 31
25 32 68 73 68 60 17 29
42 40 55 77 69 59 31 28
18 9 71 62 43 37 7 14
33 40 80 46 54 39 25 23
27 28 61 67 54 55 14 20
36 32 79 69 64 54 14 22
31 30 67 70 59 53 18 23
m 35 m 79 m 60 m 24

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».
Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.
1. Année de référence : 2001.
Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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INDICATEUR A5 : TENDANCES DES PERFORMANCES EN
As LECTURE DES ELEVES DE 4t ANNEE

® Dans une ¢tude comparative portant sur neuf pays, quatre pays (la Grece, la Hongrie, I'lslande et la
Slovenie) affichent, entre 1991 et 2001, une progression statistiquement significative des performan-
ces en lecture des ¢leves de 4°annce. L’augmentation varie entre 16 points en Hongrie et 41 points en
Gréce. A Dinverse, la Suéde a enregistre une baisse de ses résultats pendant cette periode, passant de
513 points en 1991 a 498 points en 2001.

* En Hongrie, la moyenne nationale a augmente sous I'effet de I’amelioration des resultats des eleves
situes dans le quartile superieur de performance. Par contre, en Suede, la baisse des résultats de ces
1 g 1 o
¢leves a contribué au recul des performances moyennes des ¢leves de 3“annee.

® Les resultats de 1991 indiquent que les scores des filles sont supérieurs a ceux des gargons dans les neuf
pays. En 2001, les filles restent en téte dans la plupart des pays, mais il n’existe plus d’¢carts perceptibles
en Italie et Islande.

Graphique A5.1. Différences en faveur des femmes en mati¢re de performances
en compréhension de I’écrit en 1991 et en 2001

W 1991 2001

35 40

Y Islande
Italie
Hongrie
Etats-Unis
Grece

Suede

Slovénie

Nouvelle-Z¢lande

A Les différences en faveur des femmes sont, de maniére statistiquement significative, plus élevées en 2001 qu'en 1991.
¥ Les différences en faveur des femmes sont, de manicre statistiquement significative, moins ¢levees en 2001 qu'en 1991.

Les pays sont classés par ordre décroissant des différences en faveur des femmes entre 1991 et 2001.
Source : Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) de I’AIE, 2001.
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Contexte

La faculte de lire, de comprendre et d’exploiter I'information est au coeur du
developpement cognitif et de I’épanouissement personnel. La compréhension
de I’¢écrit est le fondement de I’apprentissage dans toutes les disciplines scolai-
res et donne aux individus la possibilite de participer a la vie de la communaute
et de la societe. Elle figure parmi les competences les plus importantes que les
¢leves acquierent et developpent au fil de leurs études. A I'approche du terme
des ¢tudes primaires, le programme scolaire tend a délaisser I’enseignement de
competences fondamentales, dont la comprehension de 'ecrit, et a privilegier
celui de connaissances de base. En conséquence, les éleves qui ont du mal a lire
a ce niveau d’éducation sont plus exposés au risque d’echec scolaire. Depuis
les années 1970, I’ Association internationale pour I’évaluation du rendement
scolaire (AIE) a évalué deux fois les performances des ¢leves de 4°année en
comprehension de I’¢écrit (voir I’encadre A5.1). Base sur les résultats de I’Etude
sur I’evolution des compétences en lecture que I’AlE a realisée recemment,
cet indicateur étudie I’évolution des performances des ¢leves a la fin des études
primaires en comprehension de I’écrit entre 1991 et 2001 dans neuf pays.

Observations et explications
Moyennes et répartitions

L’analyse des scores moyens des pays peut donner une idée globale de Deffica-
cite des systemes d’¢ducation dans une annc¢e d’etudes et un domaine donnes.
De méme, I’analyse de I’évolution des scores moyens au fil du temps permet de

cerner I’évolution du rendement des établissements dans le temps.

Le niveau d’etudes le plus souvent couvert parmi les pays participants concerne
les ¢leves de 4éme année. La population cible sera donc par la suite dénom-
mee « ¢leves de 4eme année ». Cependant, I’estimation porte sur les éleves de
5¢me année pour la Nouvelle-Zélande et sur les eleves de 3eme année pour la
Hongrie, Singapour, la Slovénie et la Suede.

Le tableau A5.1 présente les scores moyens que les éleves de 4°année ont obte-
nus en comprehension de I’écrit en 1991 et 2001 dans chacun des neuf pays qui
ont participe a I’¢tude et indique les écarts entre les deux séries de score. Dans
quatre pays (la Grece, la Hongrie, I'lslande et la Slovenie), les performances
moyennes des ¢leves en lecture ont progresse entre 1991 et 2001. L’augmenta-
tion varie de 16 points de score en Hongrie a 41 points en Grece. La Suede est
le seul pays qui a enregistré une baisse statistiquement significative de ses résul-
tats pendant cette periode, passant de 513 points en 1991 a 498 points en 2001.
Dans les quatre derniers pays (les Etats-Unis, I'Italie, la Nouvelle-Zélande et
Singapour), aucune variation significative des résultats n’a ¢té constatée entre
1991 et 2001. Concernant I’interpretation des resultats, il y a lieu de souligner
que les echantillons d’¢leves n’¢taient pas comparables en termes d’age (voir

ci-dessous).
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Cet indicateur étudie
l'evolution des resultats
des éleves de 4e année en
compréhension de I'écrit
dans neuf pays, dans
lensemble et par sexe.

Entre 1991 et 2001,

le niveau moyen de
compétence en lecture
des éleves de 4e année a
progresse en Grece, en
Hongrie, en Islande et
en Slovenie.
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Encadré A5.1. Penquéte PIRLS et I’Etude sur évolution des compétences en lecture

En 2001, I’Association internationale pour I’¢valuation du rendement scolaire (AIE) a lance le
Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) dans le but d’évaluer au niveau international
les competences des ¢leves de 4°année en compréhension de I’écrit. Ce programme se base sur les
deux enquétes precedentes (celles de 1970-1971 et de 1990-91) et a entame un cycle de cinq ans
pour ¢etudier I’évolution des tendances en compréehension de I”écrit. Trente-cing pays ont participe
au premier cycle (PIRLS 2001).

Le cycle PIRLS 2001 se distingue a plusieurs ¢gards de I’enquéte que I’ AIE a réalisee en 1990-1991.
C’est la raison pour laquelle il n’est pas possible de faire directement le lien entre les résultats de
ces deux ¢tudes. Toutefois, comme le cycle 2001 a permis de recueillir des donnees sur les ¢leves
de 4¢année dix ans apres la premiere enquéte de 1991, les pays qui ont participe a I’étude de 1991
ont eu la possibilité de mesurer la variation de leurs scores en lecture sur une période de dix ans
en administrant de nouveau en 2001 a leurs ¢leves le questionnaire de comprehension de I’écrit
prépare pour 1991. Ce projet, qui porte le nom d’Etude sur I’évolution des compétences en
lecture du programme PIRLS, est a la base de cet indicateur.

Cette étude sur I’evolution des compétences en lecture repose sur une évaluation portant sur trois
types de textes (textes narratifs, textes informatifs et documents). Les questions, en majorite a
choix multiple, requicrent que les ¢leves mettent en ceuvre une gamme de compétences ou de
processus cognitifs : localiser Iinformation, traiter Iinformation et faire des inferences. Toutefois, il
y a lieu de souligner que les résultats globaux des pays sont susceptibles de varier legerement étant
donné les différences entre ce questionnaire, destine a mesurer I’évolution des compétences dans
le temps, et celui du cycle PIRLS 2001, congu pour définir de nouveaux points de réference dans

un grand de pays élargi.

Des facteurs différents
expliquent la

variation générale des
compétences en lecture
selon les pays.

En Hongrie, la

moyenne nationale a
augmente sous leffet

de lamelioration des
résultats des éleves situés
dans le quartile supérieur
de performance...

W os

Les scores moyens sont utiles pour donner une id¢e genérale des performances,
mais ils masquent souvent des variations significatives au sein des pays, qui sont
genéralement beaucoup plus fortes que celles observees entre pays. Ainsi, il res-
sort des resultats de 2001 que les scores moyens des pays sont répartis dans une
plage de 38 points, alors que les scores des ¢leves se situant dans le deuxieme
et le troisieme quartiles de la distribution sont presque trois fois plus disperses
(soit un écart de plus de 100, ¢’est-a-dire supérieur a I’ ¢cart type) dans tous les
pays. Le tableau A5.1 montre ¢galement sous une forme graphique la distribu-
tion des scores obtenus dans les 5¢, 25¢, 75¢ et 95 centiles en 1991 et 2001.

Un examen plus attentif de la distribution des scores des ¢leves permet ¢gale-
ment d’associer les variations a divers groupes d’¢leves et d’identifier en quoi
elles influent sur la performance moyenne. Ainsi, en Hongrie, la moyenne natio-
nale a progresse entre 1991 et 2001 sous I'effet de I’'amélioration des resultats
des éleves situés dans les 75¢ et 95° centiles. Ce sont les meilleurs scores obtenus

dans le quartile supérieur qui ont rehaussé la moyenne nationale.
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Encadré A5.2. Evolution des facteurs en corrélation

positive avec le niveau de compétence en lecture

Les performances en lecture des ¢leves peuvent étre influencées par de nombreuses variables,
dont I'importance de 'aide que les parents apportent a leurs enfants en lecture, les habitudes de
lecture des eleves et leurs attitudes a I’¢gard de cette activite. Cet encadre s’appuie sur les données
recueillies au moyen de questionnaires contextuels pour donner une idée de I’évolution de plusieurs
facteurs dont les études de 1991 et/ou de 2001 ont établi qu’ils etaient en corrélation positive avec
le niveau de compétence en lecture dans la plupart des pays.

Dans les neuf pays qui ont participe a I’¢tude de 2001 sur I’évolution des compétences en lecture,
les ¢leves qui ont déclare parler toujours ou presque toujours la langue du test a la maison ont
obtenu de meilleurs résultats que ceux qui ont dit ne la parler que parfois ou presque jamais. Ces
resultats sont quelque peu différents de ceux de I’évaluation de 1991, qui montraient que la relation
entre la langue parlée a la maison et les scores variait davantage entre les pays. Selon les résultats de
2001, 88 % au moins des ¢leves parlent toujours ou presque toujours la langue du test a la maison
dans tous les pays, sauf en Italie et a Singapour. Il s’agit dans tous les cas d’une diminution modeste,

voire nulle, par rapport a 1991.

Les resultats de 2001 montrent - de fagon analogue a ceux de 1991 - que les ¢leves qui disposent
de plus de livres a la maison (plus de 50) obtiennent de meilleurs scores en compréehension de
I'ecrit. Dans I’enquéte de 2001, les proportions d’eleves ayant le plus de livres a leur disposition
a la maison (plus de 100) varient entre un tiers et deux tiers (entre 31 et 65 %). Dans six des pays
etudiés (les Etats-Unis, la Hongrie, I'lslande, I'Italie, la Slovenie et la Suede), cette proportion a
régresse par rapporta 1991.

Autre constat comparable en 1991 et en 2001, les ¢leves qui ont déclaré lire des livres par plaisir

quotidiennement ont obtenu de meilleurs résultats en lecture que ceux qui ont reconnu ne lire

par plaisir qu'une fois par mois, voire moins. La frequence a laquelle les ¢leves ont declare lire par

plaisir est inchangée ou en baisse en 2001 par rapport a 1991, si ce n’est en Islande. L'Islande est en

effet le seul pays qui a enregistré une augmentation de cette fréquence et dont la majorité des éléves
pays q g g q ]

(51 %) a declare lire par plaisir chaque jour.

Par rapport aux resultats de 1991, ceux de 2001 montrent que la relation entre les scores en lecture
des ¢leves et la frequence a laquelle ils ont declaré emprunter des livres a la bibliothéque est
moins prononcée dans les pays, ce qui peut s’expliquer par la variation sensible de cette pratique
selon les pays et par son recul genéralise. Selon les résultats de 2001, les proportions d’¢leves qui
ont declare emprunter des livres a la bibliotheque au moins une fois par semaine sont modérément
elevées (entre 57 et 66 %) aux Etats-Unis, en Nouvelle-Zélande, a Singapour et en Slovénie,
moyennes (42 %) en Islande et relativement faibles (entre 22 et 33 %) en Grece, en Hongrie,
en Italie et en Suede. Ces proportions ont significativement régresse en Hongrie, a Singapour, en
Slovénie et en Suede.

Selon les resultats de 2001, les variations entre pays sont considérables pour ce qui est de la lecture
quotidienne de manuels en classe. Cette activite est declarée par 71 % des ¢leves grecs, mais

par 14 % seulement des ¢leves suédois. Sur dix ans, la tendance générale est a la diminution de la
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frequence de cette activite. Toutefois, la relation entre la lecture de manuels en classe et les scores
en lecture reste positive. En effet, les éleves qui ont déclare ne lire des manuels qu’une fois par
mois ou moins obtiennent en moyenne des resultats inferieurs a ceux des ¢leves qui ont declare
en lire plus souvent. Les tendances de performance dans les divers groupes constitues en fonction
de cette variable suivent les tendances générales. La Grece, 'Islande et la Slovenie enregistrent des
augmentations, et la Suede, des diminutions.

Aux Etats-Unis, en Islande et en Sutde, les éléves ont déclaré avoir plus de devoirs ou y consacrer
plus de temps. La Nouvelle-Z¢lande n’a guere connu de changement a cet ¢gard. Enfin, dans les
autres pays, les ¢leves ont deéclare avoir moins de devoirs. Il est difficile d’interpreter la relation
entre les scores en lecture et les devoirs, car ceux-ci peuvent servir a stimuler certains éleves ou
a en aider d’autres a rattraper leur retard. De plus, le temps consacre aux devoirs varie selon les
¢leves. Il ressort des resultats de 2001 que les éleves qui ont moins de devoirs a faire obtiennent en

général de meilleurs scores en lecture.

au recul de la moyenne

En 1991, les scores des filles
sont supétieurs d ceux des
garcons dans les neuf pays; en
2001, les filles restent en téte
presque partout, mais il nexiste
plus d'ecarts mesurables en

[ EX

..alors quen Suede, A D'inverse, la Sucde a enregistré une baisse des résultats des ¢leves situés dans
la baisse des résultats  le quartile supérieur, ce qui a contribué¢ au recul de la moyenne nationale des
des éleves du quartile  performances en lecture des éleves de 3¢ année.

supérieur d contribuée : . . L
Parmi les autres pays qui ont ¢galement connu des variations de performance

ional dans des groupes d’¢leves differents, citons I'Islande et la Slovénie, ou les scores
nationale. , . \ \ ,
ont augmenté dans les quatre quartiles, et la Grece, ot les scores ont progresse

dans les deux quartiles medians.

Certains facteurs susceptibles d’influer sur le niveau de compétence des éleves
en comprehension de Iécrit sont décrits succinctement dans I’encadre A5.2.

Disparités entre garcons et filles

La partie gauche du tableau A5.2 montre les resultats des deux évaluations ven-
tiles par sexe. En regle génerale, les tendances de performance des filles et des
gargons suivent les tendances globales en lecture. En Grece, en Hongrie, en
Islande et en Slovénie, les scores des deux groupes ont augmenté pendant la
periode de reference. Les gains de scores sont comparables pour les filles et les
gar¢ons en Grece, en Hongrie et en Slovénie, alors qu’ils sont plus ¢leves pour
les gargons en Islande. En Suede, les moyennes des deux groupes ont diminue
entre 1991 et 2001. Enfin, les variations de scores des filles et des gargons ne
sont pas statistiquement significatives aux Etats-Unis, en Italie, en Nouvelle-

Zelande et a Singapour.

La partie droite du tableau A5.2 propose une autre perspective en montrant les
¢carts entre les scores des filles et les scores des gargons pour les deux annces
de réference. De plus, elle indique si ces écarts se sont creusés ou au contraire
comblés au fil du temps. Les resultats de 1991 indiquent que les scores des
filles sont supérieurs a ceux des garcons dans les neuf pays. En 2001, les filles
restent en téte dans la plupart des pays, mais il n’existe plus d’ecarts statistique-
Islande et en Italie.
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ment significatifs en Islande et en Italie. De plus, une diminution significative
des écarts entre filles et gargons en compréehension de Iécrit s’est produite en
Islande (de 28 points en 1991 a 9 points en 2001). Cette baisse peut étre impu-
tee a ’augmentation des scores des gargons evoquee plus haut (voir ¢galement

le graphique A5.1.).

Différences selon le type de texte

Dans le cadre de I’Etude sur I’évolution des competences en lecture de I’AlE,
les resultats des ¢leves ont ete mesurés non seulement sur une echelle glo-
bale de performance, mais ¢galement sur trois sous-¢chelles correspondant aux
types de texte proposes dans les epreuves d’évaluation : les textes narratifs, les
textes informatifs et les documents. Les textes narratifs sont des textes continus
qui racontent une histoire reelle ou de fiction. Ces textes suivent généralement
une chronologie lineaire et ont pour vocation de divertir ou d’émouvoir le lec-
teur. Les passages narratifs choisis pour les ¢preuves allaient des fables courtes
a des recits plus longs (de 1 000 mots maximum). Les textes informatifs sont
¢galement continus. Ils sont rediges pour decrire, expliquer ou transmettre au
lecteur des informations factuelles ou un point de vue. Enfin, les documents
sont des textes non continus qui présentent des informations structurées sous la
forme de graphiques, de tableaux, de cartes, de schémas, de listes ou de series
de consignes.

Dans les quatre pays dont le score moyen a augmenté en compréhension de
I’ecrit entre 1991 et 2001, a savoir la Grece, la Hongrie, I'Islande et la Slovénie,
les scores ont augmenté sur les trois sous-echelles (voir le tableau A5.3). Ces
quatre pays sont aussi les seuls a avoir enregistre une hausse statistiquement signi-
ficative des scores sur les échelles de textes narratifs et informatifs. A I'inverse,
les Etats-Unis et la Sude ont accusé une baisse de leurs scores sur Iéchelle de
textes narratifs, qui s est doublée d’une baisse sur I’echelle de textes informatifs

pour la Sucde.

Quant a I"echelle des documents, les scores ont augmente entre 1991 et 2001
dans tous les pays sauf deux (les Etats-Unis et la Suede).

Ages et années d’études

Lors de I'interpretation des résultats de I’Etude sur Iévolution des compétences
en lecture, il faut garder present a I’esprit que les échantillons ont ¢té constitues
en fonction de I’annee d’études, ce qui a donne lieu a d’importantes différences
de moyenne d’age des ¢leves entre les pays de ’OCDE participants. Ainsi, une
analyse des 11 pays de I’OCDE qui ont participé a la fois a I’enquéte PIRLS
et a PISA a révelé que I’age moyen des ¢leves expliquait 49 % des différences
de scores moyens entre pays sur I’¢chelle globale de performance. De plus,
comme les échantillons ont été préleves dans I'année d’études comptant le plus
d’éléves de neuf ans, le nombre d’années de scolarisation formelle des éléves
de I’echantillon varie considérablement selon les pays en raison des différences
d’age correspondant au debut de la scolarite.
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scores des éleves ont
évolué différemment
selon les aspects de la
comprehension de I'écrit.
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comparabilité des

dges des éleves et des
années d'études lors de
l'interprétation

des résultats.
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Les scores proviennent
des épreuves administrées
dans le cadre de

I'Etude sur l'évolution
des competences en
lecture mise en ceuvre
par I'Association
internationale pour
l'évaluation du
rendement scolaire (AIE)

B 100

Bien que ce soit la méme annee d’études qui ait ¢te soumise aux tests en 1991
et en 2001 dans tous les pays, des différences ont aussi eté observees dans Iage
moyen des ¢leves de certains pays. Dans I’ensemble, les ¢leves de 4°année
avaient en moyenne entre 9.3 et 10 ans lors de I’evaluation de 1991 et entre
9.1 et 10 ans lors de I’évaluation de 2001. Toutefois, dans deux des pays dans
lesquels s’est produit une hausse significative des scores moyens, ’age moyen
des ¢cleves testes a augmente de fagon significative : I’age moyen des éleves est
passe de 9.3 ans en 1991 a 10 ans en 2001 en Grece et de 9.3 ans a 9.7 ans en
Hongrie.

Définitions et méthodologie

Les évaluations sont basées sur I’enquéte de I’AIE sur les compétences en lec-
ture. Celle-ci s’est déroulée une premiere fois en 1991 (sauf pour la Nouvelle-
Zelande et Singapour ou elle a ¢té menée en 1990) et une seconde fois en 2001,
en marge du Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) de I’ AIE.

La population cible de I’Etude sur I’évolution des competences en lecture était
constituce d’¢leves inscrits dans I’année d’etudes comptant le plus grand nombre
d’enfants ages de neuf ans au moment de I’¢évaluation. Le niveau d’¢tude le plus
souvent couvert parmi les pays participants concerne les éleves de 4eme annee.
La population cible sera donc dans la suite appelee « eleves de 4e annce ».
Cependant, I’estimation porte sur les ¢leves de 5eme année pour la Nouvelle-
Zelande et sur ceux de 3¢me anné¢e pour la Hongrie, Singapour, la Slovénie et
la Suede.

Dans le cadre de I’Etude sur I’évolution des compétences en lecture, des mode-
les bases sur la theorie de la reponse d’item (IRT, Item Response Theory) ont été
utilises pour rapporter les resultats obtenus en 1991 et 2001 sur une échelle
commune dont la moyenne a éte fixée a 500 points et I’ecart type a 100 points.
Le score moyen de 500 points a été établi sur la base de la moyenne des scores
moyens obtenus en 2001 par les neuf pays inclus dans cet indicateur. Les moyen-
nes indiquees ici pour 1991 different donc de celles figurant dans le rapport
initial, etant donné que les scores de 1991 ont éte recalcules pour pouvoir étre

compares avec ceux de 2001.

Les notes sur les erreurs types, les tests de signification et les comparaisons

multiples figurent a I’annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau A5.1. Evolution des performances en compréhension de I’écrit (1991-2001)

A Lamoyenne de 2001 est, de manicre statistiquement significative, plus ¢levée que celle de 1991.
¥ Lamoyenne de 2001 est, de manicre statistiquement significative, moins élevée que celle de 1991.

Nombre
Différence de Distribution des performances Score moyen a d’annéesde
1991 a 2001 en compréhension de Pécrit Péchelle scolarité Age moyen

Grece A 41 (7.4)

2001 | mmTEm 507 (5.9) 4 10.0
1991 —— 466 (4.5) 4 9.3
Hongrie A 16 (5.6)

2001 - 475 (3.9) 3 9.7
1991 — - 459 (4.0) 3 9.3
Islande A 27 (3.7)

2001 . 513 (3.5) 4 9.8
1991 e 486 (1.5) 4 9.8
Italic 12 (6.9)

2001 . 513 (4.4) 4 9.9
1991 o m 500 (5.4) 4 9.8
Nouvelle-Z¢lande 4 (6.8)

2001 o 502 (5.3) 5 10.0
1991 o 498 (4.1) 5 10.0
Singapour 8 (8.7)

2001 o 489 (7.9) 3 9.1
1991 . 481 (3.6) 3 9.3
Slovénie A 36 (4.9)

2001 o 493 (3.7) 3 9.8
1991 - 458 (3.2) 3 9.7
Suede v -15(5.7)

2001 - 498 (3.9) 3 9.8
1991 i 513 (4.2) 3 9.8
Etats-Unis -10 (7.1)

2001 | e 511(6.3) 4 10.0
1991 — 521 (3.2) 4 10.0
200 300 400 500 600 700 800
Centiles de performance des éleves
5 25¢ 75¢ 95

Moyenne et intervalle de confiance de 95 % (& 2 Er. t.)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.
Source : Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) de I’AIE, 2001.
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Tableau A5.2. Evolution des différences entre les sexes en matiere de performances en compréhension de I’écrit

(1991-2001)

Grece
Femmes
Hommes
Hongrie
Femmes
Hommes
Islande
Femmes
Hommes
Italie
Femmes
Hommes
Nouvelle-Zélande
Femmes
Hommes
Singapour
Femmes
Hommes
Slovénie
Femmes
Hommes
Suede
Femmes
Hommes
Etats-Unis
Femmes

Hommes

4> T 4>

La moyenne de 2001 est, de maniere statistiquement significative, plus élevée que celle de 1991.

La moyenne de 2001 est, de maniere statistiquement significative, moins élevée que celle de 1991.

Les résultats des filles sont significativement plus éleves que ceux des gargons.

Les différences entre les sexes sont, de maniere statistiquement significative, plus élevées en 2001 qu’en 1991.

Les différences entre les sexes sont, de maniere statistiquement significative, moins élevées en 2001 qu’en 1991.

Score moyen a I’échelle Différence entre garcons et filles (f};)}ution detla
11ierence entre
2001 1991 Différence 1991 a 2001 2001 1991 1991 et 2001
516 (7.3) 476 (5.7) A 40 (9.2)
F  18(6.3) F 19(4.8)
499 (6.0) 457 (4.4) A 41(7.4)
481 (4.2) 467 (4.4) A 14 (6.0)
F 123.2) F 14(4.4)
469 (4.2) 453 (4.7) A 16 (6.3)
517 (3.2 501 (2.1 A 17 (3.7
G- @D G-7 9 (4.8) F  2803.6) v
508 (5.1) 473 (2.6) A 35 (5.7)
514 (5.2 512 (5.6 3(7.6
6-2) -6 .6 4(5.5) F 17(5.7)
511 (5.3) 495 (6.4) 16 (8.2)
520 (7.0 514 (5.0 6 (8.7
.9 6.9 ED g 3 (8.7) F  29(6.3)
485 (6.6) 485 (5.4) 0(8.6)
504 (7.9) 489 (3.9) 15 (8.8)
F 29 (4.8) It 16 (4.3) A
475 (8.5) 473 (4.5) 29.6)
508 (5.2) 469 (3.5) A 39 (6.3)
F  28(5.7) F 2237
480 (4.1) 447 (3.8) A 33 (5.6)
509 (4.3) 523 (4.9) v 13 (6.5)
F 23(4.1) F  18(4.6)
486 (4.4) 505 (4.8) v -18 (6.4)
517 (6.7 529 (3.3 -12(7.5
©.7 G-3) 03 g 14 (5.4) F 1634
504 (7.1) 513 (4.0) 9(8.2)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.

Source : Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) de I'AIE, 2001.

N0
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Tableau A5.3. Evolution des performances en compréhension de I’écrit, par sous-échelle (1991-2001)

A Lamoyenne de 2001 est, de manicre statistiquement significative, plus ¢levée que celle de 1991.
¥ Lamoyenne de 2001 est, de manicre statistiquement significative, moins élevée que celle de 1991.

Score moyen

2001 1991 Différence de 1991 a 2001
Textes narratifs
Grece 513 (4.8) 479 (3.7) A 34 (6.0)
Hongrie 479 (3.1) 467 (3.2) A 12 (4.5)
Islande 524 (3.3) 493 (1.6) A 31 (3.8)
Italie 517 (4.1) 507 (4.7) 10 (6.2)
Nouvelle-Zélande 496 (5.3) 500 (4.3) -5(6.9)
Singapour 487 (8.6) 486 (3.5) 1(9.3)
Slovénie 490 (3.7) 465 (3.0) A 25 (4.8)
Suede 496 (3.6) 513 (3.4) v -17 (4.8)
Etats-Unis 498 (6.8) 518 (3.3) v =20 (7.7)
Textes informatifs
Grece 509 (5.2) 476 (4.3) A 33 (6.8)
Hongrie 464 (4.4) 443 (4.8) A 21 (6.4)
Islande 502 (3.3) 483 (1.9) A 18 (3.9)
Italic 513 (4.5) 507 (5.5) 6(7.1)
Nouvelle-Zélande 510 (5.3) 502 (3.9) 8 (6.5)
Singapour 495 (6.6) 489 (3.1) 6(7.3)
Slovénie 489 (3.3) 455 (3.6) A 34 (4.9)
Suede 496 (4.1) 519 (4.4) v -23(6.1)
Etats-Unis 521 (5.4) 516 (3.2) 5(6.2)
Documents
Grece 490 (5.2) 443 (4.9) A 48 (7.1)
Hongrie 486 (3.7) 468 (4.3) A 18 (5.6)
Islande 506 (3.4) 479 (1.7) A 28 (4.0)
Italic 499 (4.5) 482 (5.4) A 17 (6.9)
Nouvelle-Zélande 506 (5.2) 491 (4.0) A 16 (6.3)
Singapour 484 (6.8) 465 (3.1) A 18 (7.5)
Slovénie 502 (3.8) 456 (3.0) A 47 (4.9)
Sucde 506 (4.4) 504 (4.5) 2(6.4)
Etats-Unis 520 (6.1) 527(3.2) -7 (6.6)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parenthéses.
Source : Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) de I'AIE, 2001.

REGARDS SUR ’EDUCATION © OCDE 2004 1030



I CHAPITREA

INDICATEUR A6 : COMPREHENSION DE LECRIT CHEZ LES
ELEVES DE 15 ANS

* En moyenne, dans les pays de 'OCDE, 10 % des jeunes de 15 ans atteignent le niveau 5 de compétence en

comprehension de I’écrit, qui comprend notamment I’évaluation d’informations et I’¢laboration d’hypothe-

ses, I'application de connaissances specialisees et le recours a des notions qui peuvent étre inattendues. Toute-

fois, ce pourcentage varie entre 19 % en Finlande et en Nouvelle-Z¢lande et moins de 1 % au Mexique.

* Une moyenne de 12 % des jeunes de 15 ans n’ont acquis que les compétences les plus fondamentales,

correspondant au niveau 1, et 6 % d’entre eux n’atteignent méme pas ce niveau.

® Certains pays, surtout la Coree, la Finlande et le Japon, se distinguent a la fois par leur haut niveau de

performance moyenne et par la faible ¢tendue de la variation des niveaux de compétence des eleves.

® Six pays (I’Allemagne, les Etats-Unis, la Greéce, la Hongrie, I'Italie et la Republique tcheque) ont obtenu

des resultats relativement plus ¢éleves dans I’enquéte PIRLS que dans I”évaluation PISA. Dans quatre de

ces pays (I’ Allemagne, la Hongrie, I'Italie et la Republique tcheque), les scores des ¢leves sont supérieurs

a la moyenne de I’OCDE dans PIRLS, mais y sont inférieurs dans PISA. Trois pays, I'Islande, la Norvege

et la Nouvelle-Zeélande, se sont mieux classes dans PISA que dans PIRLS. Par rapport a d’autres pays, la

France et la Suede ont obtenu des resultats comparables dans les deux enquétes.

Graphique A6.1. Niveau de compétence des éleves de 15 ans en compréhension de 1'écrit (2000)

Pourcentage d'éléves de 15 ans a chaque niveau de compétence sur I'échelle de compréhension de I'écrit du PISA
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage d '¢léves aux niveaux 3,4 et 5 de I'échelle de compréhension de I'écrit du PISA.
Source : Base de données PISA de ’OCDE, 2000. Tableau A6.1. Voir les notes et la méthodologie a I’annexe 3

(www.oecd.org/ edu/eag2004) et www.pisa.oecd.org.
B 04
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Contexte

Pour les ¢leves qui approchent de la fin de la scolarite obligatoire, la capacite
d’acceder a I’ecrit, de gerer, d’integrer et d’¢valuer les informations et de
refléchir a partir de celles-ci est fondamentale non seulement pour la pour-
suite de I’apprentissage, mais aussi pour la participation active a la vie de la
société moderne.

Cet indicateur montre I'aptitude des éleves de 15 ans a accomplir des taches
basces sur un concept de comprehension de I’écrit qui va au-dela du simple
décodage et de la compreéhension litterale d’informations ecrites. Pour I’enquéte
PISA, comprendre I’écrit, c’est comprendre des textes, mais aussi reflechir a
partir de ceux-ci. Cette notion implique la capacite a exploiter I’information
vehiculée par I’ecrit pour atteindre des objectifs et la capacité qui en decoule
pour les societés modernes complexes d’utiliser I’écrit efficacement.

L’analyse combinée des indicateurs A5 et A6 permet d’examiner les différences
constatees en comprehension de I’écrit entre les premieres années de scolarite
et la fin de la scolarité obligatoire, bien que I’orientation et la conception des
deux enquétes different quelque peu. Par ailleurs, la mesure de la performance
a deux ages différents a un moment precis ne peut qu’esquisser une idée geéne-
rale de I’évolution longitudinale.

Observations et explications

Pourcentage de jeunes agés de 15 ans a chaque niveau de
compétence en compréhension de I'écrit

Cet indicateur étudie la comprehension de I’écrit sous divers aspects (voir
I’encadré A6.1 qui explique la notion de compréhension de I’ecrit adoptee
par ’enquéte PISA). En premier lieu, il décrit les performances en présentant
les scores atteints par les jeunes agés de 15 ans dans chaque pays. La compé-
tence en lecture est ¢tudice a cing niveaux qui sont associés a des taches d’une
complexite croissante, le niveau 5 étant le niveau le plus ¢leve. En deuxieme
lieu, il décrit les performances en calculant les scores moyens atteints par les
jeunes de 15 ans et en montrant la répartition des scores selon les différentes
populations d’¢leves.

Le graphique A6.1 presente le profil global de competence sur I'echelle de
comprchension de I’¢crit. La longueur des segments colores des barres indique
le pourcentage de jeunes de 15 ans a chaque niveau de compétence (voir I’enca-
dré A6.2). Il ressort de ce graphique que le pourcentage d’¢leves situes a chaque
niveau de compétence varie selon les pays, tout comme la repartition des ¢leves
parmi les niveaux. En moyenne, dans les pays de ’OCDE, 10 % des ¢leves
atteignent le niveau 5, 32 % au moins le niveau 4 (ce pourcentage englobe ceux
situés au niveau 4 et au niveau 5), 61 % au moins le niveau 3, 82 % au moins le
niveau 2 et 94 % au moins le niveau 1.

L analyse des niveaux de performance de chaque pays est edifiante : dans cing pays
(I’ Australie, le Canada, la Finlande, la Nouvelle-Z¢lande et le Royaume-Uni),
15 % au moins des ¢leves atteignent le niveau de competence le plus ¢leve en
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Cet indicateur évalue le

Ae

nivedu de compeétence

des jeunes de 15 ans en
compréhension de I'écrit.

Lenquéte PISA fournit
un cadre qui permet
d'interpréter les niveaux
de compétence en
compréhension de I'écrit.

10 % des jeunes de

15 ans des pays de
I'OCDE possedent les
compétences dssociees
au niveau 5 de
compréhension

de lecrit...

...mais cette proportion
varie de 19 % a moins de
1% selon les pays.
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Encadré A6.1. La notion de compréhension de I’écrit dans I’enquéte PISA

Comprendre I’écrit, ¢’est comprendre et utiliser des textes ecrits, mais aussi réflechir a leur propos.
Cette capacite devrait permettre a chacun de realiser ses objectifs, de développer ses connaissances
et son potentiel et de prendre une part active dans la société. Ce concept va donc au-dela du simple
décodage et de la compréehension littérale d’informations ecrites. Il suppose la compréehension
de textes et la réflexion a partir de ceux-ci, pour diverses raisons et dans divers contextes. Dans
I'enquéte PISA, I’évaluation de la compréhension de I’écrit s’articule autour de trois dimensions :
le type de tache de lecture, la forme de I’écrit et I'usage auquel est destine le texte.

Les échelles de compétence — L’enquéte PISA rend compte des resultats de I’évaluation de la
comprehension de Iecrit sur trois échelles. L’échelle de localisation (« retrouver de I'information »)
renvoie a la capacite des ¢leves de retrouver des informations dans un texte, I’ ¢chelle d’interprétation
(«interpreter le texte »), a leur capacite de degager du sens et d’etablir des inférences au depart
de écrit, et I’échelle de réflexion et d’évaluation (« réfléchir sur le contenu du texte »), a leur
capacite de mettre le texte en relation avec leurs connaissances, leurs idées et leurs expériences. De
plus, une échelle combinée de comprehension de I’écrit résume les résultats de ces trois echelles.
L’indicateur A6 se limite a cette échelle globale intitulée « échelle de comprehension de I'écrit »

ci-apres.

La signification des scores — Les scores attribues sur chaque échelle représentent des niveaux

de competence dans chaque dimension ou aspect de la compréhension de I’écrit. Ainsi, un score
! /. . Y/ \ \ / . . A / A 9. \

peu éleve indique que I’¢leve possede des compétences limitées, et un score éleve, qu’il possede des

compétences pointues dans ce domaine.

Les niveaux de compétence — Pour apprchender cette progression de la difficulte, les echelles de
comprchension de I’ecrit sont toutes divisees en cing niveaux en fonction du type de connaissances
et de competences que les ¢leves doivent posséder. Les ¢leves ayant atteint un certain niveau
disposent probablement non seulement des connaissances et compétences associces a ce niveau,
mais aussi de celles requises pour atteindre les niveaux inférieurs. Ainsi, tous les ¢leves situés au

niveau 3 possedent les connaissances et compétences requises par les niveaux 1 et 2.

comprehension de I’¢crit. Un pourcentage significatif (entre 11 et 15 %) atteint
¢galement ce niveau en Belgique, aux Etats-Unis, en Irlande, en Norvege et
en Suede. En revanche, il est inferieur ou egal a 5 % en Espagne, en Grece, au
Luxembourg, au Mexique et au Portugal.

Une grande proportion  Si la tendance génerale des pays qui comptent un nombre ¢leve de jeunes de
d'éleves « forts » va 15 ans au niveau 5 est d’avoir une proportion plus faible de jeunes de 15 ans
généralement de pair avec  au niveau 1 ou en dega (la Finlande, par exemple), ce n’est pas toujours le cas.
une petite proportion  Ainsi, en Belgique et aux Etats-Unis par exemple, la proportion d’¢leves au
d'éleves « faibles », mais  niveau 5 est supérieure a la moyenne, mais celle d’éleves au niveau 1 Iest éga-
certains pays accusent des  lement (voir le tableau A6.1).
disparités considerables.
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Encadré A6.2. Les compétences et les scores associés a chaque niveau

Les ¢leves ayant atteint le niveau 5 de competence (soit un score supérieur a 625 points) sont
capables de mener a bien des taches de lecture complexes, notamment traiter des informations
difficiles a retrouver dans des textes qui ne sont pas familiers, comprendre de maniere approfondie
des textes de ce type et en degager les informations pertinentes pour la tache a accomplir, proceder
a des ¢valuations critiques et ¢laborer des hypotheses, faire appel a des connaissances spécialisées et
recourir a des notions qui peuvent étre inattendues.

Les ¢leves ayant atteint le niveau 4 (soit un score compris entre 553 et 625 points) sont capables
d’effectuer des taches difficiles de lecture, notamment localiser des informations enfouies dans un

texte, degager du sens a partir de nuances de langage et évaluer un texte de maniere critique.

Les ¢leves ayant atteint le niveau 3 (soit un score compris entre 481 et 552 points) sont capables
d’effectuer des taches de lecture d’une complexité modérée, notamment localiser de multiples
fragments d’information, etablir des liens entre differentes parties de texte et mettre I’ecrit en

relation avec des connaissances familieres de la vie courante.

Les eleves ayant atteint le niveau 2 (soit un score compris entre 408 et 480 points) sont capables
d’effectuer des taches de lecture élémentaires, notamment localiser des informations directes,
¢tablir divers types d’inférences d’un degre limite, decouvrir le sens d’un passage bien defini de
texte et utiliser des connaissances différentes pour le comprendre.

Les ¢leves ayant atteint le niveau 1 (soit un score compris entre 335 et 407 points) sont uniquement
capables d’effectuer les taches de lecture les moins complexes des épreuves de I’enquéte PISA,
notamment localiser un fragment unique d’information, identifier le theme principal d’un texte ou
¢tablir une relation simple avec des connaissances de la vie courante.

Les ¢leves situes en dessous du niveau 1 (soit un score inférieur a 335 points) ne sont pas capables
de mettre couramment en ceuvre les connaissances et les competences les plus ¢lémentaires que
I'enquéte PISA cherche a mesurer. Ces ¢leves pourraient éprouver de sérieuses difficultés a utiliser
la lecture comme un outil pour ¢tendre et ameéliorer leurs connaissances et leurs compétences dans

d’autres domaines.

Les jeunes de 15 ans sont 50 % en Finlande et au moins 40 % en Australie, au
Canada, en Irlande, en Nouvelle-Z¢lande et au Royaume-Uni a atteindre au
moins le niveau 4 de I’échelle de compréhension de I’écrit. Dans tous les pays
de 'OCDE, a I’exception du Luxembourg et du Mexique, un ¢leve sur cinq au

moins atteint au minimum le niveau 4.

Dans un tiers des pays de I’OCDE, a savoir en Australie, au Canada, en Coree,
en Finlande, en Irlande, au Japon, en Nouvelle-Z¢lande, au Royaume-Uni et en
Suede, entre 67 et 79 % des jeunes de 15 ans atteignent au moins le niveau 3 de
I’échelle de compréhension de Iécrit. Ce profil de compétence est-il similaire
dans tous les pays ? Pour répondre a cette question, il faut se pencher sur ces
neuf pays. Il ressort de cette analyse qu’il existe plusieurs profils de compétence.
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Dans un tiers des pays
de 'OCDE, plus de deux
tiers des éléves de 15 ans
atteignent au moins le
niveau 3.
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Les tdches les plus
élementaires de
'évaluation PISA
demandent plus qu'une
simple lecture aux éleves.

Les éleves situés en decd
du niveau 1 possedent
probablement les
compétences techniques
de lecture, mais risquent
de rencontrer de sérieuses
difficultes a lavenir. ..
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Au Canada et en Finlande, par exemple, une proportion relativement élevee
d’eleves atteint le niveau 5 et 90 % au moins des ¢leves, le niveau 2. Ces pays
affichent d’excellentes performances sur I’échelle de comprehension de I’ écrit.
En Australie, en Irlande, en Nouvelle-Zélande et au Royaume-Uni, la propor-
tion d’eleves au niveau 5 est ¢levee, mais plus de 10 % des ¢leves se situent au
niveau 1 ou en dessous. Ces pays réussissent a amener des ¢leves aux niveaux de
compétence plus éleves, mais se montrent moins efficaces que le Canada ou la
Finlande pour réduire la proportion d’éleves plus « faibles ». A Dautre extréme
se trouve la Corée, ot le pourcentage d’¢leves situes au niveau 1 ou en dega est
inféerieur a 6 %, mais ou la proportion d’¢leves ayant atteint le niveau le plus
eleve (6 %) est inférieure a la moyenne (voir le tableau A6.1).

Dans tous les pays de I’OCDE, au moins la moiti¢ des ¢leves atteint au mini-
mum le niveau 2. Il est interessant de constater qu’en Espagne, seuls 4 % des
¢leves parviennent au niveau 5, mais que 84 % atteignent au moins le niveau 2,
une proportion supérieure a la moyenne. Il y a lieu d’ajouter toutefois que le
niveau 2 est le niveau le plus eleve qu’atteignent 40 % des ¢leves en Espagne
(voir le tableau A6.1).

Le concept de compréhension de I’écrit adopté par I’enquéte PISA se concentre
sur les connaissances et compétences requises par la « lecture pour apprendre »,
plutét que sur les compétences techniques acquises lors de I'apprentissage de
la lecture. Etant donné qu’un nombre relativement restreint de jeunes adultes
n’a pas acquis les competences techniques en lecture dans les pays de ’OCDE,
I’enquéte PISA ne cherche pas a déterminer si les eleves de 15 ans lisent cor-
rectement ou s’ils orthographient ou reconnaissent bien les mots. Dans la lignée
des theories les plus récentes en matiere de compréhension de I’écrit, I’enquéte
PISA s’attache essentiellement a évaluer dans quelle mesure les individus sont
capables de construire, de developper et d’interpréter le sens de ce qu’ils lisent
dans un vaste éventail de textes familiers, a I’intérieur comme a |’ extérieur du
cadre scolaire. Les taches de lecture les plus simples pouvant étre lices a cette
notion de compréehension de I’écrit sont celles dites de niveau 1. Les éleves
situés a ce niveau sont uniquement capables d’effectuer les taches de lecture les
moins complexes des ¢preuves de I"enquéte PISA, notamment localiser un frag-
ment unique d’information, identifier le theme principal d’un texte ou établir

une relation simple avec des connaissances de la vie courante.

Les eleves ayant obtenu moins de 335 points, ¢’est-a-dire un résultat inferieur
au niveau 1, ne sont pas capables de mettre couramment en ceuvre les con-
naissances et compétences les plus ¢lementaires que I’enquéte PISA cherche a
mesurer. Cela ne doit pas étre interprete comme une absence de compétences
en lecture chez I’¢leve. En fait, la plupart des ¢leves concernes sont vraisembla-
blement capables de lire dans ’acception technique du terme. La grande majo-
rite d’entre eux (54 % en moyenne dans les pays de I’OCDE) sont en mesure
de résoudre correctement au moins 10 % des taches du cycle PISA 2000, abs-
traction faite des items a choix multiple (et 6 % d’entre eux, d’en résoudre cor-
rectement le quart). Néanmoins, leur schéma de réponses a I’ évaluation indique
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qu’ils ne seraient theoriquement pas en mesure de résoudre plus de la moitie
des taches d’une évaluation correspondant exclusivement au niveau 1, et c’est
pourquoi leurs performances sont inférieures au niveau 1. Ces éleves eéprouvent
de sérieuses difficultes a utiliser la lecture comme un outil efficace pour étendre
et ameliorer leurs connaissances et leurs compétences dans d’autres domaines.
Les ¢leves dont les compétences en lecture sont inférieures au niveau 1 ris-
quent de rencontrer des difficultés lors de la transition initiale entre I’école et
le monde du travail, mais aussi de ne pas pouvoir tirer profit de la formation
permanente et d’autres possibilites d’apprentissage tout au long de la vie.

Les systemes ¢ducatifs qui ont de fortes proportions d’¢leves sous le niveau 1
— ou méme au niveau 1 — devraient se preoccuper du fait qu'un nombre signi-
ficatif d’¢leves risquent de ne pas acquérir les connaissances et compétences
requises pour tirer profit des possibilités d’enseignement. Cette situation est
plus préoccupante encore a la lumiere des nombreuses constatations qui indi-
quent a quel point il est difficile plus tard dans la vie de combler des lacunes
d’apprentissage remontant a I’enseignement initial. Il existe une forte correla-
tion entre les compétences en lecture des adultes et la participation a la forma-
tion continue, méme apres avoir isolé Ieffet d’autres caractéristiques affectant
la participation a la formation.

Dans I’ensemble des pays de ’OCDE, 12 % des ¢leves se situent au niveau 1,
tandis que 6 % ne latteignent pas, mais il existe de grandes différences entre
les pays. En Coree et en Finlande, seuls 5 % environ des ¢leves se situent au
niveau 1 et moins de 2 % se situent en dega. Mais ces pays sont des exceptions.
Dans tous les autres pays de ’OCDE, entre 9 et 44 % des ¢leves se situent au
niveau 1 ou en deca (voir le tableau A6.1).

Les pays qui comptent au moins 20 % d’¢leves au niveau 1 ou en deca sont
I’ Allemagne, la Grece, la Hongrie, le Luxembourg, le Mexique, la Pologne, le
Portugal et la Suisse. En Allemagne, au Luxembourg, au Mexique et au Portugal,
entre 10 et 23 % des ¢leves n’atteignent pas le niveau 1, ’est-a-dire que ces ¢leves
sont incapables de mettre couramment en ceuvre les competences les plus éle-
mentaires que I’enquéte PISA cherche a évaluer. Ce constat est d’autant plus frap-
pant dans le cas de I’ Allemagne, qui compte par ailleurs 9 % d’¢leves au niveau 5,
soit une proportion relativement ¢élevée a ce niveau (voir le tableau A6.1).

Moyennes nationales et répartition des performances en
compréhension de I'écrit

Une autre maniere de résumer les performances des ¢leves et de comparer la situa-
tion relative des pays selon les scores obtenus lors du cycle PISA 2000 est de se
referer aux resultats moyens des éleves dans chaque pays. Les pays dont les resultats
moyens sont ¢leves devraient disposer d’un atout économique et social consideéra-
ble, dans la mesure ou des performances moyennes ¢levees a I’age de 15 ans sont
un signe precurseur de la presence d’une main-d’ceuvre tres compétente a I’avenir.
I y a toutefois lieu de remarquer que les chiffres de performance moyenne cachent
souvent des variations significatives au sein méme des pays, qui traduisent des diffe-
rences de performance dans un grand eventail de groupes d’¢leves.
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...et, comme les éleves
situés au niveau 1, de
ne pds dacquerir les
compétences requises
en lecture pour

tirer suffisamment
parti des possibilites
denseignement.

Le pourcentage d'éleves
se situant au niveau 1 ou
en deca varie fortement
de moins de 10 % a
presque 50 %. ..

...et, dans certains

pays, des minorités non
négligeables natteignent
pas le niveau 1.

Les résultats moyens
peuvent utilement
résumer la performance
d'un pays...
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...mais masquent de
larges variations dans la
performance des éleves a

l'intérieur des pays.

La Finlande se distingue
par une performance
globale sans egale,
supérieure d la moyenne
de 'OCDE de pres de
deux tiers d'un niveau
de compétence.

Realiser des resultats
moyens élevés ne suffit
pds : les pays cherchent
egalement a augmenter le
niveau de performance des
éleves les plus « faibles ».

Les disparités observées
sont-elles inévitables ?

Cest difficile a dire,
mais certains pays
parviennent d les
contenir mieux que
dautres...
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Seul un dixieme de la variation totale des performances en comprehension
de I'ecrit des eleves enregistree par I’enquéte PISA renvoie a des différen-
ces entre pays et peut donc étre observée a partir d’une comparaison des
moyennes nationales. Cette proportion est similaire a celle d’enquétes inter-
nationales anterieures sur les performances des ¢leves, telles que la troisieme
¢tude internationale sur les mathématiques et les sciences (TIMSS). Les neuf
autres dixiemes de la variation des performances des ¢leves sont imputables a
des différences au sein méme des pays, c’est-a-dire a des différences entre les
programmes d’enseignement, entre les ¢tablissements et entre les ¢leves qui
frequentent le méme etablissement. C’est pourquoi cet indicateur présente
¢galement la repartition des scores en comprehension de I’écrit et ctudie
I’écart de performance entre les ¢leves situés dans les quartiles inférieur et
superieur de chaque pays.

La performance des ¢tudiants de Finlande sur I’échelle de compréhension de
I’écrit est supérieure en moyenne a celle de tous les autres pays participant
a I’évaluation (voir le graphique A6.2). L’¢cart qui s¢pare sa moyenne natio-
nale de 546 points et la moyenne de I’OCDE de 500 points représente pres de
deux tiers d’un niveau de compétence (soit, en termes statistiques, un écart de
pres de la moitie de I’¢cart type international egal a 100). Dans 11 autres pays
de 'OCDE, a savoir I’ Australie, I’ Autriche, la Belgique, le Canada, la Cor¢e,
I'Irlande, I'Islande, le Japon, la Nouvelle-Zélande, le Royaume-Uni et la Suede,
les résultats moyens sont significativement supérieurs a la moyenne de I’OCDE.
Les resultats moyens de cing pays se confondent avec la moyenne de I'OCDE,
tandis que les autres pays de I’OCDE, affichent un resultat moyen significative-
ment inferieur a la moyenne de I’OCDE.

La répartition des performances des ¢leves (voir le tableau A6.2) montre que
I’étendue de la variation de la performance des ¢leves sur I’échelle de com-
prehension de I'ecrit est considerable dans chaque pays. La variation au sein de
chaque pays dépasse de loin la variation des scores moyens des pays. La difference
entre le 75¢ et le 25° centile, qui couvre la moitié médiane de la distribution des
performances moyennes nationales, dépasse le nombre de points correspondant
aun niveau de compétence (72 points) dans tous les pays et déepasse méme deux
fois ce nombre en Allemagne, en Australie, en Belgique et en Nouvelle-Z¢lande
(la moyenne de ’OCDE est de 1.8 fois le nombre de points correspondant a un
niveau de competence).

Ces observations indiquent que les systemes ¢ducatifs de nombreux pays ont
d’importants defis a relever pour repondre aux besoins de tous les ¢leves, y
compris les plus « faibles » et les plus « forts ».

Des pays presentant des niveaux similaires de performance moyenne affichent
une variation importante des disparités de performances des eleves. A titre
d’exemple, citons la Coree et le Royaume-Uni, deux pays ot la performance
moyenne sur ’échelle de comprehension de 1’écrit, de I'ordre de 525 points,
est superieure a la moyenne. En Coree, la difference entre le 75 et le 25° cen-
tile represente 92 points, soit un ecart significativement inferieur a la moyenne
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Graphique A6.2. Comparaisons multiples de la performance moyenne sur ’échelle de

compréhension de P’écrit du PISA (2000)

) é)é
ey
2EE 8 3
Ot NI O NV IO NFTNONF O — — O N0O N0 — O
Moyenne FRHHHGRERLRIRIRTIRIIIIZIRRIZITST LRI IIIFIRSRIS
CE®E RN TeNATCRNaR S TAaRTancdndndmnciamagoasas
Bt dCdreddddddcddldiddddiituitusc i icaciTE Tt
546 | 2.6) [ [AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAD
534 | (1.6) V[ JOOOOAAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
529 | 28) VO JOOOOOOAAAAAAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
528 | 3.5 VOO JOOOOOOAAAAAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
527 | 3.2) VOOO[ OOOOOAAAAAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
525 | 2.9 VOOOO| JOOOOAAAAAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
525 | 24 VVOOOO[ OOOAAAAAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
523 | 2.6) VVOOOOO| JOOAAAAAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
522 | (5.2) vVOOOOOOO OOOOOOOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
516 | 2.2) VVVOOOOOO[ JOOAOAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
507 | 24 VvVVVVVVVOO OOOOOOOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
507 | 3.6) VVVVVVVVOOO JOOOOOOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
507 | (1.5 VVVVVVVVOVOO DOOAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
Norvége 505 | 28) VVVVVVVVOOOOO OOOOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
France 505 | 27) VVVVVVVVOVOOOO[ DOOOAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
Etats-Unis 504 | (7.1) vvVOOOOOO0O000000 IOOOOOOOOCAAAAAAAAAAAAAAAAL
Danemark 497 | 24 VVVVvVVVVVVOOVOOO OOOOAOAAAAAAAAAAAAAAAAAAL
Suisse 494 | (43) VVYVVVVVVVVOOOOOOO OOOOOOOOAAAAAAAAAAAAAAL
493 | 27) vvvvvvvvvvvvvvOOOO OOOOOOAAAAAAAAAAAAAAAAL
492 | 24 VYVVVVVVYVIYVYVYVOOOOl OOOOOAAAAAAAAAAAAAAAAL
487 | 2.9 VVVVVVVVVVVVVVVOOOOO IOOOOOOAAAAAAAAAAAAAAL
484 | 25 VYVVVVVVVIYVYVVVOVOOOO OOOOOAAAAAAAAAAAAAA
483 | (41) VYVVVVVVVVVVVVVOOOOOOO OOOOAAAAAAAAAAAAAAL
480 | (4.0) VY VVVVVVVVVVVVVOVOOOOOO[ OOOOAOAAAAAAAAAAA
479 | (45 VVYVVVVVVVVVVVVVOVOOOOOOO [OOOOOAAAAAAAAAAA
474 | (5.0) VYVVVVVVVVVVYVVVVVOVVOOOOOl OOOOAAAAAAAAAAA
470 | (45 VYVVVVVVVVYVIYVVVVVVVVOOOOOO OAAAAAAAAAAA
462 | 4#2) VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVOOOO OCOAAAAAAAAAAA
458 | (53) VYVVVVVVVVVYVVYVVYVVVVVVVVOOOO [OOAAAAAAAAAA
452 | 85 VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVOOOO OCOOAOCAAAAAA
41 | (16) VYVVYVVVVYVIYVIYVIYVVYVVVVVVVYVVVVVOO [OOAOAAAAAA
431 | 32) VYVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVOOl OOOAAAAAA
430 | #9) VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVOOOl [OOAAAAAA
422 | (33 VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVOOl OCOAAAAA
418 | 9.9) VYVVVVVVYVVVVYVVYVVYVVVVVVVYVYVVVOOOOOL JOOAAAA
410 | 36) VYVVVVVVVVVYVVYVVYVVYVVVVVYVVVVVVVVVOO [OAAAA
396 | 31) VVVVVVVYVVYVVYVVYVVVVYVIYVYVYVYVVVIYVYVYVOOL |AAAA
373 | (19) VVVVVVVYVVVVVVYVVVVYVVYVYVVYVVYVVVIYVYVYVYVYOAA
371 | #0) VVVVVVVYVVYVVYVVYVVYVVYVYVYVYVYVVVIYVYVYVYVVOL |AA
349 | 33) VVVVVVVVVVVVVYVVVVYVVYVYVVYVVYVVVVYVVVYVYVYVYLI]A
327 | (44) VVVVVYVVVVYVVVVYVVYVVYVVYVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVY

Instructions : Pour procéder a la comparaison, il suffit de choisir un pays en abscisse et de le comparer avec les pays en ordonnée.

Signification sur le plan statistique de la performance moyenne :

A Supérieure a celle du pays en ordonnée.
O Pas de différence par rapport a celle du pays en ordonnée.

V Inférieure a celle du pays en ordonnée.

Signification sur le plan statistique de la différence par rapport a la
moyenne des pays de ’OCDE :

Pas de différence par rapport a la moyenne des pays

Remarque : Les données des Pays-Bas ne sont pas mentionnées en raison d’un taux de réponse trop faible.
Les pays sont classés par ordre décroissant de la performance moyenne sur I’échelle de compréhension de I'écrit du PISA.

Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000. Voir les notes et la méthodologie a I’'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004)

et www. pisa.oecd. org.
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Encadré A6.3. Le niveau de compétence en compréhension de I’écrit dans les enquétes PISA et PIRLS

Il existe de grandes similitudes dans la manicre dont les enquétes PISA et PIRLS definissent et mesurent
la compréhension de I’écrit. Bien qu’il soit impossible de comparer directement les resultats des deux
évaluations — étant donné que leurs instruments d’enquéte et leurs populations cibles respectives
sont differentes —, il est interessant de confronter les résultats généraux obtenus par les 11 pays pour
lesquels des donnees sont disponibles a I’échelle nationale pour les deux évaluations.

Performance par rapport a la moyenne des pays de I'OCDE

Six pays (I’Allemagne, les Etats-Unis, la Gréce, la Hongrie, I'Italie et la République tcheque) ont
obtenu des resultats relativement plus ¢leves dans I’enquéte PIRLS que dans I’enquéte PISA. Dans
quatre de ces pays (I’Allemagne, la Hongrie, I'Italie et la République tcheque), les scores des ¢leves
sont superieurs a la moyenne de I’OCDE dans PIRLS, mais y sont inferieurs dans PISA. Trois pays,
I'Islande, la Norvege et la Nouvelle-Z¢lande, se sont mieux classes dans PISA que dans PIRLS. Par
rapport a d’autres pays, la France et la Suede ont obtenu des résultats comparables dans les deux

enquétes (voir le tableau A6.3).
Répartition des scores

En Reépublique tcheque et en Suede, les scores en compréehension de I'ecrit ne varient guere, ni chez
les ¢leves de quatrieme année, ni chez les jeunes de 15 ans. En Suede, le score moyen des ¢leves est
superieur a la moyenne de I’OCDE dans les deux groupes d’age, alors qu’en Republique tcheque, il est
supérieur a la moyenne des pays de I'OCDE chez les ¢leves de 4e année, mais inférieur a la moyenne des
pays de POCDE pour les ¢leves de 15 ans (voir le tableau A6.2). En Allemagne, les performances des
¢leves de 4e annee sont bonnes et ne présentent guere de disparites, contrairement a celles des jeunes de
15 ans, qui sont inferieures a la moyenne et pour lesquelles la dispersion est la plus importante. Enfin, en
Nouvelle-Zelande, les disparites sont parmi les plus fortes dans les deux groupes d’age.

La comparaison porte sur I’ Allemagne, les Etats-Unis, la France, la Grece, la Hongrie, I'Islande,
I'Italie, la Norvege, la Nouvelle-Z¢lande, la Suede et la Republique tcheque. Le Canada et le
Royaume-Uni en sont exclus, car seules quelques juridictions de ces pays ont participé a I’enquéte
PIRLS. Les Pays-Bas sont ¢galement exclus de la comparaison en raison d’un taux de réponse trop
faible dans I’enquéte PISA qui a empéche la publication de leur score moyen. La République slovaque
et laTurquie ont participé a I’enquéte PIRLS, mais pas au cycle PISA 2000.

Lors de I'interpretation de ces resultats, il y a lieu de tenir compte du fait que les echantillons de I’enquéte
PIRLS ont ¢te constitues sur la base de I'annce d’¢tudes, et non sur celle de I’age comme dans I’ evaluation
PISA. Ce mode d’échantillonnage a donné licu a des écarts considérables dans I’age moyen des ¢leves
selon les pays participants. Ainsi, les ¢leves ayant les meilleures performances, ceux de la Suede, avaient
un an de plus que les ¢leves en Islande et en Italie et presque un an de plus que les ¢leves en France, en
Grece, en Norvege et en Nouvelle-Zélande. Parmi les 11 pays qui ont participé aux deux évaluations
(PIRLS et PISA), I'age moyen explique 49 % des ¢carts de scores observes entre les pays. Ces ecarts
doivent étre pris en considération non seulement pour interpréter la performance moyenne dans PIRLS,
mais aussi pour comparer les differences de performances dans les pays entre les enquétes PISA et PIRLS.
Ceci dit, il est important de signaler que la performance des ¢leves suedois de 3eme année reste ¢levee,
méme apres un ajustement pour corriger les differences d’age entre ces ¢leves.
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des pays de ’OCDE, alors qu’au Royaume-Uni, elle est de 137 points, soit
un écart proche de la moyenne des pays de I’OCDE. Des résultats analogues
sont observes dans des pays avec une performance inférieure a la moyenne. Le
score moyen de I’ Allemagne et de I'ltalie se situe autour de 485 points, ce qui
est significativement inférieur a la moyenne des pays de ’OCDE. En Italie, la
difference entre le 75 et le 25¢centile e¢gale 124 points, contre 146 points en
Allemagne. Dans les pays presentant de grandes disparités internes, ameliorer
la performance des ¢leves situés dans le quartile inféerieur pour qu’elle se rap-
proche de la moyenne actuelle pourrait permettre de rehausser la performance
nationale globale.

Enfin, la comparaison du spectre de scores d’un pays avec sa performance
moyenne montre que certains pays ont a la fois un haut niveau de performance
globale et de faibles disparites de performance. Les pays affichant des scores
¢leves ont tendance a présenter des disparites relativement peu importantes.
A titre d’exemple, citons les trois pays qui affichent la différence la plus faible
entre le 75° et le 25¢centile, a savoir la Coree, la Finlande et le Japon. Tous
trois figurent en téte du classement de compréehension de Iecrit. En revanche,
I’ Allemagne, un des trois pays ou les différences de performance sont les plus
marquees, obtient un résultat significativement inféerieur a la moyenne des pays
de I’OCDE (voir le tableau A6.2).

Définitions et méthodologie

La population cible etudice pour construire cet indicateur correspond aux
¢leves de 15 ans. Sur le plan opérationnel, cette population designe les eleves qui
avaient entre 15 ans et trois mois (accomplis) et 16 ans et deux mois (accomplis)
au debut de la péeriode de I’évaluation et qui ¢taient inscrits dans un établisse-
ment d’enseignement, quels que soient I’année d’ctude, le type d’établissement
fréquente et le mode de scolarisation (a temps plein ou a temps partiel).

Pour faciliter I'interpretation des scores attribues aux ¢leves dans ’enquéte
PISA, le score moyen correspondant a la performance des ¢leves des pays de
I’OCDE sur 'échelle de comprehension de I’écrit a eté fixe a 500 points, et
I’écart type a 100 points. Les données ont éte ponderees de fagon a rendre equi-
valentes les contributions des pays. Ces points de reférence ancrent la mesure
des performances des ¢éleves dans I’enquéte PISA.

Au contraire de PISA, les données de PIRLS sont reportes sur une échelle pour
laquelle la moyenne de tous les pays, incluant les pays partenaires, a ¢té fixee a
500 avec un écart type de 100. La moyenne internationale est ainsi differente de
celle de I'indicateur A5 de I’Etude sur 1’évolution des competences en lecture.

Les notes sur les erreurs types, les tests de signification et les comparaisons
multiples figurent a I’annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau A6.1. Niveau de compétence des ¢léves de 15 ans en compréhension de ’écrit (2000)
Pourcentage d’éléves de 15 ans a chaque niveau de compétence sur I'échelle de compréhension de I'écrit du PISA

A6 Niveau de compétence

Au dessous du Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5
niveau 1 (de335a (de 408 a (de481a (de553a (above
(moins de 335 points) 407 points) 480 points) 552 points) 625 points) 625 points)

% S.E. % S.E. % S.E. % S.E. % S.E. % S.E.
8 Australic 3.3 (0.5) 9.1 (0.8) 19.0 (1.1 25.7 (1.1) 253 (0.9) 17.6 (1.2)
£ Autriche 4.4 (0.4) 10.2 0.6) | 21.7 (0.9) 29.9 (1.2) 24.9 (1.0) 8.8 (0.8)
8 Belgique 7.7 (1.0) 11.3 (0.7) 16.8 0.7) | 25.8 0.9) 26.3 (0.9) 12.0 (0.7)
Z Canada 2.4 (0.3) 7.2 (0.3) 18.0 (0.4) 28.0 (0.5) 27.7 (0.6) 16.8 (0.5)
E Rép. tcheque 6.1 (0.6) 11.4 0.7) 24.8 (1.2) 30.9 (1.1 19.8 (0.8) 7.0 (0.6)
§ Danemark 5.9 (0.6) 12.0 0.7) 22.5 (0.9) 29.5 (1.0) 22.0 (0.9) 8.1 (0.5)
Finlande 1.7 (0.5) 5.2 (0.4) 14.3 (0.7) 28.7 (0.8) 31.6 (0.9) 18.5 (0.9)
France 42 (0.6) 11.0 0.8 | 22.0 (0.8) 30.6 (1.0) 23.7 (0.9) 8.5 (0.6)
Allemagne 9.9 (0.7) 12.7 (0.6) 22.3 (0.8) 26.8 (1.0) 19.4 (1.0) 8.8 (0.5)
Gréce 8.7 (1.2) 15.7 (1.4) 25.9 (1.4) 28.1 (1.7) 16.7 (1.4) 5.0 (0.7)
Hongrie 6.9 0.7) 15.8 (1.2) 25.0 (1.1) 28.8 (1.3) 18.5 (1.1 5.1 (0.8)
Islande 4.0 (0.3) 10.5 0.6) | 22.0 (0.8) 30.8 (0.9) 23.6 (1.1) 9.1 (0.7)
Irlande 3.1 (0.5) 7.9 (0.8) 17.9 (0.9) 29.7 (1.1 27.1 (1.1 14.2 (0.8)
Ttalic 5.4 (0.9) 13.5 0.9 | 256 (1.0) 30.6 (1.0) 19.5 (1.1 5.3 (0.5)
Japon 2.7 (0.6) 73 (1.1) 18.0 (1.3) 33.3 (1.3) 28.8 (1.7 9.9 (1.1)
Corée 0.9 (0.2) 4.8 (0.6) 18.6 (0.9) 38.8 (1.1) 31.1 (1.2) 5.7 (0.6)
Luxembourg 14.2 0.7) 20.9 (0.8) 27.5 (1.3) 24.6 (1.1) 11.2 (0.5) 1.7 (0.3)
Mexique 16.1 (1.2) 28.1 (1.4) 30.3 (1.1) 18.8 (1.2) 6.0 0.7) 0.9 (0.2)
Nouvelle-Zélande 4.8 (0.5) 8.9 (0.5) 17.2 (0.9) 2.6 (1.1) 25.8 (1.1) 18.7 (1.0)
Norvége 6.3 (0.6) 11.2 (0.8) 19.5 (0.8) 28.1 (0.8) 237 (0.9) 11.2 (0.7)
Pologne 8.7 (1.0) 14.6 1.0y | 24.1 (1.4) 28.2 (1.3) 18.6 (1.3) 5.9 (1.0)
Portugal 9.6 (1.0 16.7 (1.2) | 253 (1.0) 27.5 (1.2) 16.8 (1.1 4.2 (0.5)
Espagne 4.1 (0.5) 12.2 (0.9) 25.7 (0.7) 32.8 (1.0) 21.1 (0.9 4.2 (0.5)
Suede 3.3 (0.4) 9.3 0.6) | 203 (0.7) 30.4 (1.0) 25.6 (1.0 11.2 (0.7)
Suisse 7.0 (0.7) 13.3 (0.9) 21.4 (1.0) 28.0 (1.0) 21.0 (1.0) 9.2 (1.0)
Royaume-Uni 3.6 (0.4) 9.2 (0.5) 19.6 (0.7) 27.5 (0.9) 244 (0.9) 15.6 (1.0)
Etats-Unis 6.4 (1.2) 11.5 (1.2) | 21.0 (1.2) 27.4 (1.3) 21.5 (1.4) 12.2 (1.4)
Total OCDE 6.2 (0.4) 12.1 (0.4) 21.8 (0.4) 28.6 (0.4) 21.8 (0.4) 9.4 (0.4)
Moyenne des pays 6.0 (0.1) 11.9 (0.2) 21.7 (0.2) 28.7 (0.2) 22.3 (0.2) 9.5 (0.1)
 Brésil 233 (1.4) 32.5 (1.2) 27.7 (1.3) 12.9 (1.1 3.1 (0.5) 0.6 (0.2)
E Lettonie 12.7 (1.3) 17.9 (1.3) 26.3 (1.1) 25.2 (1.3) 13.8 (1.1 4.1 (0.6)
_ & Licchtenstein 7.6 (1.5) 14.5 Q2.1 23.2 (2.9) 30.1 (3.4 19.5 (2.2) 5.1 (1.6)
E ; Fédération de Russie 9.0 (1.0) 18.5 (1.1) 29.2 (0.8) 26.9 (1.1) 13.3 (1.0) 3.2 (0.5)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.
Source : Base de données PISA de I'OCDE, 2000. Voir les notes et méthodologie a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004) et www.pisa.oecd.org.
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Tableau A6.2.Variation des performances des éleves de 15 ans en compréhension de I’écrit (2000)

Performances des éléves de 15 ans sur I'échelle de compréhension de I'écrit du PISA, par centile

Australie
Autriche
Belgique
Canada
Rép. tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece
Hongrie
Islande
Irlande
Italie
Japon
Corée
Luxembourg
Mexique
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Espagne
Suede
Suisse
Royaume-Uni
Etats-Unis
Total OCDE
Moyenne des pays
Bresil
Lettonie
Liechtenstein

Fédération de Russie

Score
moyen

528
507
507
534
492
497
546
505
484
474
480
507
527
487
522
525
441
422
529
505
479
470
493
516
494,
523
504
499
500
396
458
483
462

Er. t.
3.5)
2.4
(3.6)
(1.6)
(2.4)
2.4
(2.6)
2.7
2.5)
(5.0)
(4.0)
(1.5)
3.2)
2.9)
(5.2)
2.4)
(1.6)
(3.3)
(2.8)
(2.8)
(4.5)
(.5)
2.7)
(2.2)
4.2)
(2.6)
(7.1)
(2.0)
(0.6)
3.1
(5.3)
4.1
(4.2)

Ecart-
type
102
93
107
95
96
98
89
92
111
97
94
92
94
91
86
70
100
86
108
104
100
97
85
92
102
100
105
100
100
86
102
96
92

(1.2)
(2.0)
(1.5)
@.7)
(0.8)
(0.4)
(1.9)
(2.3)
(3.9)
(1.8)

Centiles
5¢ 10° 25¢ 75¢ 90° 95¢
Moy- Moy- Moy- Moy- Moy- Moy- ‘
enne Er.t. | enne Ert. | enne Ert. | enne Er.t. | enne Ert. | enne Ert.
354 (4.8) 394 (4.4) 458  (4.4) 602  (4.6) 656  (4.2) 685  (4.5)
341 (5.4) 383 (4.2) 447 (2.8) 573 (3.0) 621  (3.2) 648  (3.7)
308 (10.3) 354 (8.9) 437  (6.6) 587 (2.3) 634 (2.5) 659 (2.4)
371 3.8) | 410 (2.4 472 (2.0) 600 (1.5) 652 (1.9) 681  (2.7)
320 (7.9) 368 (4.9) 433 (2.8) 557  (2.9) 610  (3.2) 638  (3.6)
326 (6.2) 367 (5.0) 434 (3.3) 566  (2.7) 617 (2.9) 645  (3.6)
390  (5.8) | 429 (5.1) 492 (2.9) 608  (2.6) 654  (2.8) 681 (3.4)
344 (6.2) 381 (5.2) 444 (4.5) 570 (2.4) 619  (2.9) 645  (3.7)
284 (9.4 335 (6.3) 417  (4.6) 563 (3.1) 619  (2.8) 650 (3.2)
305 (8.2) 342 (8.4) 409 (7.4) 543 (4.5) 595  (5.1) 625  (6.0)
320 (5.6) 354 (5.5) 414 (5.3) 549  (4.5) 598 (4.4) 626 (5.5)
345 (5.0) 383  (3.6) 447 (3.1) 573 (2.2) 621 (3.5 647  (3.7)
360  (6.3) | 401  (6.4) 468  (4.3) 593  (3.6) 641 (4.0) 669  (3.4)
331 (8.5) 368 (5.8) 429  (4.1) 552 (3.2) 601  (2.7) 627 (3.1)
366 (11.4) | 407  (9.8) 471 (7.0) 582 (4.4 625  (4.6) 650 (4.3)
402 (5.2) | 433 (44 481 (2.9) 574  (2.6) 608  (2.9) 629  (3.2)
267 (5.1) 311 (4.4) 378 (2.8) 513 (2.0) 564  (2.8) 592 (3.5)
284 (4.4 311 (3.4) 360  (3.6) 482 (4.8) 535  (5.5) 565 (6.3)
337 (7.4) 382 (5.2) 459  (4.1) 606  (3.0) 661  (4.4) 693  (6.1)
320  (5.9) 364  (5.5) 440  (4.5) 579  (2.7) 631 (3.1) 660  (4.6)
304 (8.7) 343 (6.8) 414 (5.8) 551 (6.0) 603  (6.6) 631  (6.0)
300 (6.2) 337 (6.2) 403 (6.4) 541 (4.5) 592  (4.2) 620  (3.9)
344 (5.8) 379 (5.0) 436  (4.6) 553 (2.6) 597  (2.6) 620 (2.9)
354 (4.5) 392 (4.0) 456  (3.1) 581  (3.1) 630  (2.9) 658 (3.1)
316 (5.5) 355 (5.8) 426 (5.5) 567 (4.7) 621 (5.5) 651  (5.3)
352 (4.9) 391 (4.1) 458  (2.8) 595 (3.5) 651  (4.3) 682 (4.9)
320 (11.7) 363 (11.4) 436 (8.8) 577  (6.8) 636 (6.5) 669  (6.8)
322 (34) 363 (3.3) 433 (2.5) 569 (1.6) 622 (2.0) 653 (2.1)
324 (1.3) 366 (1.1) 435 (1.0) 571 (0.7) 623 (0.8) 652 (0.8)
255 (5.0) 288  (4.5) 339 (3.4) 452 (3.4) 507 (4.2) 539  (5.5)
283 (9.7) 322 (8.2) 390  (6.9) 530 (5.3) 586  (5.8) 617  (6.6)
310 (15.9) 350 (11.8) 419 (9.4) 551 (5.8) 601  (7.1) 626 (8.2)
306 (6.9) 340 (5.4) 400  (5.1) 526  (4.5) 579  (4.4) 608  (5.3)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parenthéses.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000. Voir les notes et méthodologie a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004) et www.pisa.oecd.org
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---------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau A6.3. Performance moyenne des éleves de 4e année et des éleves de 15 ans en compréhension de Iécrit (2000, 2001)
Performance des éléves de 4e année sur I'échelle de compréhension de I'écrit du PIRLS et des éléves de 15 ans sur I'échelle de compréhension de I'écrit du PISA

A6 A Performance moyenne significativement supérieure au niveau statistique a la moyenne PISA des pays OCDE (= 500).
¥V Performance moyenne significativement inférieure au niveau statistique a la moyenne PISA des pays OCDE (= 500).
A Performance moyenne significativement supérieure au niveau statistique a la moyenne PIRLS des pays OCDE (= 529).

V' Performance moyenne significativement inférieure au niveau statistique a la moyenne PIRLS des pays OCDE (= 529).

Performance des éleves de 15 ans sur Performance des éleves de 4e année sur

Péchelle de compréhension de ’écrit du PISA ’échelle de compréhension de ’écrit du PIRLS
Rép. tcheque v 492 2.4) A 537 (2.3)
France 505 2.7) 525 2.4
Allemagne v 484 (2.5) A 539 (1.9)
Grece v 474 (5.0) 524 (3.5)
Hongrie v 480 (4.0) A 543 (2.2)
Islande A 507 (1.5) v 512 (1.2)
Ttalic v 487 2.9) A 541 (2.4)
Nouvelle-Zélande A 529 2.8) 529 (3.6)
Norvege 505 (2.8) Y% 499 (2.9)
Suéde A 516 (2.2) A 561 (2.2)
Etats-Unis 504 (7.1) A 542 (3.8)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.
Source : Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) de I’AIE, 2001 et base de données PISA de I'OCDE, 2000.
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INDICATEUR A7 : CULTURE MATHEMATIQUE ET SCIENTIFIQUE
DES ELEVES DE 15 ANS

® C’est au Japon que les ¢leves de 15 ans obtiennent les résultats moyens les plus eleves sur I’échelle de
culture mathematique, mais leurs scores ne s’¢cartent pas d’une manicre statistiquement significative
de ceux des ¢leves de Coree et de Nouvelle-Zélande, les deux autres pays en téte du classement. Sur
I’¢chelle de culture scientifique, ce sont les ¢leves en Coree et au Japon qui réalisent la meilleure perfor-
mance moyenne.

® Il existe d’importantes différences entre les scores moyens des pays, mais la variation de la performance
entre ¢leves au sein des pays est nettement plus grande. Toutefois, de grandes disparites dans les per-
formances ne sont pas nécessairement une condition pour qu’un pays atteigne un haut niveau de per-
formance globale. Au contraire, la performance moyenne des cinq pays présentant les disparites les plus
faibles, a savoir le Canada, la Corée, la Finlande, I'Islande et le Japon, est significativement supérieure a
la moyenne des pays de I’OCDE. Et quatre d’entre eux, le Canada, la Corée, la Finlande et le Japon en
I’occurrence, se classent parmi les six pays qui affichent les meilleures performances parmi les pays de
I’OCDE en culture mathématique.
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Graphique A7.1. Comparaisons multiples de la performance moyenne sur I’échelle de culture
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Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000. Voir les notes et la méthodologie a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004)

et www.pisa.oecd. org.
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Remarque : Les données des Pays-Bas ne sont pas mentionnées en raison d’un taux de réponse trop faible.

Instructions : Pour procéder a la comparaison, il suffit de choisir un pays en abscisse et de le comparer avec les pays en ordonnée.

Signification sur le plan statistique de la performance moyenne :
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Culture mathématique et scientifique des jeunes de 15 ans CHAPITREA [l

Contexte

Les programmes d’enseignement des mathematiques et des sciences dispenses
pendant la plus grande partie du siecle dernier visaient essentiellement a donner
a une poignee de mathématiciens, de scientifiques et d’ingénieurs les bases de
leur formation professionnelle. Cependant, I'importance du role des sciences,
des mathematiques et des technologies dans la vie moderne a change la donne.
Désormais, I”’épanouissement personnel, I’emploi et la participation active dans
la societée imposent de plus en plus a tous les adultes de posseder une « culture »
mathematique, scientifique et technologique.

Le manque de culture mathématique et scientifique peut avoir de lourdes con-
séquences non seulement sur les perspectives d’emploi et de revenu des indi-
vidus, mais aussi sur la competitivite des pays. Inversement, les performances
des éleves les plus « forts » dans les matieres mathématiques et scientifiques
peuvent influer sur le role que leur pays jouera a I’avenir dans le secteur des
technologies de pointe. Outre son importance pour le marche du travail, la
culture mathématique et scientifique est capitale pour comprendre les questions
environnementales, medicales, économiques et autres auxquelles les societes
modernes sont confrontees, des soci¢tes qui dependent largement des progres
technologiques et scientifiques.

C’est pourquoi tant les decideurs que les enseignants accordent un si grand prix
al’enseignement des mathématiques et des sciences. L’excellence est de rigueur
dans les systemes éducatifs pour faire face a la demande accrue de competences
mathématiques et scientifiques. Il est capital de savoir dans quelle mesure les
pays reussissent a inculquer ces competences fondamentales aux jeunes adultes.
Le Programme international pour le suivi des acquis des ¢éleves (PISA) donne
des informations sur la performance des jeunes de 15 ans dans ces domaines
et se concentre sur les connaissances et compétences qui les préparent a la vie
adulte et a 'apprentissage tout au long de la vie (voir I'’encadre A7.1).

Observations et explications

Les graphiques A7.1 et A7.2 classent les pays en fonction de la performance
moyenne de leurs éleves sur les échelles de culture matheématique et de culture
scientifique et indiquent si leur niveau est inferieur, superieur ou équivalent a
la moyenne de ’OCDE. Ils proposent ¢galement une comparaison des resultats
des éleves de chaque pays par rapport a ceux des aux autres pays.

Les ¢leves du Japon obtiennent les resultats moyens les plus ¢leves sur I echelle
de culture mathématique, mais leurs scores ne s’¢cartent pas d’une maniere
statistiquement significative de ceux des ¢leves de Corce et de Nouvelle-
Zelande. Parmi les autres pays de I’OCDE dont la moyenne est significative-
ment supérieure a celle de I’OCDE, citons I’ Australie, I” Autriche, la Belgique,
le Canada, le Danemark, la Finlande, la France, I’Islande, le Royaume-Uni, la

Suede et la Suisse (voir le graphique A7.1).
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------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Encadré A7.1. La notion de culture mathématique et scientifique dans ’enquéte PISA

La notion de culture mathématique — La culture mathématique telle qu’elle est définie
dans I’enquéte PISA renvoie a la capacite des ¢leves d’identifier et d’interpréter les problemes
mathématiques qui se posent dans leur vie, de transposer ces problemes dans un contexte
mathematique, d’appliquer des procédures et des connaissances mathématiques pour resoudre
ces problemes dans leur contexte mathématique, d’interpréter les résultats obtenus en fonction
des problemes originaux, de reflechir aux meéthodes utilisees et de formuler et de communiquer
des solutions.

La signification des différents scores sur I’échelle de culture mathématique — Cette
echelle peut étre deéfinie selon les connaissances et les competences que les ¢leves doivent mettre
en ceuvre pour atteindre les différents niveaux.

® Les ¢leves qui se situent en haut de ’échelle, c’est-a-dire ceux qui ont obtenu un resultat
de I'ordre de 750 points, se montrent actifs et creatifs dans leur maniere d’aborder les
problemes mathématiques.

* Les ¢leves dont le résultat est de I'ordre de 570 points sont capables d’interpreter, de mettre
en relation et d’integrer différentes representations d’un probleme ou divers fragments
d’information, d’utiliser et de manipuler un modele donn¢, souvent dans des problemes qui
comprennent des ¢lements algebriques ou d’autres representations symboliques et de verifier ou
d’éprouver des propositions ou des modeles donnes.

® Les ¢leves situés au bas de I’échelle, c’est-a-dire ceux qui ont obtenu un résultat de I’ordre
de 380 points, ne sont genéralement capables que d’accomplir une seule ¢tape consistant
a reproduire des processus ou des faits mathématiques élémentaires ou a exploiter des

compétences de calcul simple.

La notion de culture scientifique — La culture scientifique renvoie a la capacité des eleves
d’utiliser des connaissances scientifiques, de reconnaitre des questions scientifiques et d’identifier
I’objet de recherches scientifiques, de mettre des données scientifiques en rapport avec des theses
et des conclusions et de communiquer ces aspects scientifiques.

La signification des différents scores sur I’échelle de culture scientifique — Cette
echelle peut étre définie selon les connaissances et competences que les ¢leves doivent mettre
en ceuvre pour mener a bien les taches d’une difficulté croissante associces aux différents
niveaux de 1I’échelle.

* Au sommet de I’¢chelle de culture scientifique, qui correspond a un résultat de I'ordre de
690 points, les ¢leves sont generalement capables de creer ou d’utiliser des modeles conceptuels
simples pour faire des prévisions ou donner des explications, d’analyser des recherches
scientifiques, par exemple pour comprendre la manicre dont une expérience est congue ou
identifier la nature de ce qui est teste, de comparer des données pour évaluer des points de vue
alternatifs ou des perspectives différentes et, enfin, de communiquer des arguments et/ou des

descriptions scientifiques de manicre precise et detaillee.
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* Les ¢leves qui obtiennent un resultat de 'ordre de 550 points sont genéralement capables
d’utiliser des concepts scientifiques pour faire des previsions ou fournir des explications, de
reconnaitre des questions qui peuvent étre résolues par des recherches scientifiques et/ou de
reperer des details impliques par une recherche scientifique et de selectionner les informations

pertinentes parmi des données ou des chaines de raisonnement contradictoires pour en tirer ou

évaluer des conclusions.

® Au bas de I'échelle, soit un résultat de I'ordre de 400 points, les ¢leves sont capables de se
remémorer des connaissances factuelles scientifiques simples (par exemple, des noms, des faits,

de la terminologie et des regles simples) et d’utiliser des connaissances scientifiques courantes

pour tirer ou évaluer des conclusions.

La Coré¢e et le Japon affichent les performances les plus élevées sur I’échelle de
culture scientifique, par comparaison avec les autres pays de I’OCDE. Parmi les
autres pays dont le résultat est supérieur a la moyenne de I’OCDE, dans une
mesure statistiquement significative, figurent ]’ Australie, I’ Autriche, le Canada, la
Finlande,’Irlande,la Nouvelle-Z¢lande, la Republique tcheque, le Royaume-Uni
et la Suede (voir le graphique A7.2).

On peut deduire de I'analyse des listes de pays en téte des classements ci-dessus
qu’en general, les pays qui obtiennent de bons resultats dans un domaine d’éva-
luation font de méme dans I’autre domaine (en d’autres termes, il existe une forte
corrélation entre les scores moyens en mathématiques et en sciences). Plusieurs
exceptions meritent toutefois d’étre mentionnées. Ainsi, les scores de I'Irlande
et de la République tcheque en culture matheématique ne s’écartent pas de la
moyenne de ’OCDE d’une manicre significative, contrairement a leurs resul-
tats en maticre de culture scientifique qui sont significativement supérieurs a la
moyenne de ’OCDE. A linverse, la Belgique, la France, I'Islande et la Suisse rea-
lisent des performances significativement supéricures a la moyenne de I’OCDE
sur I’echelle de culture mathématique, alors que leurs résultats relatifs a la cul-
ture scientifique ne sont pas statistiquement différents de la moyenne de I’OCDE.
Enfin, au Danemark, le score est supérieur a la moyenne de I'OCDE en culture
matheématique, mais inferieur a la moyenne de I'OCDE en culture scientifique.

Il existe d’importantes différences de performance moyenne entre les pays, mais
la variation des performances entre les ¢leves au sein des pays est nettement plus
grande. Les tableaux A7.1 et A7.2 presentent les performances dans les 5, 25,
75¢ et 95° centiles dans chaque pays. Comme le montre la répartition des per-
formances sur I’¢chelle de culture matheématique, en Allemagne, en Belgique,
aux Etats-Unis, en Gréce, en Hongrie, en Nouvelle-Z¢lande, en Pologne et en
Suisse, I’écart entre les 75 et 25¢ centiles est relativement important (compris
entre 135 et 149 points). En revanche, en Coré¢e, en Finlande, en Irlande, en
Islande et au Japon, les disparités sont relativement faibles et representent au
plus 113 points entre les 75° et 25¢ centiles.
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Graphique A7.2. Comparaisons multiples de la performance moyenne sur I’échelle de culture scientifique

du PISA (2000)
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Instructions : Pour procéder a la comparaison, il suffit de choisir un pays en abscisse et de le comparer avec les pays en ordonnée.

Signification sur le plan statistique de la performance moyenne :

A Supérieure a celle du pays en ordonnée.
O Pas de différence par rapport a celle du pays en ordonnée.

V Inféricure a celle du pays en ordonnée.

Signification sur le plan statistique de la différence par rapport a la
moyenne des pays de ’OCDE :

Pas de différence par rapport a la moyenne des pays

Remarque : Les données des Pays-Bas ne sont pas mentionnées en raison d’un taux de réponse trop faible.
Les pays sont classés par ordre décroissant de la performance moyenne sur I’échelle de culture scientifique du PISA.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000. Voir les notes et la méthodologie a I’'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004)

et www. pisa.oecd. org.
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En culture scientifique, I’ Allemagne, la Belgique, le Danemark, les Etats-Unis,
la France, la Hongrie, la Nouvelle-Zélande et la Suisse ont un ¢cart relativement
important entre les performances des éleves des 75¢ et 25¢ centiles (entre 140
et 154 points), tandis que la Coree, la Finlande, le Japon et le Mexique affichent
des disparites relativement faibles entre ces groupes (inferieures a 118 points).

La comparaison de la variation des performances entre les ¢leves d’un méme
pays et de sa performance moyenne est ¢difiante. Elle montre clairement qu’un
haut niveau de performance globale dans un pays ne va pas forcément de pair
avec de grandes disparites des scores. Au contraire, il est frappant de consta-
ter qu’en culture mathématique, les scores moyens de six des pays présentant
les différences les plus faibles entre les 75¢ et 25¢ centiles, a savoir le Canada,
la Cor¢e, la Finlande, I'Irlande, I’Islande et le Japon, sont significativement
superieurs a la moyenne de I’OCDE (voir le tableau A7.1). En outre, quatre
d’entre eux, le Canada, la Coree, la Finlande et le Japon en I’occurrence, se
classent parmi les six pays de ’OCDE qui affichent les meilleures performan-
ces en culture mathématique. Une tendance similaire s’observe en matiere de
culture scientifique. Le Canada, la Coré¢e, la Finlande et le Japon figurent a
nouveau parmi les six pays qui affichent les différences les plus faibles entre les
75¢ et 25¢ centiles et parmi les six pays de I'OCDE qui obtiennent les meilleu-
res performances moyennes.

ATlinverse, les pays dans lesquels les disparités internes sont les plus importantes
tendent a se situer sous la moyenne de I’OCDE. En culture mathématique par
exemple, parmi les six pays (I’Allemagne, la Belgique, les Etats-Unis, la Grece,
la Hongrie et la Pologne) qui affichent les differences les plus élevées entre
les ¢leves situes dans les 75° et 25 centiles, seuls la Belgique et les Etats-Unis
ont une performance moyenne qui n’est pas significativement inferieure a la
moyenne de I’OCDE.

Définitions et méthodologie

La population cible étudiée pour construire cet indicateur correspond aux
¢leves de 15 ans. Sur le plan opérationnel, cette population désigne les eleves qui
avaient entre 15 ans et trois mois (accomplis) et 16 ans et deux mois (accomplis)
au début de la période de I’évaluation et qui étaient inscrits dans un établisse-
ment d’enseignement, quels que soient I’annce d’ctude, le type d’établissement
frequente et le mode de frequentation (a temps plein ou a temps partiel).

Pour faciliter I'interprétation des scores attribues aux ¢leves dans I’enquéte
PISA, le score moyen correspondant a la performance des ¢éleves de I’OCDE
sur I’échelle de culture mathématique et scientifique a ete fixe a 500 points
et Iécart type, a 100 points. Les données ont éte ponderces de fagon a rendre
equivalentes les contributions de tous les pays de I’OCDE.

Les notes sur les erreurs types, les tests de signification et les comparaisons
multiples figurent a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Un haut niveau de
performance globale
dans un pays ne va pas
forcément de pair avec
des disparités dans les
performémces.

Les scores sont derives
des résultats des
epreuves d'évaluation
administrées dans le
cadre du Programme
international pour le
suivi des acquis des
éleves (PISA) mis en
ceuvre par 'OCDE

en 2000.
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Tableau A7.1.Variation des performances des éleves de 15 ans en culture mathématique (2000)
Performance des éléves de 15 ans sur I'échelle de culture mathématique du PISA, par centile

A7 Centiles
5¢ 10° 25¢ 75 90° 95¢
Moy- Moy- Moy- Moy- Moy- Moy- Moy-
enne Er. t. enne Er. t. enne Er. t. enne Er. t. enne Er.t. enne Er. t. enne Er. t.
§ Australie 533 (3.5) 380 (6.4) 418 (6.4) 474 (4.4) 594 (4.5) 647 (5.7) 679 (5.8)
“: Autriche 515 (2.5) 355 (5.3) 392 (4.6) 455 (3.5) 581 3.8) 631 (3.6) 661 (5.2)
2 Belgique 520 3.9) 322 (11.0) 367 (8.6) 453 (6.5) 597 (3.0) 646 3.9) 672 (3.5)
E Canada 533 (1.4) 390 3.2) 423 (2.5) 477 (2.0) 592 (1.7) 640 (1.9) 668 (2.6)
£ Rép. tcheque 498 (2.8) 335 (5.4) 372 (4.2) 433 (4.1) 564 (3.9) 623 (4.8) 655 (5.6)
é Danemark 514 (2.4) 366 (6.1) 401 (5.1) 458 3.1) 575 3.1) 621 3.7) 649 (4.6)
Finlande 536 (2.2) 400 (6.5) 433 (3.6) 484 (4.1) 592 (2.5) 637 (3.2) 664 (3.5)
France 517 (2.7) 364 (6.4) 399 (5.4) 457 4.7) 581 3.1) 629 (3.2) 656 (4.6)
Allemagne 490 (2.5) 311 (7.9) 349 (6.9) 423 3.9) 563 2.7) 619 (3.6) 649 (3.9)
Grece 447 (5.6) 260 (9.0) 303 8.1) 375 8.1) 524 (6.7) 586 (7.8) 617 (8.6)
Hongrie 488 (4.0) 327 (7.1) 360 (5.7) 419 (4.8) 558 (5.2) 615 (6.4) 648 (6.9)
Islande 514 (2.3) 372 (5.7) 407 4.7) 459 (3.5) 572 (3.0) 622 3.1) 649 (5.5)
Irlande 503 (2.7) 357 (6.4) 394 (4.7) 449 4.1) 561 (3.6) 606 (4.3) 630 (5.0)
Italie 457 (2.9) 301 (8.4) 338 (5.5) 398 (3.5) 520 (3.5) 570 (4.4) 600 6.1)
Japon 557 (5.5) 402 (11.2) 440 9.1) 504 (7.4) 617 (5.2) 662 (4.9) 688 6.1)
Corée 547 (2.8) 400 (6.1) 438 (5.0) 493 (4.2) 606 3.4) 650 (4.3) 676 (5.3)
Luxembourg 446 (2.0) 281 (7.4) 328 (4.2) 390 (3.8) 509 3.4) 559 3.2) 588 (3.9)
Mexique 387 3.4) 254 (5.5) 281 (3.6) 329 4.1) 445 (5.2) 496 (5.6) 527 (6.6)
Nouvelle-Zélande 537 3.1) 364 (6.1) 405 5.4) 472 (3.9) 607 (4.0) 659 “.2) 689 (5.2)
Norvege 499 (2.8) 340 (7.0) 379 (5.2) 439 (4.0) 565 (3.9) 613 (4.5) 643 (4.5)
Pologne 470 (5.5) 296 (12.2) 335 9.2) 402 (7.0) 542 (6.8) 599 (7.7) 632 (8.5)
Portugal 454 4.1) 297 (7.3) 332 6.1) 392 (5.7) 520 (4.3) 570 (4.3) 596 (5.0)
Espagne 476 3.1) 323 (5.8) 358 (4.3) 416 (5.3) 540 (4.0) 592 (3.9) 621 3.1)
Suede 510 (2.5) 347 (5.8) 386 (4.0) 450 (3.3) 574 (2.6) 626 (3.3) 656 (5.5)
Suisse 529 4.4) 353 9.1) 398 (6.0) 466 (4.8) 601 (5.2) 653 (5.8) 682 (4.8)
Royaume-Uni 529 (2.5) 374 (5.9) 412 (3.6) 470 (3.2) 592 (3.2) 646 4.3) 676 (5.9)
Etats-Unis 493 (7.6) 327  (11.7) 361 (9.6) 427 .7) 562 (7.5) 620 (7.7) 652 (7.9)
Total OCDE 498 (2.1) 318 3-1) 358 (34) 429 (3.0) 572 (2.1) 628 (1.9) 658 (2.1)
Moyenne des pays 500 (0.7) 326 (1.5) 367 (1.4) 435 (1.1) 571 (0.8) 625 (0.9) 655 (1.1)
” Brésil 334 3.7) 179 (5.5) 212 (5.2) 266 (4.2) 399 (5.5) 464 (7.5) 499 (8.9)
E Lettonie 463 (4.5) 288 (9.0) 328 (8.9) 393 (5.7) 536 (6.2) 593 (5.6) 625 (6.6)
. é Liechtenstein 514 (7.0) 343 (19.7) 380 (18.9) 454 (15.5) 579 (7.5) 635  (16.9) 665  (15.0)
E ; Fédération de Russie 478 (5.5) 305 (9.0) 343 (7.4) 407 (6.6) 552 (6.6) 613 (6.8) 648 (7.8)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000. Voir les notes et la méthodologie a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004) et www.pisa.oecd.org.
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Culture mathématique et scientifique des jeunes de 15 ans CHAPITREA [l

Tableau A7.2.Variation des performances des éleves de 15 ans en culture scientifique (2000)

Performance des éléves de 15 ans sur I'échelle de culture scientifique du PISA, par centile

Australie
Autriche
Belgique
Canada
Rép. tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece
Hongrie
Islande
Irlande
Italie
Japon
Corée
Luxembourg
Mexique
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Espagne
Suede
Suisse
Royaume-Uni
Etats-Unis
Total OCDE
Moyenne des pays
Bresil
Lettonie
Liechtenstein

Fédération de Russie

Centiles
5¢ 10° 25¢ 75¢ 90° 95¢

Moy- Moy- Moy- Moy- Moy- Moy- Moy-

enne Er. t. enne Er. t. enne Er. t. enne Er. t. enne Er. t. enne Er. t. enne Er. t.
528 (3.5) 368 (5.1) 402 “4.7) 463 (4.6) 596 (4.8) 646 (5.1) 675 (4.8)
519 (2.6) 363 (5.7) 398 (4.0) 456 (3.8) 584 (3.5) 633 4.1) 659 4.3)
496 (4.3) 292 (13.5) 346  (10.2) 424 (6.6) 577 (3.5) 630 (2.6) 656 (3.0)
529 (1.6) 380 3.7) 412 3.4) 469 (2.2) 592 (1.8) 641 (2.2) 670 (3.0)
511 (2.4) 355 (5.6) 389 (4.0) 449 (3.6) 577 (3.8) 632 4.1) 663 4.9)
481 (2.8) 310 (6.0) 347 (5.3) 410 (4.8) 554 (3.5) 613 (4.4) 645 “4.7)
538 (2.5) 391 (5.2) 425 “.2) 481 (3.5) 598 (3.0) 645 4.3) 674 4.3)
500 (3.2) 329 (6.1) 363 5.4) 429 (5.3) 575 (4.0) 631 (4.2) 663 4.9)
487 (2.4) 314 (9.5) 350 (6.0) 417 (4.9) 560 (3.3) 618 (3.5) 649 “4.7)
461 (4.9) 300 9.3) 334 (8.3) 393 (7.0) 530 (5.3) 585 (5.3) 616 (5.8)
496 (4.2) 328 (7.5) 361 4.9) 423 (5.5) 570 (4.8) 629 (5.1) 659 (8.5)
496 (2.2) 351 (7.0) 381 4.3) 436 3.7) 558 3.1) 607 4.1) 635 4.8)
513 (3.2) 361 (6.5) 394 (5.7) 450 (4.4) 578 3.4) 630 (4.6) 661 (5.4)
478 3.1) 315 (7.1) 349 (6.2) 411 4.4) 547 (3.5) 602 (4.0) 633 “4.4)
550 (5.5) 391 (11.3) 430 9.9) 495 (7.2) 612 (5.0) 659 “4.7) 688 (5.7)
552 2.7) 411 (5.3) 442 (5.3) 499 (4.0) 610 3.4) 652 3.9) 674 (5.7)
443 (2.3) 278 (7.2) 320 (6.8) 382 (3.4) 510 (2.8) 563 (4.4) 593 (4.0)
422 (3.2) 303 (4.8) 325 (4.6) 368 3.1) 472 (4.7) 525 (5.5) 554 (7.0)
528 (2.4) 357 (5.6) 392 (5.2) 459 (3.8) 600 3.4) 653 (5.0) 683 (5.1)
500 (2.8) 338 (7.3) 377 (6.6) 437 (4.0) 569 (3.5) 619 3.9) 649 (6.2)
483 (5.1) 326 9.2) 359 (5.8) 415 (5.5) 553 (7.3) 610 (7.6) 639 (7.5)
459 (4.0) 317 (5.0) 343 (5.1) 397 (5.2) 521 (4.7) 575 (5.0) 604 (5.3)
491 (3.0) 333 (5.1) 367 4.3) 425 4.4) 558 (3.5) 613 3.9) 643 (5.5)
512 (2.5) 357 (5.7) 390 (4.6) 446 4.1) 578 (3.0) 630 3.4) 660 4.5)
496 (4.4) 332 (5.8) 366 (5.4) 427 (5.1) 567 (6.4) 626 (6.4) 656 (9.0)
532 (2.7) 366 (6.8) 401 (6.0) 466 (3.8) 602 (3.9) 656 “4.7) 687 (5.0)
499 (7.3) 330 (11.7) 368 (10.0) 430 (9.6) 571 (8.0) 628 (7.0) 658 (8.4)
502 (2.0) 332 (3:3) 368 (3.1) 431 (2.8) 576 (2.1) 631 (1.9) 662 (2.3)
500 (0.7) 332 (1.5) 368 (1.0) 431 (1.0) 572 (0.8) 627 (0.8) 657 (1.2)
375 (3.3) 230 (5.5) 262 (5.9) 315 3.7) 432 (4.9) 492 (7.8) 531 (8.2)
460 (5.6) 299 (10.1) 334 (8.8) 393 (7.7) 528 (5.7) 585 (7.2) 620 (8.0)
476 (7.1) 314 (23.5) 357 (20.0) 409 (12.3) 543 (12.7) 595  (12.4) 629  (24.0)
460 4.7) 298 (6.5) 333 (5.4) 392 (6.2) 529 (5.8) 591 (5.9) 625 (5.7)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000. Voir les notes et la méthodologie a 'annexe 3 (www. oecd. org/edu/eag2004) et www.pisa.oecd.org.
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i CHAPITRE A

INDICATEUR A8 : LENGAGEMENT DES JEUNES DE 15 ANS
A LEGARD DE LECOLE - SENTIMENT D'APPARTENANCE ET
PARTICIPATION

* En moyenne, pres d’un quart des ¢leves de 15 ans expriment des points de vue négatifs a propos de leur
sentiment d’appartenance a I’¢cole et un sur cinq déclare avoir manqué I’¢cole, étre arrive en retard ou

avoir sauté des cours récemment.

® En Autriche, en Suede et en Suisse, le sentiment d’appartenance est particulierement prononce, alors qu’en
Belgique, en Corée, au Japon, en Pologne et en Republique tcheque, il est inferieur a la moyenne.

® Dans la plupart des pays, la proportion d’¢leves ayant un faible sentiment d’appartenance varie signi-
ficativement selon les etablissements. Il en va de méme pour la participation des ¢leves qui varie plus

fortement encore entre établissements.

® Au niveau des ¢leves, la relation entre la participation et le sentiment d’appartenance est faible, ce qui
donne a penser que de nombreux éleves continuent de fréquenter I’école assidiment méme si leur sen-

timent d’appartenance est faible, et inversement.

® Par contre, au niveau des ¢tablissements, le sentiment d’appartenance et la participation des ¢leves
tendent a s’associer. Ces deux variables sont étroitement li¢es a la performance des établissements, ce
qui suggere que les ¢tablissements dans lesquels le degre d’engagement est ¢leve tendent a afficher des
resultats scolaires supérieurs.

® L’analyse revele en particulier qu'une proportion considerable d’¢éleves relativement « forts » affirment

n’avoir qu’un faible sentiment d’appartenance.
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Lengagement des jeunes de 15 ans d I'égard de I'école — Sentiment dappartenance et participation CHAPITREA Il ooeee

tant un faible sentiment

7

eves presen

Ie

é

Graphique A8.1. Proportion d’

<

d’appartenance et une faible participation (2000)

Faible participation

Faible sentiment d’appartenance

50

30

20

10

% 0

0 %

10

20

30

50

2 "

o wv
17} 5} =)
E g CR » 2 g8 £ E
— = — - Y v O v VU O
£ £ 98 o= 2 S TEFSE SHod g, 7 g3 5 8 o £ T T Y FE 8T
SBINTEEE RS W%u%m\wwﬂcmmmmwmmﬁmmm& 253 ETEE 5t

S K 9 S S ¥R 4 £ 8 s £ 5 5 & ‘B0 2.3 vy 5 o0E 5 < 8= 8

B2 SR EEE=2£525f8 25825585888 52528 %08ES2S28
oA 2= = = gEga <z "X < - 8 & =2 g = LTYAInmg
3 2 2 4 5 Z S 8
z 3 = =

1. Le taux de réponse des Pays-Bas est trop faible pour permettre des comparaisons.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion d’éléves présentant une faible participation.
Py P prop: P % P

Source : Base de données PISA de I'OCDE, 2000. Tableau A8.2.
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B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Cet indicateur examine
la variation entre pays
des scores moyens

pour deux indices
dengagement a

l'égard de I'ecole et les
proportions d'éleves
affichant des scores tres
faibles a ces

deux indices, ...

...evalue la variation
de lengagement

des éleves entre les
établissements. ..

..et étudie la relation
entre lengagement

des éleves et le niveau

de compétence en
comprehension de l'écrit.

W 28

Contexte

L’¢cole est une composante majeure de la vie des jeunes gens. La perception
que les eleves ont de I’école se reflete dans leur participation a des activites
scolaires et extrascolaires. La plupart des ¢leves prennent part a des activités
scolaires et extrascolaires organisces a I’¢cole, ce qui les amene a eprouver un
sentiment d’appartenance grandissant : ils y ont leurs amis, ils s’entendent
bien avec les enseignants et les autres ¢leves, s’identifient a leur établisse-
ment et attachent une valeur aux résultats scolaires. Toutefois, d’autres éleves
n’éprouvent pas ce sentiment d’appartenance. Ils ne pensent pas que leur
réussite scolaire aura une grande importance pour leur avenir, ce qui risque
de les conduire a se désintéresser de la vie scolaire. Répondre aux besoins de
cette categorie d’¢leves est 'un des plus grands defis que les enseignants et

les chefs d’établissement ont a relever.

Selon les chercheurs, I’engagement est constitu¢ d’une composante psycho-
logique, qui renvoie au sentiment d’appartenance des ¢leves et a leur accep-
tation des valeurs scolaires, et d’'une composante comportementale qui porte
sur leur participation a des activites scolaires. En 2000, le Programme interna-
tional pour le suivi des acquis des ¢eleves (PISA) a évalué ces deux composantes
de I’engagement des ¢leves. Dans une premicre partie, cet indicateur étudie
I’ampleur de la variation entre pays des scores moyens pour ces deux indices
d’engagement a I’¢gard de I’¢cole et compare les proportions d’¢leves affichant
des scores tres faibles a ces deux indices. Il compare ¢galement les proportions
de cas de desaffection entre les etablissements au sein des pays, une analyse qui
a d’importantes implications pour la maniere de cibler les politiques visant a
réduire la désaffection des éleves pour I’école.

Les ¢tudes sur I’engagement a I’ ¢gard de I¢cole partent souvent de I’hypothese
que I’engagement conditionne les résultats scolaires et, par consequent, que les
¢leves qui se désinteressent de I’école voient leurs résultats scolaires en patir.
C’est probablement vrai pour certains ¢leves. D’autres ¢tudes avancent I’hypo-
these plausible que c’est parce que les ¢leves n’ont pas de bons résultats scolai-
res qu’ils se désintéressent de I’ecole et abandonnent les activités scolaires. 11
est ¢galement possible qu’une série d’autres facteurs personnels, familiaux et
scolaires influent a la fois sur I’engagement a I’¢gard de I’¢cole et sur les resul-
tats scolaires. De plus, il est probable que des relations de causalite different
selon le tempérament des ¢leves, leurs capacités intellectuelles et leur milieu
familial et scolaire. L’enquéte PISA ne permet pas d’établir des liens de causa-
lite entre I’engagement et les réesultats scolaires, mais elle donne une idéee de
I'impact de ces relations sur les resultats tant affectifs que scolaires des jeunes
de 15 ans. Pour approfondir cet aspect des choses, la deuxieme partie de I'indi-
cateur analyse les relations entre I’engagement des ¢leves a I’égard de I’ecole et
leur niveau de compétence. Il commence par évaluer I'importance des relations
entre les indices d’engagement et les scores des ¢leves en compréehension de
I’ecrit et en culture mathématique et scientifique, puis identifie les profils des
¢leves en termes d’engagement et de performance.
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Observations et explications

La notion d’engagement utilisée dans cet indicateur renvoie aux attitudes des
¢leves a I'egard de I'ecole et a leur degré de participation aux activites scolai-
res. Cette variable se distingue de I’engagement a I’¢gard de la lecture qui a ete
decrit dans les rapports de I’enquéte PISA et qui porte sur la motivation et
I'intérét des eleves pour la lecture, le temps qu’ils consacrent a cette activite et
aux types d’écrit qu'’ils lisent. ’indice d’engagement de I’¢leve a I’école pre-
sente ici est tire du cycle PISA 2000 et est constitu¢ de deux composantes : le
sentiment d’appartenance et la participation.

L’indice relatif au sentiment d’appartenance est dérivé des réponses des éleves a
des questions personnelles leur demandant d’expliquer s’ils se sentent acceptes
par les autres ¢leves, et s’ils se sentent isoleés, comme un « étranger » ou « hors
du coup » lorsqu’ils sont a I’école. Comme le niveau de compétence et prati-
quement toutes les autres variables scolaires, le sentiment d’appartenance des
¢leves est influence par les expériences qu’ils vivent dans leur famille, dans leur

communaut¢ et dans leur établissement.

L’indice de participation a éte calculé sur la base des déclarations des ¢leves
concernant la frequence a laquelle ils ont manque I’école, ils sont arrivés
en retard et ils ont sauté les cours pendant les deux semaines qui ont preé-
céde I'enquéte PISA 2000 (pour plus d’informations sur la maniere dont
ces deux indices, en particulier celui de participation, ont ¢té mesurés, il
convient de consulter I’ouvrage Engagement at School-A Sense of Belonging and
Participation, OCDE, 2003).

Variation du degré d’engagement des éléves selon les pays

La moyenne des pays de 'OCDE a éte fixee a 500 points pour les deux indi-
ces d’engagement. Les pays dont les scores sont significativement supérieurs a
500 points affichent donc un degre d’engagement supérieur a la moyenne de
I’OCDE et ceux dont les scores y sont inférieurs, un degre d’engagement infe-
rieur a la moyenne. Le tableau A8.1 montre que le sentiment d’appartenance varie
selon les pays de I'OCDE et que les valeurs de cet indice varient de 461 points en
Corc¢e et en Pologne a 520 points en Autriche, en Suede et en Suisse.

Les pays dont le score est significativement inférieur a la moyenne de I’OCDE
sont la Belgique, la Cor¢e, le Japon, la Pologne et la Republique tcheque. Parmi
les pays partenaires, deux, le Bresil et Israél, obtiennent des scores supérieurs a
la moyenne, tandis que les huit autres ont des scores relativement faibles, infe-
rieurs de 19 points au moins a la moyenne des pays de I’OCDE.

Les valeurs de I'indice de participation présentent une variation plus forte :
les scores varient de 472 points en Espagne a 555 points au Japon. Trois pays
de ’OCDE (I’ Allemagne, la Coré¢e et le Japon) obtiennent des scores signifi-
cativement supérieurs a la moyenne, et cinq (le Canada, I’Espagne, la Grece,
la Nouvelle-Ze¢lande et la Pologne), des scores inférieurs a la moyenne. Parmi
les pays partenaires, quatre affichent des scores supérieurs a la moyenne de
I’OCDE et huit, des scores significativement inferieurs.
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Cet indicateur étudie
deux composantes de
lengagement des éleves a
l'egard de I'ecole,

d savoir. ..

... le sentiment
dappartenance. ..

...et la présence et la
participation a l'ecole.

En Autriche, en Suéde et
en Suisse, le sentiment
dappartenance est
particulierement fort
dans lensemble. ..

...alors quen Belgique,
en Corée, du Japon, en
Pologne et en Republique
tchéque, il est inférieur a
la moyenne.
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Graphique A8.2. Scores moyens pour deux indices d’engagement des éleves a I’égard de I’école (2000)
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1. Le taux de réponse des Pays-Bas est trop faible pour permettre des comparaisons.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000. Tableau A8.1.

Certains pays allient

un fort sentiment
dappartenance i
un faible degreé de

participation, tandis
que cest l'inverse dans

W30

dautres pays.

[’examen conjoint de ces deux indices (voir le graphique A8.2) montre que,
parmi les pays de ’OCDE, la Suede obtient un score relativement eleve de
I'indice du sentiment d’appartenance, mais un score relativement faible de I’in-
dice de participation. A I'inverse, la Coree et le Japon ont des scores relative-
ment élevés de 'indice de participation, mais des scores relativement faibles de
I'indice du sentiment d’appartenance. Cette comparaison fait apparaitre ¢gale-
ment un autre groupe geographique, celui des pays germaniques (I’ Allemagne,
I’ Autriche et la Suisse), ou les scores sont relativement éleves pour les deux
indices d’engagement. Parmi les pays partenaires, un groupe geographique est
constitu¢ de pays d’Amerique du Sud (I’Argentine, le Bresil et le Chili) ou les
scores tendent a étre plus élevés pour I'indice du sentiment d’appartenance que

pour 'indice de participation.
Variation des proportions de cas de désaffection selon les pays

Nous pouvons e¢galement ¢tudier cette variable de I’engagement a I’¢gard de
I’¢cole sous un autre angle, en ¢valuant les proportions d’¢leves qui se desinte-

ressent de I’¢cole, qui n’ont pas le sentiment d’y appartenir et qui participent
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nettement moins a des activites scolaires. Nous pouvons parler de « désaffec-
tion » a propos de ces éleves. L'analyse des données recueillies lors du cycle
PISA 2000 a permis d’identifier les ¢leves dont le sentiment d’appartenance et
le degre de participation sont plus faibles que ceux des autres ¢leves. Il s’agit des
¢leves dont les scores aux deux indices d’engagement sont inferieurs a des seuils
de reférence calculés sur la base de considérations théoriques et empiriques. Si
le choix des seuils de référence n’affecte pas les comparaisons internationales, il
a un impact sur I’estimation du nombre de cas de desaffection. Aussi, le lecteur
veillera a tenir compte des définitions plus détaillees données dans les notes
techniques ci-dessous lors de I’interpreétation de la notion de « faible sentiment
d’appartenance » et de « faible degre de participation ».

Dans la plupart des pays, la proportion de jeunes qui éprouvent un faible sen-
timent d’appartenance avoisine les 25 % (voir le graphique A8.1). Toutefois,
elle est superieure a 30 % dans cinq pays (en Belgique, en Cor¢e, en France,
au Japon et en Pologne) et inférieure a 20 % dans quatre pays (en Hongrie, en
Irlande, en Suede et au Royaume-Uni).

La proportion d’¢leves affichant un faible degre de participation varie davan-
tage entre les pays que la part des ¢leves ayant un faible sentiment d’apparte-
nance, comme c’est aussi le cas pour les scores moyens pour ces deux indices.
En moyenne, 20 % des ¢leves affichent un faible degre de participation (soit une
proportion inférieure a celle des éleves éprouvant un faible sentiment d’appar-
tenance), mais les pays sont plus nombreux a afficher des proportions relative-
ment grandes et relativement petites.

Au moins 25 % d’¢leves presentent un faible degre de participation dans six
pays (au Canada, en Espagne, en Grece, en Islande, en Nouvelle-Zélande et
en Pologne) et moins de 15 % dans cinq pays (en Allemagne, en Belgique, en
Cor¢e, au Japon et au Luxembourg). Cette proportion est particulierement
faible au Japon (4 % seulement).

Variation des proportions de cas de désaffection entre les
établissements

Les proportions d’¢leves qui eprouvent un faible sentiment d’appartenance
peuvent egalement varier considérablement entre les etablissements au sein de
chaque pays. Evaluer I'ampleur de cette variation est important a deux egards.
D’une part, si la variation entre ¢tablissements est consequente, il peut étre plus
efficace de cibler certains types d’etablissements dans les interventions, alors
que si la variation est pratiquement uniforme dans la plupart des etablissements
d’un pays, il est probablement plus indique de prendre des mesures génerales.
D’autre part, si les proportions de cas de désaffection varient fortement entre
les etablissements d’un méme pays, il peut étre possible de determiner si des
facteurs scolaires particuliers sont correlés au sentiment d’appartenance ou au
degre de participation, ce qui donnera des informations sur les interventions
susceptibles d’étre les plus efficaces.
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En moyenne, pres d'un
quart des éleves de 15 ans
répondent par la négative a

la question de savoir s'ils se

sentent bien a l'ecole. ..

...et un sur cing déclare

avoir manque l'école,

étre arrivé en retard ou

avoir sauté des cours

récemment.
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Dans la plupart des pays,

les proportions d'éleves
eprouvant un faible sentiment
dappartenance varient de
maniere significative selon les
etablissements. ..

...et la variation est
encore plus forte pour le
degré de participation.

A léchelle individuelle,
la relation entre
participation

et sentiment

dappartenance
est faible, ...

...ce qui indique que de
nombreux éléves dont le
sentiment dappartenance est
faible continuent de frequenter
l'ecole requlierement,

et inversement.
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Dans chaque pays, la proportion d’¢leves eprouvant un faible sentiment d’appar-
tenance et affichant un faible degré de participation a ¢té calculee pour chaque
¢tablissement au moyen de techniques d’analyse multi niveau. La variation des
estimations de proportions de cas de désaffection entre les établissements de
chaque pays peut étre représentée sous la forme de distributions qui indiquent
la proportion médiane et les 5¢, 25°, 75¢ et 95¢ centiles pour tous les établisse-
ments de chaque pays.

Les résultats montrent que les proportions d’¢leves ayant un faible sentiment
d’appartenance varient de manicre significative entre les ¢tablissements dans tous
les pays, excepte en Islande, en Nouvelle-Z¢lande et en Suede. L’écart interquar-
tile moyen est de 5 % et I’écart moyen entre le 5 et le 95° centile, de 13 %. Dans
trois pays (la Corée, le Luxembourg et le Pologne), cet écart moyen dépasse les
20 %, ce qui dénote une variation relativement forte entre les établissements.

Les proportions d’¢leves affichant un faible degre d’appartenance varient de
manicre significative entre les é¢tablissements dans tous les pays de ’OCDE.
L’¢cart interquartile moyen est de 7 % et I’ecart moyen entre le 5 et le 95° cen-
tile de 20 %. Ces chiffres indiquent que la variation entre établissements est
plus forte pour le degre de participation que pour le sentiment d’appartenance.
En Belgique, en Espagne, aux létats—Unis, en Hongrie, en Italie, en Pologne et
en Suisse, cet écart moyen dépasse 25 %.

Engagement et performances éléves

L’enquéte PISA ne permet pas d’établir les relations causales entre I’engage-
ment et le niveau de compétence, mais elle donne une idée de I'impact de ces
relations sur les résultats tant affectifs que scolaires. Cette analyse indique si les
¢leves dont le degre d’engagement est plus ¢leve tendent a avoir un meilleur
niveau de compétence, et inversement. Les corrélations entre les deux variables
peuvent ¢galement ¢étre dissocices en correlations inter-ctablissements et intra-
ctablissement. La corrélation intra-établissement indique la relation entre les
deux variables pour les ¢leves du méme etablissement. Quant a la corrélation
inter-établissements, elle permet de déterminer si les établissements qui ont un
score moyen plus ¢leve pour une variable tendent aussi a avoir un score moyen

plus ¢éleve pour 'autre variable, et inversement.

Le graphique A8.3 montre les corrélations moyennes entre ces variables dans tous
les pays participants de 'OCDE. Les corrélations ¢tablies au niveau des ¢leves
sont indiquees en dessous de la diagonale et celles ¢tablies au niveau des établis-
sements, au-dessus de la diagonale. Au niveau des ¢leves, la corrélation entre le
sentiment d’appartenance et le degré de participation est tres faible (0.07), ce qui

donne a penser que ces deux variables sont extrémement différentes.

Il est possible des lors que de nombreux ¢éleves dont le sentiment d’appartenance
est faible continuent de fréequenter I’¢cole régulierement. Et inversement, il se
peut que de nombreux ¢leves qui éprouvent un vif sentiment d’appartenance
manquent I’école, arrivent en retard et sautent des cours frequemment. Les
correlations entre le sentiment d’appartenance et les niveaux de compétence

dans les trois domaines d’evaluation sont faibles ¢galement (entre 0.04 et 0.06).
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Graphique A8.3. Corrélations entre les mesures de ’engagement des éleves a I’égard

de I’école et la performance sur les échelles de compréhension de ’écrit,

de la culture mathématique et scientifique du PISA'! (2000)

B Corrélations au niveau des éleves

Corrélations au niveau des é¢tablissements

. Performance en Performance Performance
7 Sentiment Participation compréhension en culture en culture

appartenance e I’écrit mathématique scientifique
Sentiment 0.37 0.51 0.48 0.50
d’appartenance
Participation 0.48 0.50 0.49
Performance en
compréhension 0.99
de I’écrit

Performance en
culture mathématique

Performance en
culture scientifique

1. Seuls les pays membres de I’OCDE sont inclus.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000.

Quant aux corrélations entre le degre de participation et les niveaux de com-
petence, elles sont legerement plus fortes (entre 0.13 et 0.14). En revanche,
les correlations entre les niveaux de compétence dans les trois domaines sont

relativement élevées au niveau des éléves (variant entre 0.68 et 0.79).

Par contre, la correlation entre le sentiment d’appartenance et le degre
de participation est nettement plus marquée au niveau des établissements
(0.37). Les ¢tablissements dans lesquels le sentiment d’appartenance moyen
est plus fort tendent donc a afficher un degre moyen de participation qui
est plus ¢leve.

Les corrélations établies au niveau des établissements entre chacune des deux
variables d’engagement et chacune des trois mesures de competence sont assez
fortes (entre 0.48 et 0.51). Par comparaison, les corrélations entre les trois
niveaux de compétence sont tres importantes au niveau des établissements
(entre 0.97 et 0.99). Ces observations ont un certain nombre d’implications
pour la politique et la pratique. Les corrélations faibles au niveau des éleves
donnent a penser que les enseignants et les conseillers d’orientation sont sus-
ceptibles de rencontrer des eleves qui eéprouvent un sentiment d’appartenance
tres faible, méme s’ils participent aux activités scolaires et qu’ils obtiennent
d’assez bons resultats. Les eleves dont le degre de participation est faible ris-
quent d’avoir des resultats legerement inférieurs a ceux des éleves qui suivent
la plupart des cours. Toutefois, nombreux sont les ¢leves qui manquent I’école,
sautent des cours et arrivent en retard, mais qui présentent un assez bon niveau

de compétence.
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...ce qui suggere que les
etablissements dont le
degré dengagement est
éleve tendent eégalement
a afficher des résultats
scolaires superieurs.

Lanalyse typologique
permet de mieux cerner ces
corrélations et de classer

les éleves par profil.

Les éleves dont le niveau
de compeétence est éleve
et dont le sentiment
dappartenance et le
degré de participation
sont superieurs

d la moyenne,...

B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Les corrélations relativement fortes établies au niveau des établissements entre
les variables d’engagement et les niveaux de competence donnent a penser que
les etablissements dont le degré d’engagement est ¢levé tendent également a
afficher des résultats scolaires supérieurs. Il serait toutefois abusif d’en conclure
Y. . A ! b ! \ A .
qu’intervenir pour accroitre le degré d’engagement des ¢leves, méme au sein de

Iétablissement, pourrait conduire a une amélioration des resultats scolaires.

Regrouper les ¢leves en fonction de leurs similitudes en termes d’engagement
et de performance permet d’approfondir I’¢tude des correlations. Le graphi-
que A8.4 montre les résultats de I’analyse typologique réalisée pour les pays de
I’OCDE. Elle indique les pourcentages d’¢leves dans les cinq groupes et precise
les scores moyens obtenus par chaque groupe aux quatre variables (le sentiment
d’appartenance, le degré de participation, la compréhension de I’ écrit et la cul-
ture mathématique).

Le premier groupe, qui représente un quart environ de tous les ¢leves, est celui
des éleves les plus performants. Ces ¢leves éprouvent un profond engagement
a I’égard de I'ecole et obtiennent des scores relativement ¢leves en compre-
hension de I’écrit et en culture mathématique. En moyenne, leur score est de
610 points sur I’echelle de compréhension de Iécrit, de 609 points sur I’échelle
de culture mathématique, de 530 points sur I’échelle de participation et de 531
sur I’échelle du sentiment d’appartenance.

Graphique A8.4. Pourcentage des éleves et scores moyens pour quatre indices,

selon le profil d’engagement des éleves! (2000)

Score moyen
Caté ie d’éle Pourcentage : :
ategorie d'eleves | 4 ¢ éleves Sentiment C Compréhension Culture
& Participation de Pécri hé .
appartenance e l'ecrit mathematique
Ele‘f’es fes plus 25.6 531 530 610 609
pertormants
Eleves impliqueés 27.3 575 529 491 488
Eleves qui se 20.4 387 526 521 522
sentent isolés
Eléves souvent
9.6 490 271 449 454
absents
Eléves faibles 17.1 472 509 366 369
Tous les profﬂs 100.0 500 500 500 500

1. Seuls les pays membres de I’OCDE sont inclus.
Source : Base de données PISA de ’OCDE, 2000.
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Dans le deuxieme groupe, les ¢leves sont dits impliqués. Ils affichent des scores
supérieurs a la moyenne pour les deux indices d’engagement, mais des scores
en compréehension de Iécrit et en culture mathématique qui sont inférieurs
de 10 points environ a la moyenne des pays de I’OCDE (500 points). Bien
que ces ¢leves ne figurent pas parmi ceux dont le niveau de compétence est
¢leve, ils éprouvent un vif sentiment d’appartenance a I’¢gard de I’ecole et ne
manquent pas les cours regulicrement. Ce groupe représente lui aussi environ

un quart des eleves.

Le troisicme groupe est celui des ¢leves qui se sentent isolés. Il représente un
. o\ 14 \ . A \ . 14 e .
cinquieme des ¢leves environ. Les ¢leves qui présentent ce profil obtiennent
en moyenne des scores peu ¢levés sur I’échelle du sentiment d’appartenance,
mais des scores supérieurs a la moyenne sur I’échelle de participation et ils
ont un assez bon niveau de compétence, supérieur de 20 points environ a la

moyenne de I’OCDE.

Le quatricme groupe est celui des ¢leves souvent absents. Ceux-ci obtiennent des
scores tres peu ¢leves sur I’échelle de participation. Leur niveau de compétence
tend ¢galement a étre inférieur (de 50 points environ) a la moyenne, mais leur
sentiment d’appartenance est proche de la moyenne de ’OCDE. Ces ¢leves
représentent environ 10 % de I’echantillon.

Le dernier groupe est celui des ¢leves dits faibles. Leur niveau de compétence
est faible, inférieur de 130 a 135 points a la moyenne de ’OCDE. Ces ¢leves
obtiennent generalement des scores peu ¢leves sur I’¢chelle du sentiment d’ap-
partenance, mais ne manquent pas I’¢cole régulierement. Ils representent envi-
ron 17 % de I'ensemble des ¢éleves de 15 ans des pays de ’OCDE.

Cette analyse révele en particulier que des ¢éleves qui eprouvent un faible
sentiment d’appartenance presentent deux profils différents : d’une part, le
profil de ceux qui se sentent isolés et a I’écart des autres ¢leves, mais dont le
niveau de competence relativement ¢leve et, d’autre part, le profil de ceux
qui éprouvent les mémes sentiments et dont le niveau de compétence est rela-
tivement faible. Dans une certaine mesure, cette distinction peut expliquer
les correlations relativement faibles qui sont établies entre le sentiment d’ap-
partenance et le niveau de compétence (voir le graphique A8.3). Les resul-
tats de cette analyse font par ailleurs apparaitre une question importante :
les eleves dont le niveau de compétence est ¢leve, mais dont le sentiment
d’appartenance est faible ont-ils ou non tendance a poursuivre leurs études
au-dela de la scolarité obligatoire ?

L’analyse typologique montre en outre que les ¢leves dont le niveau de
compétence est tres faible ne sont genéralement pas ceux dont le score aux
deux indices d’engagement est particulicrement faible. Cette analyse n’a pas
permis d’identifier un groupe d’¢leves ayant des scores peu éleves pour les
quatre variables.
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niveau de compétence est
voisin de la moyenne, ..

... les éleves dont le sentiment
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Les indices dengagement
et de performance sont
élaboreés a partir des
données recueillies dans
le cadre du Programme
international pour le

suivi des acquis des
éleves (PISA), mis en

[ RED

ceuvre par 'OCDE
en 2000.

Définitions et méthodologie

Les scores et les pourcentages indiques ici sont derives des reponses des ¢eleves
aux questionnaires qui leur ont ¢té soumis dans le cadre du Programme interna-
tional de suivi des acquis des éleves (PISA) en 2000. La population cible étudice
pour construire cet indicateur correspond aux ¢leves de 15 ans. Sur le plan
opérationnel, cette population inclut les ¢leves qui avaient de 15 ans et trois
mois (accomplis) a 16 ans et deux mois (accomplis) au debut de la période de
I’ ¢évaluation et qui ¢taient inscrits dans un ¢tablissement d’enseignement, quels
que soient 'annce d’etude, le type d’¢tablissement frequente et le mode de

scolarisation (a temps plein ou a temps partiel).

On considere que les ¢leves éprouvent un faible sentiment d’appartenance si
leur score sur I’échelle de cet indice est inferieur a 3.0 points (avant normali-
sation). Il s’agit des ¢leves qui ont choisi les options « Pas du tout d’accord »
ou « Pas d’accord » plus souvent que les options « D’accord » ou «Tout a fait
d’accord » pour répondre aux six items relatifs a cette variable. Les ¢leves qui
¢éprouvent un certain sentiment d’appartenance sont ceux qui ont choisi au
moins I’option « D’accord » pour répondre aux items positifs et I’option « Pas
d’accord » pour réepondre aux items negatifs. Les ¢leves dont le score est infe-
rieur sont classes dans la catégorie de ceux qui eprouvent un faible sentiment
d’appartenance. Cela signifie qu’ils expriment au moins un point de vue négatif,
et non que tous leurs points de vue sont negatifs. Par ailleurs, les analyses de la
distribution des scores mis a I’échelle ont indiqué que le point de référence de
3.0 était appropri¢. Avant normalisation, I’ ¢chelle du sentiment d’appartenance
présente un biais negatif (-0.70 pour les pays participants de I’OCDE), ce qui
indique la présence d’un certain nombre de scores excessivement bas. Le score
d’un quart des ¢leves est inférieur a 3.0 points sur cette échelle non normali-
sce. Ce score est inferieur ou ¢gal a 426 points sur I’echelle normalisce. Cet
endroit de la distribution correspond a un point de rupture bien marque. Le
score de 3.0 points avant normalisation est ¢gal ou supérieur a 460 points apres
normalisation. En consequence, le critere appliqué pour classer les ¢leves dans
le groupe de ceux qui ont un faible sentiment d’appartenance repose sur une
interpretation theorique simple et se base sur un point de rupture significatif
dans la distribution des scores.

On considere que le degre de participation des ¢leves est faible si leur score est
inféerieur ou égal a 10 points sur I’¢chelle non normalis¢e de cet indice. Il est
important de noter que cette échelle ne fait pas de distinction entre absences
justifi¢es et non justifices. Il s’agit ¢galement d’une interprétation théorique. En
effet, les ¢eleves qui ont choisi I'option « 1 ou 2 fois » pour répondre aux trois
items, ou "option « 3 ou 4 fois » pour répondre a I'item leur demandant s’ils
ont manqué I’école ou « 3 ou 4 fois » a I'item precedent et a I'item leur deman-
dant s’ils ont saute les cours ont ete classés dans le groupe des ¢leves dont le
degre de participation est faible. Avant normalisation, I’¢chelle de participation
préesente elle aussi un biais negatif important (-1.82 pour les pays de I’OCDE).
Comme dans le cas de I’¢chelle du sentiment d’appartenance, cela dénote la
présence d’un certain nombre de scores excessivement bas. Compte tenu du
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seuil de réference fixe a 10 points sur I’échelle de participation, 20 % des ¢leves
des pays participants de I’OCDE ont éte classes dans le groupe des ¢leves ayant
un faible degre de participation.

Les notes sur les erreurs types, les tests de signification et les comparaisons

multiples figurent a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A8.1. Scores moyens pour deux indices d’engagement des éleéves a I’égard de I’école (2000)

A Sentiment d’appartenance Participation
8 Indice moyen Erreur type Ecart type Indice moyen Erreur type Ecart type
§ Australic 495 (2.0) 97 502 .1 89
= Autriche 526 (2.3) 109 513 (2.2) 85
2 Belgique 479 (1.3) 90 518 (1.7) 94
E Canada 512 (1.1) 110 481 (1.1 104
Z Rép. tcheque 471 (1.6) 78 493 (2.2) 99
E Danemark 513 (2.2) 104 m m m
Finlande 502 (1.4) 96 488 .1 103
France 486 (1.6) 94 512 2.1 93
Allemagne 518 (1.8) 107 523 (1.9) 85
Grece 498 (2.0) 95 475 (2.7) 112
Hongric 514 (1.6) 97 509 (1.9) 96
Islande 514 (1.8) 109 484 (1.8) 110
Irlande 508 (1.7) 101 503 .1 89
Italie 500 (1.6) 92 484 (2.6) 98
Japon 465 (1.9) 89 555 (1.9) 57
Corée 461 (1.6) 81 546 (1.5) 71
Luxembourg 505 (1.8) 110 515 (1.4) 96
Mexique 509 (2.2) 98 498 (2.1) 89
Nouvelle-Zélande 498 (1.9) 98 479 (2.1) 110
Norvege 512 (2.2) 104 503 (2.0) 102
Pologne 461 (1.9) 85 477 (.7) 119
Portugal 501 (1.9) 88 504 (1.8) 91
Espagne 499 (1.6) 91 472 (2.5) 118
Sutde 527 (1.8) 103 489 (1.5) 99
Suisse 520 (2.0) 105 515 (1.9) 90
Royaume-Uni 513 (1.4) 101 509 (1.5) 86
Etats-Unis 494 (3.1) 111 494 (3.9) 100
Moyenne des pays 500 (04) 100 500 (04) 100
£ Albanic 459 (1.6) 80 515 2.1 89
g Argentine 518 3.7) 107 471 (6.2) 124
E Brésil 522 (2.4) 102 466 (2.9) 109
& Bulgaric 481 (1.9) 85 441 (G.4) 133
£ Chili 519 (2.3) 110 474 (2.9) 111
Hong Kong-Chine 458 (1.3) 73 557 (1.2) 51
Indonésie 479 (1.7) 72 522 (1.7) 79
Israél 544 (2.9) 115 428 (5.3) 129
Lettonie 464 .1 79 483 2.7) 103
Liechtenstein 521 (5.5) 113 537 (4.1) 79
ARY Macédoine 513 (1.7) 98 499 (1.6) 109
Pérou 480 (2.5) 99 473 2.5) 113
Fédération de Russie 475 (1.6) 85 480 (2.5) 114
Thailande 469 (1.5) 77 489 2.1 97
Pays-Bas' 499 2.8) 84 499 (2.8) 92

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.
1. Le taux de réponse est trop faible pour permettre des comparaisons.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000.
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PAYS PARTENAIRES

Lengagement des jeunes de 15 ans d I'égard de I'école — Sentiment dappartenance et participation CHAPITRE A [l

Tableau A8.2. Proportion d’éléves présentant un faible sentiment d’appartenance et une faible participation (2000)

Faible sentiment d’appartenance Faible participation
% Erreur type % Erreur type

Australie 20.7 (0.8) 18.3 (0.8)
Autriche 20.3 0.7) 15.3 (0.8)
Belgique 31.6 (0.6) 14.1 (0.6)
Canada 20.5 (0.4) 26.0 (0.5)
Rép. tcheque 29.8 (0.7) 20.7 (0.8)
Danemark 20.9 (0.7) m m
Finlande 21.3 (0.7) 22.9 (0.9)
France 30.2 0.7) 15.3 (0.7)
Allemagne 22.6 (0.6) 12.9 (0.7)
Grece 22.7 (0.9) 28.8 (1.0)
Hongrie 18.8 (0.6) 17.7 (0.7)
Islande 22.4 (0.7) 26.0 (0.8)
Irlande 19.4 (0.7) 17.8 (0.7)
Italie 22.9 (0.8) 21.7 (0.9)
Japon 37.6 (1.0) 4.2 (0.6)
Corée 41.4 (1.1) 8.4 (0.6)
Luxembourg 28.3 (0.8) 13.4 (0.5)
Mexique 22.0 (0.9) 21.4 (0.8)
Nouvelle-Zélande 21.1 (0.8) 26.9 (0.9)
Norvege 21.1 (0.8) 17.9 (0.8)
Pologne 41.2 (1.2) 29.2 (1.3)
Portugal 20.7 (0.9) 20.1 (0.7)
Espagne 24.0 (0.7) 34.0 (1.0)
Suede 17.7 (0.5) 23.8 (0.6)
Suisse 20.8 (0.7) 15.7 (0.7)
Royaume-Uni 17.4 (0.6) 15.0 (0.6)
Etats-Unis 25.0 (1.0) 20.2 1.1)

Moyenne des pays 24.5 (0.2) 20.0 (0.2)
Albanie 39.7 0.9) 15.0 (0.8)
Argentine 21.9 (1.7) 28.4 (2.6)
Brésil 17.1 (0.7) 31.8 (1.2)
Bulgarie 29.0 (1.2) 40.5 (1.1)
Chili 23.6 (0.9) 28.4 (1.2)
Hong Kong-Chine 33.4 (0.8) 3.3 (0.3)
Indonésie 23.8 (1.1) 14.5 (0.6)
Israél 18.5 0.9) 45.4 (1.9)
Lettonie 36.0 (1.1) 28.0 (1.3)
Liechtenstein 23.9 (2.1) 9.1 (1.7)
ARY Macédoine 22.9 (0.7) 21.2 (0.6)
Pérou 36.9 (1.2) 31.2 (1.0)
Fédération de Russie 33.4 (1.0) 30.0 (0.9)
Thailande 32.7 (0.9) 25.4 (0.9)
Pays-Bas' 20.1 (1.2) 20.0 (1.2)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.
1. Le taux de réponse est trop faible pour permettre des comparaisons.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000.
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----------------------- B CHAPITREA

INDICATEUR A9 : DIFFERENCES DE PERFORMANCE
A9 ENTRE LES SEXES

°E i¢ te déja, les fill énéral 1 thension de Iécrit. A
n quatricme année déja, les filles surpassent généralement les gargons en compréhension de I’écrit. A
15 ans, I’écart de performance en lecture entre les sexes tend a étre important.

* En mathématiques, les gargons de 15 ans ont en regle genérale un léger avantage sur les filles dans la
plupart des pays, alors qu’en sciences, les ¢carts entre les sexes sont moins marques et plus variables.

* En connaissances civiques, on observe peu de differences entre les sexes chez les jeunes de 14 ans.

® Malgre ces tendances generales, I'importance des differences entre les sexes varie énormément d’un
pays a ’autre dans les diverses maticres.

® Les filles semblent nourrir de plus hautes ambitions professionnelles que les gargons, mais les aspirations
professionnelles des deux sexes varient beaucoup selon les pays.

® Dans pres de la moitie des pays, ’apprentissage en collaboration est plus prisé¢ par les filles que par

les garcons tandis que dans la plupart des pays, I’apprentissage competitif attire davantage les gargons
que les filles.

Graphique A9.1. Attentes des él¢ves de 15 ans par rapport a exercice d’un métier intellectuel
ou manuel a ’age de 30 ans, selon le sexe (2000)

Attentes pour un métier intellectuel B Attentes pour un métier manuel
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Source : Base de données PISA de ’OCDE, 2000. Tableau A9.1. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004,).
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Contexte

Conscients de I'impact de I’éducation sur le taux d’activite, sur la mobilite pro-
fessionnelle et sur la qualité de la vie, les décideurs et les professionnels de
I’ éducation insistent sur la nécessité d’atténuer les différences dans le domaine
de I’¢ducation entre les gargons et les filles. Des progres considérables ont de¢ja
permis de réduire les écarts de niveau de formation entre les sexes (voir les
indicateurs A2 et A3), mais des écarts favorables au sexe masculin subsistent
dans certains domaines d’¢tudes, notamment les mathématiques et I'informati-

que (voir I'indicateur A4).

Maintenant que les femmes ont comble le fossé qui les séparait des hommes et
ont dépassé ceux-ci dans de multiples domaines d’éducation, nombreux sont
ceux qui s’inquictent des pictres performances des hommes dans certaines
matieres, notamment en compréhension de I’écrit. Les décideurs doivent s’at-
taquer aux ecarts de performance et tenir compte des differences de strategies
et d’attitudes a I’¢gard de I'apprentissage qui existent entre les sexes pour
progresser sur la voie de I’¢galité des chances dans le domaine de I’¢ducation.
De plus, la manicre dont les ¢leves pergoivent leur avenir professionnel peut
affecter leurs choix et leurs performances scolaires. Renforcer le réle que le
systeme educatif peut jouer pour réduire les différences de performance entre
les filles et les gargons dans les differentes maticres devrait donc ¢tre un objec-
tif politique important. Cet indicateur commence par etudier les résultats du
Programme international de I’OCDE pour le suivi des acquis des eleves (PISA)
concernant les differences dans les professions que les filles et les gargons de
15 ans pensent exercer a I’age de 30 ans et se poursuit par une analyse des dif-
ferences de performance, d’attitudes et de stratégies d’apprentissage qui ont
¢te observees entre les sexes lors du cycle PISA 2000 et de deux evaluations
de I’ Association internationale pour I’évaluation du rendement scolaire (AIE),
en I'occurrence le Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) et
I’enquéte sur I’¢education a la citoyennete.

Observations et explications

L’enquéte PISA a etudié les professions que les jeunes de 15 ans esperent exer-
cer al’age de 30 ans pour comprendre leurs attentes personnelles et leurs pers-
pectives d’avenir. Leurs aspirations sont en effet susceptibles d’influer sur leurs
performances scolaires ainsi que sur leurs ¢tudes et leur parcours scolaire. De
plus, les ¢leves qui nourrissent de plus hautes ambitions ont tendance a s’inves-
tir davantage dans des activites scolaires et les autres activites qui y sont afferen-

tes (www.pisa.oecd.org).

Sans grande surprise, les réesultats de I’enquéte PISA donnent a penser que les
attentes professionnelles des ¢leves sont influencées par la profession de leurs
parents, méme si les corrélations entre les deux variables sont faibles a mode-
rées. En moyenne, dans les pays participants, le coefficient de corrélation entre
les attentes professionnelles des ¢leves et la profession des parents est de 0.19
(pere) et de 0.15 (mere).
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Cet indicateur étudie les
différences dattitudes
et de performance entre
les sexes dans plusieurs
matieres.

Les aspirations et les
attentes des éleves
peuvent affecter

leurs choix et leurs
performances scolaires.
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B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Les professions que

les éleves envisagent

an

dexercer d ['dge de
30 ans semblent
noncer leurs futurs
choix de carriere.

Les filles semblent
nourrir de plus
hautes ambitions

professionnelles que

les gargons. ..

...mais les attentes

professionnelles des deux

sexes varient beaucoup

[ R

selon les pays.

Autre conclusion importante, les professions que les ¢leves pensent exercer a
I'age de 30 ans semblent annoncer les choix de carriere qu’ils feront a I’avenir.
Ainsi, dans les pays participants, les filles sont plus nombreuses que les gargons
a envisager des professions lices aux sciences de la vie et a la sante, notamment
la biologie, la pharmacie, la médecine, ’assistance medicale, la dentisterie, la
nutrition et les soins infirmiers, ainsi que des professions lices a I’enseignement.
20 % des filles pensent travailler dans le domaine des sciences de la vie et de la
sante, contre 7 % seulement de gargons. De méme, 9 % des filles envisagent
d’exercer des professions lices a I’enseignement, contre 3 % de gargons. Les
gargons citent plus souvent la physique, les mathematiques et I'ingenierie (18 %
contre 5 % des filles), ainsi que la metallurgie, la mécanique et le commerce
industriel (6 % contre moins de 1 % des filles).

L’enquéte PISA a classé les professions que les eleves envisagent d’exercer a
I’age de 30 ans dans quatre grandes categories socio-¢conomiques : les emplois
intellectuels hautement qualifiés, les emplois intellectuels peu qualifiés, les
emplois manuels hautement qualifies et les emplois manuels peu qualifies.
Une comparaison a partir d’une taxonomie selon laquelle les professions sont
classées en fonction de I’espérance de gain quand aux revenus futurs montre
que, dans 39 pays sur 42, les filles nourrissent de plus hautes ambitions profes-
sionnelles que les gargons. Le graphique A9.1 montre cette relation : chaque
symbole représente un pays, tandis que les losanges et les carres correspon-
dent respectivement aux pourcentages d’¢leves qui pensent exercer a I’age de
30 ans une profession intellectuelle ou une profession manuelle. En Belgique,
au Danemark et en République tcheque, la proportion de filles qui envisa-
gent d’exercer un metier intellectuel a I’age de 30 ans est supérieure de 25 %
a celle de garcons. En Corce et au Mexique, les proportions de garcons et
de filles qui pensent exercer un métier intellectuel sont importantes (plus de
80 %) et les différences entre les filles et les garcons sont faibles (moins de
10 %) (voir le tableau A9.1).

Le graphique A9.2 donne un apergu plus detaille de ces différences en indi-
quant le pourcentage de filles et de gargons qui pensent exercer un métier intel-
lectuel, qu’il soit hautement ou peu qualifi¢. La partie gauche du graphique
montre le pourcentage de gargons et la partie droite, le pourcentage de filles. Le
pourcentage de filles qui comptent exercer une profession intellectuelle a I’age
de 30 ans varie de 95 % en Belgique, aux Etats-Unis et en Pologne a 66 % au
Japon. La variation est comparable pour les gargons : de plus de 80 % en Coree,
aux Etats-Unis et au Mexique a 51 % au Japon (voir le tableau A9.1).

Ces résultats sont pertinents pour I’action publique. La combinaison des infor-
mations de I’enquéte PISA sur les professions que les filles et les gargons de
15 ans pensent exercer a I’age de 30 ans et sur les modeles féeminins et mascu-
lins actuels de choix de parcours scolaire et de profession donne a penser que
les differences d’attentes professionnelles observees a I’age de 15 ans entre les
sexes risquent de persister et d’avoir un impact sur ’avenir des ¢leves. Ren-
forcer le role que les systemes educatifs jouent pour moderer les différences
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Graphique A9.2. Attentes des éleves de 15 ans par rapport a ’exercice d’un emploi intellectuel
peu ou hautement qualifié¢ a I’age de 30 ans, selon le sexe (2000)

Gargons Filles

[ Emplois intellectuels hautement qualifies B Emplois intellectuels hautement qualifiés

Emplois intellectuels peu qualifiés Emplois intellectuels peu qualifiés
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1. Le taux de réponse est trop faible pour permettre des comparaisons.
Les pays sont classes par ordre décroissant des attentes des garcons pour un emploi intellectuel.

Source : Base de données PISA de ’OCDE, 2000. Tableau A9.1. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).

REGARDS SUR ’EDUCATION © OCDE 2004 1430



B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

d’attentes professionnelles entre les sexes et — dans la mesure ou ces différences
sont lices a des modeles feminins et masculins de performance et d’intérét — re-

duire les

écarts de performance dans les diverses matieres devrait donc étre un

objectif politique important.

En quatrieme année

deja, les filles surpassent
généralement les garcons  entre les
en compréhension

de l'éctit... Norvege

En quatricme annee, les filles surpassent genéralement les gargons en compre-
hension de I’écrit dans tous les pays (voir le graphique A9.3). I’écart de score
filles et les gargons varie entre 8 points en Italie et plus de 20 points
(soit un cinquicme de I’écart type international) en Angleterre, en Grece, en
, en Nouvelle-Z¢lande et en Sucde. Il est statistiquement significatif

dans tous les pays.

Graphique A9.3. Différence de performance entre les filles et les garcons de 4e année
sur I’échelle de compréhension de I’écrit du PIRLS (2001)
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1. Les directives relatives aux taux de participation des ¢leves de I’¢chantillon ont été respectées uniquement apres

Iintégration des ¢coles de remplacement.

2. La population nationale ¢tudi¢e couvre moins de 95 % de la population nationale visce.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la différence de performance moyenne entre les filles et les garcons sur I’échelle de compréhension
Py p p )¢ garg P

de I’écrit du PIRLS.

Source : Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) de I’ AIE, 2001. Tableau A9.2. Voir les notes a ’'annexe 3

(www.oecd.org/ edu/ eag2004).
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...etd l'dge de 15 ans,
l'écart de performance
tend a étre important.

L’enquéte PISA montre que les écarts de performance en compréehension de
I’ecrit se sont creuses chez les jeunes de 15 ans. Dans tous les pays, les filles
obtiennent en moyenne des scores plus elevés que les gargons en compréhension

de Iecrit. Ces ecarts sont non seulement generalises, mais aussi importants, de
I’ordre de 32 points en moyenne, soit un tiers de I’¢cart type international (voir
le tableau A9.3 et le graphique A9.4).

Bien que les différences entre les sexes soient plus prononcees chez les jeunes
de 15 ans, il existe une forte correlation entre les resultats des enquétes PISA
et PIRLS (r = 0.81).

Graphique A9.4. Différence de performance des éleves de 15 ans sur les échelles de compréhension
de P’écrit, de culture mathématique et de culture scientifique du PISA, selon le sexe (2000)
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La difféerence de performance entre filles et gargons n’est pas statistiquement significative
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1. Le taux de réponse est trop faible pour permettre des comparaisons.

Les pays sont classés par ordre croissant de la différence de performance moyenne entre les filles et les garcons sur I’échelle combinée de
compréhension de Iécrit du PISA.

Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000. Tableau A9.3. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004,).
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Les gargons de 15 ans
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mathematiques...

...alors quen sciences,
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variables selon les pays.
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Les écarts de compétence

relevés entre les sexes

dans les diverses matieres
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les pays.

En culture mathématique, I’écart de performance est statistiquement signifi-
catif dans la moiti¢ environ des pays. Il y est aussi systematiquement favorable
aux gargons. L’¢cart entre les scores des filles et des gargons est de 11 points en
moyenne, soit un dixieme de I’¢cart type international (voir le tableau A9.3 et

le graphique A9.4).

Les résultats du cycle PISA 2000 montrent non seulement que les disparites
entre sexes sont moins marqueées en culture scientifique qu’en culture mathe-
matique et en compréhension de I’écrit, mais aussi qu’elles sont plus variables
selon les pays. Dans 25 pays de ’OCDE, les ecarts entre les scores obtenus par
les filles et les gargons en culture scientifique ne sont pas statistiquement signi-
ficatifs (voir le tableau A9.3 et le graphique A9.4).

Comme le montre I’enquéte Education 4 la citoyennete de I’AIE, les differen-
ces de connaissances civiques entre les filles et les gargons sont relativement
faibles (voir le tableau A9.4). Cette enquéte a ete realisee dans 28 pays en 1999
pour déterminer dans quelle mesure les jeunes de 14 ans connaissent les prin-
cipes démocratiques fondamentaux et possedent les compétences requises
pour interpreter des informations a caractere politique ou civique. Il ressort
des résultats de cette enquéte qu’abstraction faite d’autres variables, il n’existe
pas de correlation entre le sexe d’une part, et les connaissances civiques ou les
competences d’interpretation d’informations politiques d’autre part. De legers
¢carts favorables aux garcons apparaissent dans un tiers seulement des 28 pays
ctudies lorsque d’autres variables, en relation avec les connaissances civiques
(comme le niveau de formation prévu des éleves et les ressources culturelles
disponibles chez eux), sont tenues constantes.

Le fait que les ecarts de score entre les gargons et les filles dans les domaines
de la compréhension de I’écrit et de la culture mathematique tendent a s’éta-
blir dans la méme sens dans les différents pays donnent a penser que certaines
caracteristiques sous-jacentes des systemes d’éducation, des societes ou des
cultures peuvent contribuer a I'inégalité entre les sexes. Toutefois, la variation
importante de I’ampleur de ces ¢carts entre les pays suggere que les différences
actuelles peuvent étre attribuces a des variations dans les expériences d’appren-
tissage vecues par les ¢leves et, donc, qu’il est possible de les attenuer par une
reorientation de I’action publique.

L’¢cart entre les scores obtenus par les filles et les gargons de 15 ans en com-
prehension de I’écrit lors du cycle PISA 2000 represente 25 points ou moins
en Coré¢e, au Danemark, en Espagne, au Mexique et au Portugal, mais pres
du double de points en Finlande. En culture mathématique, I’écart de scores
n’est pas statistiquement significatif dans 14 pays de I’OCDE et atteint jusqu’a
27 points en Autriche et en Corce. Force est de constater que dans certains
pays, I’environnement d’apprentissage est favorable de la méme fagon aux deux
sexes, que ce soit le resultat direct des efforts educatifs consentis ou le fruit d’un
contexte social plus propice. En compréehension de I’écrit, la Corée et, dans
une moindre mesure, le Japon et le Royaume-Uni affichent des scores moyens
¢leves et des ecarts de performance entre les sexes inférieurs a la moyenne.
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En culture matheématique, la Belgique, la Finlande, le Japon, la Nouvelle-
Zelande et le Royaume-Uni se distinguent par la combinaison de scores moyens
¢leves et de disparites relativement faibles entre les filles et les gargons (voir le
tableau A9.3 et les indicateurs A6 et A7).

Echelles d'apprentissage autorégulé

Des différences entre les sexes sont relevées non seulement dans les niveaux de
competence dans diverses maticres, mais egalement dans les attitudes a I’¢gard
de I'apprentissage et dans d’autres aspects lics aux pratiques d’apprentissage.
Lors du cycle PISA 2000, des informations ont été recueillies aupres des éleves
a propos d’une serie de competences et d’attitudes considéerces comme pre-
requis pour leur permettre de gérer leurs propres processus d’apprentissage,
c’est-a-dire de se livrer a I’apprentissage autoregule. Les 13 ¢chelles d’appren-
tissage autoregule qui ont été constituces sur la base de ces informations portent
sur les stratégies d’apprentissage adoptées par les ¢leves, leur motivation, leur
perception de soi et leurs préférences en matiere d’apprentissage (voir Learners
for life : Student Approaches to Learning, OCDE, 2003). Cet indicateur identifie les
differences de scores obtenus par les filles et les gargons sur les echelles d’ap-

Les différences entre les
sexes he se cantonnent
pas aux performances,
elles sobservent
egalement dans les
pratiques, les attitudes et
les approches en matiere
dapprentissage.

Encadré A9.1. Disparités entre les sexes chez les éléves les moins performants

La prise en charge specifique des ¢leves les moins performants s’impose pour atteindre un niveau
¢leve de compétence et parveniral’egalite des chances entre les sexes dans le domaine de I’ education.
Dans tous les pays de ’OCDE, les risques d’appartenir au groupe des ¢leves les moins brillants en
lecture (c’est-a-dire ceux situés au niveau 1 ou en dega de I’echelle combinée de compréehension
de I’¢crit) sont plus grands pour les gargons de 15 ans. A ce niveau, le ratio du nombre de gargons
par rapport au nombre de filles ¢gale 1.7 en moyenne dans les pays de ’OCDE, variant de 1.3 au
Mexique a 3.5 en Finlande.

Les scores plus ¢levés obtenus par les gar¢ons de 15 ans que par les filles sur I’¢chelle de culture
mathématique pourraient donner a penser que les filles sont plus nombreuses parmi les ¢leves les
moins performants dans cette matiere. Or, les écarts de scores de culture mathématique entre les
garcons et les filles sont en grande partie imputables a la presence d’une plus forte proportion
de gargons parmi les ¢leves plus performants, et non a I’absence relative de gargons parmi les
eleves moins performants. Dans 15 des pays de ’OCDE qui ont participé a I’enquéte PISA,
les gargons de 15 ans ont plus de chances de figurer parmi les ¢leves les plus brillants, mais ce
constat ne se verifie pas pour les filles. Toutefois, les proportions de filles et de garcons dans les
groupes d’¢leves dont le score est inferieur de 100 points au moins a la moyenne de I’OCDE sur
I’¢chelle de culture mathematique sont pratiquement equivalentes. Il ressort de ces resultats que
la politique de I’éducation doit s’attaquer a un defi de taille, a savoir les pictres performances des
garcons dans les diverses maticres, pour réduire les proportions d’¢leves situes aux niveaux les

plus faibles de compétence.

Pour davantage d’informations sur les ¢leves peu performants, voir le rapport Connaissances et

compétences : des atouts pour la vie — Premiers résultats de PISA 2000 (OCDE, 2001).
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prentissage autorégulé (tableau A9.5) pour réveler leurs points forts et leurs
points faibles respectifs. Cibler les interventions de maniere a prendre en con-
sideration les différences de strategies et d’attitudes a I’egard de I’apprentissage
pourrait avoir un impact important sur la pedagogie. Toutefois, certaines de ces
variables sont difficiles a comparer entre les pays.

Stratégies d’apprentissage

L’analyse des différences de strategies d’apprentissage utilisces par les filles et
les garcons est utile pour identifier des mesures susceptibles de reduire les ecarts
de performances entre les sexes. Dans la plupart des pays, les filles de 15 ans
declarent plus souvent que les gargons privilegier des strategies de mémorisa-
tion (reciter les legons plusieurs fois a voix haute et apprendre les ¢lements cles
par cceur, par exemple) (voir le tableau A9.5a).

En revanche, les garcons déclarent plus souvent que les filles appliquer des
strategies d’¢laboration (¢tablir un lien entre les nouvelles notions et ce qui
a ¢te etudie dans d’autres contextes). Toutefois, dans presque tous les pays
ou des ecarts statistiquement significatifs sont enregistres entre les sexes sur
I’echelle des strategies d’autorégulation, les filles disent utiliser des strategies
de controles (c’est-a-dire des strategies qui leur permettent de maitriser leur
processus d’apprentissage) plus souvent que les gar¢ons. Deux exceptions
sont a noter : la Norvege et la Suede. Il ressort de ces observations que les
filles sont plus susceptibles d’adopter une approche d’auto-évaluation pen-
dant le processus d’apprentissage (voir OCDE, 2001). En revanche, il pour-
rait étre utile de prévoir a 'intention des gargons une assistance d’ordre plus
geneéral, pour les aider a planifier, organiser et structurer leur apprentissage
(voir le tableau A9.5a).

Motivation

Dans tous les pays, les filles manifestent un intérét beaucoup plus prononce
pour la lecture que les garcons. Elles se distinguent aussi des gargons dans la
mesure ou elles s’engagent davantage dans la lecture de livres, surtout de fic-

tion, et de maniere plus genérale dans la lecture tout simplement.

En revanche, les gar¢ons portent un plus grand intérét aux mathématiques
dans presque tous les pays etudies, méme si les différences sont beaucoup plus
petites que dans le cas de la lecture. En fait, I’intérét pour les mathématiques
est comparable chez les filles et les gargons dans deux pays seulement, a savoir
au Mexique et au Portugal.

Les différences dans 'intérét que filles et gar¢ons portent a la lecture et aux
mathématiques se refletent clairement dans les écarts de scores en compréhen-
sion de I’ecrit et en culture mathématique. Ces différences d’attitude trouvent
peut-étre leur origine dans Iefficacité variable dont font preuve les établisse-
ments d’enseignement et la societe lorsqu’il s’agit de promouvoir la motivation

et I'intérét des éléves selon les matieres.
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Perception de soi

Avoir confiance en ses capacités et croire aux vertus de I’apprentissage sont deux
facteurs qui influent sur le niveau de competence et qui varient selon le sexe.
Dans tous les pays, excepte en Corée, en lecture les filles ont une plus haute
image d’elles-mémes que les garcons. Les différences sont particulierement
prononcees en Allemagne, aux Etats-Unis, en Finlande, en Italie, en Norvege
et en Republique tcheque. En culture mathématique, ce sont les gargons qui ont
une plus haute image d’eux-mémes, surtout en Allemagne, en Norvege et en
Suisse. Par ailleurs, les garcons sont plus strs d’eux-mémes et de leurs capacites
a atteindre un objectif. Dans I’ensemble et dans la plupart des pays, ils obtien-
nent des scores significativement supérieurs a ceux des filles sur cette echelle.
Les ecarts entre filles et gargons sont particulicrement prononcés au Danemark,
en Finlande et en Norvege et en Suede (voir le tableau A9.5).

Styles d’apprentissage

Dans la moiti¢ environ des pays, I’apprentissage en collaboration est plus prise
par les filles, alors que dans la plupart des pays, I’apprentissage competitif I’est
davantage par les garcons. Les ¢carts de score les plus marqueés s’ observent aux
Etats-Unis, en Irlande et en Italie sur I’échelle d’apprentissage en collaboration
et en Ecosse, en Irlande et au Portugal sur I’¢chelle d’apprentissage competitif
(voir le tableau A9.5).

Définitions et méthodologie

Les ¢leves qui constituent la population cible de I’enquéte PIRLS sont ceux qui
etaient inscrits au moment du test dans I’année — parmi les deux années succes-
sives — comptant le plus d’¢leves de 9 ans. Au-dela du critere d’age retenu, cette
population cible a été choisie, car I’objectif est de mesurer les performances des
¢leves qui, arrivés a un certain stade de leur scolarite, ont acquis les compeéten-
ces fondamentales de lecture et qui commenceront a « lire pour apprendre »
dans les annces d’¢tudes suivantes. L’anné¢e d’¢tudes retenue par I’enquéte est
la quatrieme année (voir le tableau A9.2).

Les scores de connaissances civiques proviennent du deuxieme cycle d’évalua-
tion de I’enquéte sur I’education a la citoyennete de I’ Association internationale
pour le rendement scolaire (AIE). La population cible a éte définie comme étant
celle de tous les ¢leves inscrits a temps plein dans I’annce d’¢tude frequentee
par le plus grand nombre d’¢leves de 14 a 14 ans et 11 mois au moment des
tests. La plupart des pays ont programme les tests la premicre semaine du hui-
tieme mois de ’année scolaire (voir le tableau A9.4).

La population cible étudiée pour construire cet indicateur correspond aux
¢leves de 15 ans. Sur le plan opérationnel, cette population designe les eleves qui
avaient entre 15 ans et trois mois (accomplis) et 16 ans et deux mois (accomplis)
au début de la période de I’évaluation et qui étaient inscrits dans un établisse-
ment d’enseignement, quels que soient I’annce d’ctude, le type d’établissement
frequente et le mode de scolarisation (a temps plein ou a temps partiel).
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Les scores de
compréhension de
['écrit et de culture

mal‘bémdﬁque et
scientifique sont

deérives des résultats du

Programme international

pour le suivi des acquis
des éleves (PISA) mis
en ceuvre par 'OCDE en

B 50

2000.

Vingt-deuxdes 28 paysdel’ OCDE qui ont participeau cycle PISA 2000 ontadmi-
nistre la composante d’apprentissage autoregulé sur laquelle cet indicateur est
basé : I’ Allemagne, I’ Australie, I’ Autriche,]la Communauté flamande de Belgique,
la Corée, le Danemark, I’Ecosse, les Ftats-Unis, la Finlande, la Hongrie, I'Irlande,
I'Islande, I'Italie, le Luxembourg, le Mexique, la Norvege, la Nouvelle-Zelande,
les Pays-Bas, le Portugal, la République tcheque, la Suede et la Suisse. 11 y a lieu
de noter que la Belgique et le Royaume-Uni ont participe aux les é¢valuations
principales de I’enquéte PISA, mais que seules certaines de leurs regions, la
Communauté flamande pour la premicre et I’Ecosse pour le second, ont appli-
que la composante d’apprentissage autoregule. Le Canada, I’Espagne, la France,
la Grece, et le Japon n’ont pas participé a cette option, au méme titre que
I’ Angleterre et la Communaute¢ frangaise de Belgique.

Les notes sur les erreurs types, les tests de signification et les comparaisons
multiples figurent a I’annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau A9.1. Attentes professionnelles a I’age de 30 ans des éléves de 15 ans, selon le sexe (2000)
Pourcentage des éléves de 15 ans espérant exercer un métier intellectuel ou manuel

Tous les eleves Gargons Filles
Emplois Emplois Emplois Emplois Emplois Emplois

intellec- Emplois manuels Emplois | intellec- Emplois manuels Emplois | intellec- Emplois manuels Emplois

tuels hau- intellec-  haute- manuels |tuels hau- intellec- haute- manuels |tuels hau- intellec- haute-  manuels
tement tuels peu ment eu tement tuels peu ment eu tement  tuels peu ment eu

qualifiés  qualifiés qualifiés qualifiés | qualifiés qualifies qualifiés qualifiés | qualifiés qualifiés qualifiés qualifiés
Australie 65.0 11.7 10.4 12.9 62.4 6.0 19.0 12.7 67.8 17.9 1.2 13.1
Autriche 55.3 17.2 11.7 15.8 56.3 8.6 21.9 13.3 54.8 25.1 2.2 17.9
Belgique 65.6 14.2 15.4 4.9 58.5 7.6 27.9 6.0 73.1 21.3 1.8 3.7
Canada 70.9 10.2 7.1 11.8 64.6 9.7 13.0 12.8 77.1 10.8 1.2 10.8
Rép. tcheque 44.5 22.0 16.2 17.3 41.1 11.9 28.3 18.7 47.6 31.1 5.3 16.0
Danemark 58.5 17.5 19.6 4.3 50.5 10.9 34.1 4.5 67.7 25.1 2.9 4.2
Finlande 60.4 15.8 12.2 11.5 55:.5 9.1 21.4 14.0 65.0 22.0 3.7 9.2
France 48.9 14.7 9.9 26.5 441 8.5 18.7 28.7 53.4 20.5 1.7 24.4
Allemagne 48.8 20.9 17.2 13.2 44.7 13.3 30.1 11.9 53.1 28.0 4.6 14.3
Grece 72.3 11.7 9.4 6.6 66.0 8.6 17.9 7.6 78.5 14.6 1.3 5.6
Hongrie 52.7 19.0 16.6 11.7 50.3 9.5 28.0 12.2 55.3 28.5 5.1 11.1
Islande 59.2 12.6 7.9 20.3 60.3 6.4 13.5 19.8 58.4 18.5 2.4 20.7
Irlande 64.1 12.2 11.7 12.1 57.5 7.2 22.6 12.7 70.3 16.9 1.3 11.5
Italie 69.1 15.2 5.8 9.9 66.6 11.9 10.6 10.9 71.6 18.7 0.9 8.8
Japon 45.8 12.9 4.0 37.4 43.3 7.7 7.3 41.7 48.2 17.9 0.7 33.2
Corée 71.2 13.2 1.6 13.9 71.1 13.4 2.4 13.0 71.4 13.0 0.6 15.0
Luxembourg 59.6 14.3 8.7 17.4 55.7 11.3 15.4 17.6 63.0 16.9 2.8 17.2
Mexique 86.0 3.6 2.1 8.2 84.0 2.5 3.4 10.1 88.0 4.7 0.8 6.4
Nouvelle-Zélande 67.0 15.1 8.5 9.4 61.3 11.8 16.5 10.4 72.4 18.3 0.8 8.4
Norvége 57.4 12.7 12.9 17.1 55.0 6.4 23.2 15.4 60.1 18.9 2.3 18.7
Pologne 68.8 15.4 14.2 1.7 63.3 9.4 24.4 2.9 74.5 21.7 3.5 0.4
Portugal 76.5 9.5 5.1 9.0 72.7 7.0 9.8 10.5 79.8 11.7 0.8 7.7
Espagne 66.6 12.2 8.2 13.1 61.2 7.7 16.1 15.0 71.7 16.6 0.7 11.0
Suede 63.2 10.3 8.1 18.5 62.0 5.8 13.6 18.6 64.5 14.8 2.4 18.3
Suisse 45.3 16.4 15.0 23.3 42.7 11.5 26.9 18.8 47.6 21.0 3.9 27.4
Royaume-Uni 57.1 16.3 7.6 19.0 51.0 14.0 14.5 20.5 63.0 18.6 0.8 17.6
Etats-Unis 80.5 8.2 5.1 6.2 74.4 7.5 9.8 8.4 85.8 8.8 1.0 4.3
Moyenne des pays 62.2 13.9 10.1 13.8 58.4 9.1 18.2 14.4 66.1 18.6 2.1 13.2
Argentine 79.7 7.2 1.9 11.2 74.3 7.3 4.4 14.1 83.6 7.1 0.1 9.1
Brésil 87.4 7.8 2.4 2.3 86.0 4.7 4.5 4.8 88.6 10.4 0.7 0.2
Chili 68.9 10.2 7.6 13.3 64.8 5.7 14.5 15.0 72.6 14.2 1.5 11.8
Hong Kong—Chinc 58.6 17.2 0.6 23.7 54.1 19.5 0.6 25.8 63.1 14.9 0.5 21.5
Indonésie 76.2 6.8 3.8 13.2 78.2 1.3 6.0 14.5 74.2 12.1 1.7 12.0
Israél 63.7 5.6 1.1 29.7 64.8 3.5 2.2 29.5 62.9 7.0 0.3 29.8
Lettonie 63.1 18.0 13.4 5.5 55.0 13.8 22.7 8.5 70.5 21.8 5.0 2.7
Liechtenstein 36.3 17.1 14.2 32.4 40.6 13.9 24.4 21.1 32.2 20.4 3.1 44.2
Pérou 84.1 7.9 6.2 1.8 82.9 2.6 11.0 3.4 85.2 13.1 1.4 0.2
Fédération de Russie 58.6 6.9 11.0 23.5 47.6 4.8 15.9 31.7 69.1 9.0 6.2 15.7
Thailande 43.3 17.4 10.9 28.4 33.5 12.5 22.0 32.0 49.8 20.8 3.4 26.0
Pays—BaS1 57.6 18.6 8.4 15.5 58.6 9.4 15.7 16.3 56.4 28.1 0.8 14.7

1. Le taux de réponse est trop faible pour permettre des comparaisons.

Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000.
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Tableau A9.2. Performance des éléves de 4e année, selon le sexe (2001)
Performance moyenne des éléves de 4e année sur I'échelle de compréhension de I'écrit du PIRLS

A9 Filles Gargons Différence’
Moyenne Erreur type Moyenne Erreur type Moyenne Erreur type
§ Rép. tcheque 543 2.8) 531 (2.6) 12 (2.8)
= Angleterre”? 564 (3.9) 541 3.7) 22 (3.3)
2 France 531 2.7 520 (3.0) 11 (3.3)
g Allemagne 545 (2.2) 533 (2.5) 13 (2.7)
€ Greee’ 535 (3.8) 514 (4.0) 21 (3.9)
é’ Hongrie 550 (2.4) 536 (2.5) 14 (3.8)
Islande 522 (1.9) 503 (1.5) 19 2.4
Ttalie 545 (2.6) 537 2.7 8 (2.5)
Pays-Bas’ 562 Q@.7) 547 (2.8) 15 2.2)
Nouvelle-Zélande 542 (4.7) 516 (4.2) 27 (5.4)
Norvege 510 (3.5) 489 3.4) 21 (3.9)
Ecosse’ 537 (3.9) 519 (4.2) 17 (4.0)
Rép. slovaque 526 (3.0) 510 (3.3) 16 (3.0)
Suéde 572 (2.6) 550 (2.5) 22 (2.6)
Turquie 459 (4.0) 440 (3.7) 19 3.1)
Etats-Unis’ 551 (3.8) 533 (4.9) 18 4.1)
Moyenne des pays 538 (0.8) 521 (0.8) 17 (0.8)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.

1. Les differences positives indiquent que les filles sont plus performantes que les gargons alors que les difféerences negatives indiquent que les gargons sont
plus performants que les filles. Les différences statistiquement significatives sont indiquées en gras.

2. Les directives relatives aux taux de participation des ¢leves de I’echantillon ont été respectées uniquement apres I'intégration des écoles de remplacement.
3. La population nationale étudiée couvre moins de 95 % de la population nationale vis¢e.

Source : Programme de recherche en lecture scolaire (PIRLS) de I'AIE, 2001.
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Tableau A9.3. Performance des éleves de 15 ans, selon le sexe (2000)
Pegformance moyenne des éléves de 15 ans sur les échelles de compréhension de I'écrit, de culture mathématique et de culture scientﬁque du PISA

Compréhension de I'écrit

Culture mathématique

Culture scientifique

Gargons Filles Différence’ Gargons Filles Différence’ Gargons Filles Différence’

Diff. Diff. Diff.

entre entre entre

les les les

Moy- Moy- moy- Moy- Moy- moy- Moy- Moy- moy-
enne Er.t. enne Er.t. |ennes Ert. | enne Er.t. enne Ert. |ennes Er.t. | enne Er.t. enne Er.t. |ennes Ert.
Australie 513 (4.0) 546 (4.7) | -34 (5.4) | 539 (4.1) 527 (5.1) 12 (6.2) | 526 (3.9) 529 (4.8) -3 (5.3)
Autriche 495 (3.2) 520 (3.6) | =26 (5.2) | 530 (4.00 503 (3.7) 27 (5.9) | 526 (3.8) 514 (4.3) 12 (6.3)
Belgique 492 (4.2) 525 (4.9) | -33 (6.0) | 524 (4.6) 518 (5.2) 6 (6.1) | 496 (5.2) 498 (5.6) -2 (6.7)
Canada 519 (1.8) 551 (1.7) | =32 (1.6) | 539 (1.8) 529 (1.6) 10 (1.9) | 529 (1.9) 531 (1.7) -2 (1.9)
Rép. tcheque 473 (4.1) 510 (2.5) | -37 (4.7) | 504 (4.4) 492 (3.0) 12 (5.2) | 512 (3.8) 511 (3.2) 1 (5.1)
Danemark 485 (3.0) 510 (2.9) | -25 (3.3) | 522 (3.1) 507 (3.0) 15 (3.7) | 488 (3.9) 476 (3.5) 12 (4.8)
Finlande 520 (3.0) 571 (2.8) | -51 (2.6) | 537 (2.8) 536 (2.6) 1 (3.3) | 534 (3.5) 541 (2.7) -6 (3.8)
France 490 (3.5) 519 (2.7) | =29 (3.4) | 525 (4.1) 511 (2.8) 14 (4.2) | 504 (4.2) 498 (3.9) 6 (4.8)
Allemagne 468 (3.2) 502 (3.9) | -35 (5.2) | 498 (3.1) 483 (4.0) 15 (5.1) | 489 (3.4) 487 (3.4) (4.7)
Grece 456 (6.1) 493 (4.6) | =37 (5.0) | 451 (7.7) 444 (5.4) 7 (7.4) | 457 (6.1) 464 (5.2) -7 (5.7)
Hongric 465 (5.3) 496 (4.3) | 32 (5.7) | 492 (5.2) 485 (4.9) | 7 (6.2) | 496 (5.8) 497 (5.0) | -2 (6.9)
Islande 488 (2.1) 528 (2.1) | -40 (3.1) | 513 (3.1) 518 (2.9) -5 (4.0) | 495 (3.4) 499 (3.0) -5 4.7)
Irlande 513 (4.2) 542 (3.6) | 29 (4.6) | 510 (4.0) 497 (3.4 13 (5.1) | 511 (4.2) 517 4.2) -6 (5.5
Italie 469 (5.1) 507 (3.6) | -38 (7.0) | 462 (5.3) 454 (3.8) 8 (7.3) | 474 (5.6) 483 (3.9) 9 (1.7)
Japon 507 (6.7) 537 (5.4) | 30 (6.4) | 561 (7.3) 553 (5.9) 8 (7.4) | 547 (7.2) 554 (5.9 | 7 (1.2)
Corée 519 (3.8) 533 (3.7) | -14 (6.0) | 559 (4.6) 532 (5.1) 27 (7.8) | 561 (4.3) 541 (5.1) 19 (7.6)
Luxembourg 429 (2.6) 456 (2.3) | =27 (3.8) | 454 (3.0) 439 (3.2) 15 (4.7) | 441 (3.6) 448 (3.2) -7 (5.0)
Mexique 411 (4.2) 432 (3.8) | =20 (4.3) | 393 (4.5) 382 (3.8) 11 (4.9) | 423 (4.2) 419 (3.9) 4 (4.8)
Nouvelle-Zélande 507 (4.2) 553 (3.8) | -46 (6.3) | 536 (5.0) 539 (4.1) -3 (6.7) | 523 (4.6) 535 (3.8) | -12 (7.0)
Norvege 486 (3.8) 529 (2.9) | -43 (4.0) | 506 (3.8) 495 (2.9) 11 (4.0) | 499 (4.1) 505 (3.3) -7 (5.0)
Pologne 461 (6.0) 498 (5.5) | -36 (7.0) | 472 (7.5) 468 (6.3) 5 (8.5) | 486 (6.1) 480 (6.5 6 (7.4)
Portugal 458 (5.0) 482 (4.6) | -25 (3.8) | 464 (4.7) 446 (4.7) 19 (4.9) | 456 (4.8) 462 (4.2) -6 (4.3)
Espagne 481 (3.4) 505 (2.8) | -24 (3.2) | 487 (43) 469 (3.3) | 18 (4.5) | 492 (3.5) 491 (3.6) 1 (4.0
Suede 499 (2.6) 536 (2.5) | .37 (2.7) | 514 (3.2) 507 (3.0) 7 (4.0) | 512 (3.5) 513 (2.9) 0 (3.9
Suisse 480 (4.9) 510 (4.5) | -30 (4.2) | 537 (5.3) 523 (4.9) 14 (5.0) | 500 (5.7) 493 4.7) 7 (5.4)
Royaume-Uni 512 (3.0) 537 (3.4) | -26 (4.3) | 534 (3.5) 526 (3.7) 8 (5.0) | 535 (3.4) 531 (4.0) 4 (5.2)
Etats-Unis 490 (8.4) 518 (6.2) | -29 (4.1) | 497 (8.9) 490 (7.3) 7 (5.4) | 497 (8.9) 502 (6.5) -5 (5.3)
Moyenne des pays 485 (0.8) 517 (0.7) | -32 (0.9) | 506 (1.0) 495 (0.9) 11 (1.2) | 501 (0.9) 501 (0.8) 0 (10)
Brésil 388 (3.9) 404 (3.4) | -17 (4.0) | 349 4.7) 322 4.7 27 (5.6) | 376 (4.8) 376 (3.8) 0 (5.6)
Lettonie 432 (5.5) 485 (5.4) | -53 (4.2) | 467 (5.3) 460 (5.6) 6 (5.8) | 449 (6.4) 472 (5.8) | -23 (5.4)
Liechtenstein 468 (7.3) 500 (6.8) | -31 (11.5) | 521 (11.5) 510 (11.1) 12 (17.7) | 484 (10.9) 468 (9.3) 16 (14.7)
Fédération de Russie 443 (4.5) 481 (4.1) | =38 (2.9) | 478 (5.7) 479 (6.2) | -2 (4.8) | 453 (5.4) 467 (5.2) | -14 (4.5)
Pays-Bas’ 517 (4.8) 547 (3.8) | -30 (5.7) | 569 (4.9) 558 (4.6) 11 (6.2) | 529 (6.3) 529 (5.1) 1 (8.1)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.

1. Les differences positives indiquent que les gargons sont plus performants que les filles alors que les différences négatives indiquent que les filles sont plus

performantes que les garcons. Les différences statistiquement significatives sont indiquées en gras.

2. Le taux de réponse est trop faible pour permettre des comparaisons.
Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000.
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Tableau A9.4. Connaissances civiques des jeunes de 14 ans, selon le sexe (1999)
Performance moyenne des jeunes de 14 ans sur I'échelle de connaissances civiques

A9 Gargons Filles Différence’
Différence entre les
Moyenne Erreur type Moyenne Erreur type moyennes Erreur type
8 Australie 101 (1.1 103 0.9) 2 (1.4)
£ Belgique (Fr.)? 93 (1.3) 97 (1.1) 5 (1.7
f,f, Rép. tcheque 104 (1.0) 102 (0.8) 2 (1.3)
& Danemark 102 (0.7) 99 0.7) 3 (1.0
E Angleterre’ 100 (1.0) 99 (0.8) 0 (1.3)
é Finlande 108 (0.8) 110 (0.9) 2 (1.2)
Allemagne* 101 (0.7) 99 (0.6) 1 (0.9)
Gréce 107 (0.9) 109 (0.8) 2 (1.2)
Hongrie 101 (0.8) 102 (0.7) -1 (1.0)
Italie 104 (1.1) 106 (0.9) 2 (1.4)
Norvége’ 103 0.7) 103 (0.6) 1 (0.9)
Pologne 109 (1.5) 112 (2.2) -3 (2.6)
Portugal® 97 (0.9) 96 (0.8) 1 (1.2)
Rép. slovaque 105 (0.9) 105 (0.8) 0 (1.1)
Suéde’ 99 (1.1 100 (0.8) 1 (1.3)
Suisse 100 (0.9) 97 (0.8) 2 (1.2)
Etats-Unis® 106 (1.3) 107 (1.2) 2 (1.8)

Remarque : Les erreurs types sont indiquées entre parentheses.

1. Les différences positives indiquent que les gargons sont plus performants que les filles alors que les différences négatives indiquent que les filles sont plus
performantes que les garcons. Les différences statistiquement significatives sont indiquées en gras.

2. Le taux national global de participation apres remplacement est inférieur a 85 %.

3. Période de test fixée au début de ’année scolaire.

4. Ne couvre pas toute la population nationale.

5. En raison de la moyenne d’age, la 8e année a été sélectionnée au lieu de la 9e annce.

Source : Enquéte sur I’éducation a la citoyennete de I’AIE (2001).
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PAYS

PAYS MEMBRES DE L’'OCDE

PARTENAIRES

Différences de performance entre les sexes CHAPITREA [l

Tableau A9.5. Différences entre les filles et les garcons de 15 ans en matiére d’apprentissage autorégulé (2000)
Différences de résultats entre les filles et les garcons de 15 ans sur les échelles d’apprentissage autorégulé du PISA

Indice des Indice des Indice des Indice de Indice d’intérét Indice d’effort
stratégies de stratégies stratégies de motivation Indice d’intérét pour les fourni et de
mémorisation d’¢laboration controle instrumentale pour la lecture mathématiques persévérance
Diffé- Ampleur| Diffé- Ampleur| Diffé- Ampleur| Diffé- Ampleur| Diffé- Ampleur| Diffé- Ampleur| Diffé- Ampleur
rence' deDleffet| rence' deDleffet| rence' deleffet| rence' deDleffet| rence' deDleffet| rence' deleffet| rence' de leffet
Australie -0.07 0.07 0.10  -0.12 | -0.15 0.14 0.10 -0.12 | -0.29 0.36 0.22  -0.28 | -0.05 0.08
Autriche -0.29 0.28 0.14 -0.14 -0.17 0.19 -0.35 -0.05 -0.61 0.62 0.39 -0.38 -0.05 0.08
Belgique (Fl.) -0.15 0.14 0.19 -0.19 -0.14 0.16 0.04 -0.05 -0.47 0.54 0.10 -0.16 -0.13 0.21
Rép. tcheque -0.31 0.31 0.04 -0.05 -0.31 0.34 -0.09 0.12 -0.79 0.79 0.22 -0.26 -0.12 0.20
Danemark 0.07 -0.09 0.12 -0.13 -0.02 0.04 0.19 -0.25 -0.52 0.53 0.31 -0.28 -0.07 0.12
Finlande -0.08 0.09 0.12 -0.14 -0.10 0.12 -0.01 0.02 -0.87 0.96 0.25 -0.28 -0.15 0.25
Allemagne -0.28 0.28 0.08 -0.08 -0.19 0.21 0.00 0.00 -0.63 0.60 0.34 -0.38 -0.10 0.16
Hongrie -0.28 0.33 0.10 -0.11 -0.24 0.27 -0.03 0.05 -0.52 0.49 0.03 -0.05 -0.10 0.17
Islande 0.00  -0.02 0.10  -0.11 -0.02 0.01 -0.01 0.01 -0.40 0.45 | -0.03 -0.02 | -0.14 0.21
Irlande -0.26 0.26 -0.05 0.05 -0.33 0.31 0.08 -0.08 -0.56 0.53 0.14 -0.13 -0.17 0.23
Italie 0.00 -0.02 0.04 -0.04 -0.36 0.38 0.20 -0.22 -0.57 0.58 0.06 -0.09 -0.17 0.26
Corée -0.07 0.07 0.02 -0.01 -0.06 0.05 0.04 -0.05 -0.03 0.02 0.04 -0.07 0.02 -0.03
Luxembourg -0.40 0.36 | -0.06 0.06 | -0.29 0.29 | -0.21 0.15 | -0.42 0.43 0.25  -0.27 | -0.16 0.24
Mexique 0.04 -0.03 -0.07 0.08 -0.19 0.20 0.00 0.01 -0.21 0.32 -0.02 0.02 -0.13 0.20
Nouvelle-Zélande -0.12 0.12 0.02 -0.01 -0.20 0.19 0.05 -0.06 -0.35 0.37 0.21 -0.24 -0.06 0.09
Norvege 0.26 -0.29 0.20 -0.21 0.16 -0.18 0.07 -0.09 -0.63 0.60 0.47 -0.38 -0.02 0.03
Portugal -0.03 0.02 -0.03 0.03 -0.31 0.34 -0.08 0.11 -0.71 0.80 -0.11 0.02 -0.18 0.29
Ecosse -0.09 0.14 0.07 -0.11 -0.13 0.22 0.01 -0.02 -0.43 0.43 0.14 -0.17 -0.08 0.14
Suede 0.09 -0.11 0.28 -0.29 0.02 -0.02 0.06 -0.08 -0.34 0.47 0.26 -0.35 -0.01 0.02
Suisse -0.16 0.17 0.02 -0.04 -0.22 0.24 -0.03 0.04 -0.65 0.68 0.46 -0.51 -0.10 0.16
Etats-Unis -0.21 0.17 | -0.10 0.08 | -0.35 0.31 -0.04 0.05 | -0.35 0.36 0.05  -0.08 | -0.22 0.31
Moyenne des pays  -0.11 0.10 0.06 -0.06 | -0.18 0.18 0.02 -0.02 | -0.50 0.53 0.18 -0.20 | -0.11 0.16
Brésil -0.10 0.10 -0.11 0.11 -0.18 0.17 -0.10 0.13 -0.34 0.43 0.10 -0.08 -0.12 0.19
Lettonie -0.13 0.18 0.03 -0.03 -0.19 0.25 -0.10 0.14 -0.54 0.61 0.03 -0.03 -0.09 0.15
Liechtenstein -0.15 0.18 0.21 -0.21 -0.11 0.12 0.06 -0.08 -0.43 0.42 0.48 -0.71 -0.07 0.11
Fédération de Russie  -0.15 0.20 0.09 -0.09 -0.17 0.19 -0.11 0.16 -0.42 0.41 -0.03 0.03 -0.12 0.18
Pays—Ba.s7 -0.03 0.03 0.17 -0.19 -0.04 0.05 0.25 -0.17 -0.70 0.70 0.58 -0.48 -0.05 0.08

1. Les différences positives indiquent que les gargons sont plus performants que les filles alors que les différences négatives indiquent que les filles sont plus

performantes que les garcons.
2. Le taux de réponse est trop faible pour permettre des comparaisons.

Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000.
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Tableau A9.5. (suite) Différences entre les filles et les garcons de 15 ans en maticre d’apprentissage autorégulé (2000)
Différences de résultats entre les filles et les garcons de 15 ans sur les échelles d’apprentissage autorégulé du PISA

d’apprentissage en d’apprentissage Indice d’efficacité |Indice d’image de soi|Indice d’image de soi|Indice d’image de soi
collaboration compétititf pergue en lecture en mathématiques alécole

Diffée-  Ampleur | Diffé-  Ampleur | Diffé- Ampleur | Diffé- Ampleur | Diffé- Ampleur | Diffé-  Ampleur

rence' deleffet | rence’ deleffet | rence' deleffet | rence' deleffet| rence' deleffet| rence' de leffet
§ Australie -0.14 0.03 0.20 -0.32 0.13 -0.22 -0.17 0.21 0.23 -0.29 0.03 -0.05
g Autriche -0.30 0.17 0.12 -0.15 0.20 -0.32 -0.35 0.34 0.29 -0.30 -0.06 0.10
é Belgique (FL.) -0.22 0.14 0.19 -0.23 0.14 -0.24 -0.13 0.18 0.18 -0.27 0.04 -0.08
E Rép. tcheque -0.33 0.15 0.00 -0.01 0.17 -0.30 -0.36 0.37 0.26 -0.31 -0.04 0.05
E Danemark -0.11 -0.02 0.29 -0.25 0.28 -0.45 -0.32 0.31 0.39 -0.40 0.10 -0.16
é Finlande -0.29 0.11 0.22 -0.30 0.21 -0.34 -0.42 0.45 0.35 -0.36 -0.03 0.04
Allemagne -0.24 0.10 0.13 -0.16 0.13 -0.21 -0.45 0.43 0.42 -0.42 0.00 0.00
Hongrie -0.23 0.01 -0.06 0.02 0.11 -0.19 -0.32 0.33 0.12 -0.13 -0.06 0.08
Islande -0.18 0.08 0.22 -0.28 0.18 -0.26 -0.20 0.20 0.20 -0.19 -0.04 0.05
Irlande -0.42 -0.23 0.41 -0.39 0.12 -0.17 -0.15 0.13 0.09 -0.13 -0.02 0.03
Italie -0.49 -0.27 0.13 -0.14 0.12 -0.19 -0.44 0.40 0.18 -0.11 -0.15 0.21
Corée 0.09 -0.14 0.09 -0.12 0.10 -0.15 0.02 -0.03 0.15 -0.16 0.09 -0.12
Luxembourg -0.36 0.19 0.04 -0.13 0.12 -0.18 -0.21 0.18 0.28 -0.28 -0.04 0.06
Mexique -0.20 0.11 0.10 -0.13 0.00 -0.01 -0.21 0.25 0.05 -0.09 -0.04 0.06
Nouvelle-Zélande -0.23 0.08 0.23 -0.28 0.12 -0.19 -0.29 0.27 0.26 -0.26 0.04 -0.05
Norv‘ege -0.34 0.15 0.31 -0.34 0.22 -0.33 -0.38 0.37 0.50 -0.44 0.04 -0.05
Portugal -0.35 0.14 0.35 -0.38 0.08 -0.14 -0.31 0.32 0.14 -0.16 0.01 -0.02
Ecosse -0.03 -0.05 0.35 -0.42 0.19 -0.32 -0.10 0.14 0.22 -0.24 0.02 -0.03
Suede -0.05 0.05 0.21 -0.27 0.24 -0.37 -0.30 0.37 0.36 -0.41 0.05 -0.08
Suisse -0.28 0.14 0.24 -0.30 0.13 -0.22 -0.31 0.35 0.50 -0.55 0.03 -0.05
Etats-Unis -0.42 0.21 0.05 -0.13 0.04 -0.06 -0.39 0.36 0.09 -0.13 -0.08 0.11
Moyenne des pays -0.27 0.10 0.18 -0.21 0.14 -0.22 -0.29 0.29 0.25 -0.25 -0.02 0.02
@ Brésil -0.24 0.12 0.21 -0.21 0.06 -0.09 0.28 0.30 0.25 -0.21 0.03 -0.05
5 Lettonie -0.31 0.15 -0.11 0.11 0.03 -0.05 0.51 0.51 0.18 -0.18 -0.07 0.11
- é Liechtenstein -0.17 0.09 0.27 -0.36 0.07 -0.12 0.37 0.37 0.39 -0.58 0.00 -0.01
E g Fédération de Russie -0.20 0.05 -0.15 0.10 0.07 -0.11 0.52 0.48 0.02 0.00 -0.08 0.11
Pays—Ba.s7 -0.33 0.20 0.36 -0.34 0.24 -0.44 0.25 0.26 0.65 -0.57 0.12 -0.20

1. Les différences positives indiquent que les gargons sont plus performants que les filles alors que les différences négatives indiquent que les filles sont plus
performantes que les gargons.

2. Le taux de réponse est trop faible pour permettre des comparaisons.

Source : Base de données PISA de I’OCDE, 2000.
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CHAPITREA I}

INDICATEUR A10 : TAUX D'ACTIVITE SELON LE NIVEAU DE
FORMATION

® Le taux d’emploi augmente avec le niveau de formation dans la plupart des pays de ’OCDE. A de rares
exceptions pres, le taux d’emploi des diplomes de I’enseignement tertiaire est nettement plus éleve
que celui des titulaires d’un diplome de fin d’¢tudes secondaires. Chez les hommes, les ¢carts de taux
d’emploi sont particulierement prononces entre les titulaires d’un diplome de fin d’¢tudes secondaires
et ceux qui ont une formation inférieure a ce niveau.

® Les taux d’emploi des femmes ayant un niveau de formation inférieur a celui du deuxieme cycle du
secondaire sont particulierement bas. Le taux d’emploi des femmes titulaires d’un diplome de niveau
tertiaire de type A dépasse 75 % dans tous les pays, sauf quatre, mais reste partout inférieur a ceux
des hommes.

* La différence entre les taux d’emploi des hommes et des femmes diminue avec I’¢lévation du niveau de
formation. Cet écart est de 23 points de pourcentage pour les personnes avec un niveau de formation
inferieur au deuxieme cycle du secondaire, et de 11 points pour les individus les niveaux de formation
les plus éleves.
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Graphique A10.1. Taux d’emploi selon le niveau de formation (2002)
Pourcentage de la population dgée de 25 a 64 ans
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Les pays sont classés par ordre décroissant du taux d’emploi des hommes n’ayant pas terminé le deuxiéme cycle du secondaire.
Source : OCDE. Tableau A10.1a. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Taux dactivité selon le niveau de formation  CHAPITREA - oor

Contexte

Pour poursuivre leur developpement et conserver leur competitivite, les eco-
nomies et les marchés du travail des pays de ’OCDE sont désormais de plus
en plus tributaires de I’offre reguliere d’une main-d’ceuvre instruite. Dans la
mesure ou le niveau de competence tend a s’ ¢lever avec le niveau de formation,
le cott de I'inactivite des personnes ayant un niveau de formation ¢leve aug-
mente lui aussi. De plus, compte tenu du vieillissement de la population dans les
pays de I’OCDE, I’augmentation du nombre d’actifs occupes et I’allongement
de la durée d’activité peuvent avoir pour effet de diminuer les taux de dépen-

dance et d’aider a alléger le financement public des régimes de retraite.

Cet indicateur étudie la relation entre le niveau de formation et I'activite de la
force de travail en examinant tout d’abord les taux d’emploi, puis les ratios de
chémeurs, en indiquant leur importance selon les sexes et leur évolution au fil
du temps. L’adéquation entre les qualifications de la main-d’ceuvre et les emplois
proposés figure parmi les grandes preoccupations des decideurs politiques.

Observations et explications
Taux d’emploi

Les variations des taux globaux d’emploi dans les pays de I'OCDE sont princi-
palement imputables aux différences de participation a I’emploi des femmes. Le
taux d’emploi global des hommes agés de 25 a 64 ans est compris entre 76 %
ou moins en Finlande, en Hongrie, en Pologne et en Republique slovaque et
86 % ou plus en Corée, en Islande, au Japon, en Nouvelle-Zélande et en Suisse
(voir le tableau A10.1a). En revanche, les taux d’emploi des femmes varient de
moins de 48 % en Espagne, en Grece, en Italie, au Mexique et enTurquie, a plus
de 78 % en Islande, en Norvege et en Suede, refletant des differences fonda-
mentales dans les schémas culturels et sociaux. La prolongation des ¢tudes et le

chomage sont deux des facteurs qui expliquent en partie ces disparites

Les taux d’emploi des hommes sont géneralement supérieurs chez ceux qui
possedent un niveau de formation plus éleve. A I’exception du Mexique et de la
Nouvelle-Z¢lande, ou la tendance est différente, les taux d’emploi des hommes
diplomes de I’enseignement tertiaire sont nettement plus ¢leves que ceux des
hommes diplomés du deuxieme cycle du secondaire : environ 5 points de pour-
centage en moyenne dans les pays de ’OCDE. L’¢cart varie de quelques points
de pourcentage a 10 points de pourcentage ou plus en Allemagne, en Finlande,
en Pologne et en République slovaque. Cet écart pourrait surtout étre imputable
a des retraits du marche du travail plus precoces pour les personnes les moins
qualifiées. Les personnes dont le niveau de formation est plus ¢levé tendent a
occuper un emploi plus longtemps que les autres (voir le graphique A10.1).

Les ecarts de taux d’emploi chez les hommes ages de 25 a 64 ans sont particulic-
rement marqués entre les titulaires d’un diplome de fin d’é¢tudes secondaires et
ceux qui n’ont pas atteint ce niveau. Dans 22 pays de I’OCDE sur 30, cet ¢cart
est de 10 points de pourcentage ou plus. L’exemple le plus extréme est celui
donne¢ par la Hongrie, la Republique slovaque et la Republique tcheque, ou la
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Cet indicateur mesure la
relation entre le niveau de

formation et la situation
au regard de [emplo.

Les differences de taux
demploi entre pays
sont moins mdrquéees
chez les hommes que
chez les femmes.

Les taux demploi des
hommes augmentent
avec le niveau de
formation dans la plupart
des pays de 'OCDE.

Chez les hommes, les écarts
de taux demploi sont
particulierement prononces
entre les diplomes de fin
d'études secondaires et ceux
qui ne le sont pas.
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Chez les femmes, les

disparités de taux

demploi selon le niveau

de formation sont encore

plus marqueées.

Le taux demploi des

femmes ayant un

nivedu de formation
inférieur au deuxiéme

cycle du secondaire est

particulierement bas...

...mais les écarts de taux

demploi entre hommes et

femmes diminuent avec

['élévation du niveau
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de formation.

proportion d’actifs occupés parmi les hommes n’ayant pas termine le deuxieme
cycle du secondaire est comprise entre un tiers et la moiti¢ de la population
des hommes environ, alors qu’elle dépasse 80 % chez ceux qui ont obtenu leur
diplome de fin d’¢tudes secondaires. Toutefois, les différences de taux d’emploi
entre les hommes titulaires ou non d’un diplome du deuxieme cycle du secon-
daire repréesentent moins de 6 points de pourcentage en Corée, en Islande, au
Portugal et en Turquie (voir le graphique A10.1 et le tableau A10.1a).

Les ecarts de taux d’emploi observes chez les femmes agées de 25 a 64 ans sont
encore plus prononcés, non seulement entre celles qui ont une formation de
niveau inferieur au deuxieme cycle du secondaire et celles qui ont atteint ce
niveau (15 points de pourcentage ou plus dans 22 pays de I’OCDE sur 30), mais
aussi entre les titulaires d’un diplome de fin d’études secondaires et les titulai-
res d’un diplome de I’enseignement tertiaire de type A ou d’un programme de
recherche avance (9 points de pourcentage ou plus dans 23 pays). Il y a cepen-
dant des exceptions : en Corée, au Japon, en Nouvelle-Z¢lande, au Portugal
et en Suede, ou les taux d’emploi des femmes ayant obtenu leur diplome de
fin d’¢tudes secondaires sont proches de ceux des femmes ayant un niveau de
formation tertiaire (avec une différence d’environ 3 a 7 points de pourcentage)
(voir le graphique A10.1 et le tableau A10.1a).

Les taux d’emploi des femmes ayant un niveau de formation du premier cycle du
secondaire sont particulierementbas, puisqu’ils avoisinent 49 % enmoyenne dans
les pays de I’OCDE et 35 % ou moins en Hongrie, en Pologne, en Republique
tcheque et en Turquie. Le taux d’emploi des femmes titulaires d’un diplome
de niveau tertiaire de type A dépasse 75 % dans tous les pays sauf en Corée,
au Japon, au Mexique et en Turquie, mais reste partout inférieur a celui des
hommes (voir le tableau A10.1a).

Des différences de taux d’emploi selon le sexe subsistent chez les individus les
plus instruits, mais elles sont nettement moins marquees que chez les personnes
ayant un faible niveau de formation. En moyenne, dans les pays de I’OCDE,
I’écart entre les taux d’emploi des hommes et des femmes se reduit de manicre
significative a chaque niveau d’education supplémentaire atteint : il est de
23 points de pourcentage pour un niveau de formation inféerieur au deuxieme
cycle du secondaire, mais tombe a 19 points pour une formation du deuxicme
cycle du secondaire et a 11 points pour une formation de niveau tertiaire (voir

le graphique A10.1).

Les ¢écarts pour tous les niveaux de formation varient entre les pays. Pour un
niveau de formation inferieur au deuxieme cycle du secondaire, ils sont infe-
rieurs a 10 points de pourcentage en Finlande et en Republique slovaque,
mais supérieurs a 40 points de pourcentage en Espagne, en Grece, en Italie
et en Turquie. Pour une formation du deuxieme cycle du secondaire, ils sont
inférieurs a 10 points de pourcentage dans les pays nordiques et au Portugal,
mais sont supcrieurs a 34 points en Corc¢e, en Grece, au Mexique et en
Turquie. Au niveau tertiaire, les ¢carts tendent a étre reduits significativement,
a I’exception de la Corée, du Japon et du Mexique.
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Les différences de taux d’emploi des hommes selon leur niveau de formation
sont largement déterminees par les différences existant au sein de la population
plus agee. Ces tendances s’expliquent par plusieurs facteurs. Dans la mesure
ou les revenus tendent a augmenter avec le niveau de formation, I’incitation
pecuniaire a travailler est d’autant plus grande que le niveau de formation est
¢leve. De plus, les personnes les plus qualifices occupent souvent des postes
plus interessants et plus stimulants qui leur donnent de plus grandes respon-
sabilites, ce qui les encourage encore plus a rester en activite. A I'oppose, les
travaux physiques pénibles genéralement associés aux niveaux de formation les
moins ¢leves peuvent entrainer des cessations d’activite plus précoces. En outre,
les restructurations industrielles opérees dans de nombreux pays ont restreint
les possibilites d’emploi s’ offrant aux travailleurs non qualifiés ou disposant de
savoir-faire specifiques rendus obsoletes par les nouvelles technologies. Dans
les pays aux regimes de pension ¢tendus et ¢tablis de longue date, les moins
qualifiés, presents sur le marche du travail plus tot que les plus diplémes, peu-
vent souvent espérer percevoir des revenus de pensions quelques années plus
tot, méme en I’absence d’autres prestations. Par conséquent, beaucoup se sont
retirés du marche du travail parce qu’ils pouvaient béneficier de programmes de
preéretraite ou qu’ils ne trouvaient pas d’emploi. Enfin, les femmes présentent
historiquement un niveau de formation et un taux d’emploi plus faibles que
ceux des hommes et, malgre des avancées considérables au cours des dernieres
decennies, leurs taux actuels d’emploi temoignent toujours de I'incidence de
ces facteurs hérites du passe.

Ratio de chémeurs selon le niveau de formation

Le ratio de chomeurs permet de mesurer 'aptitude d’une ¢conomie a offrir des
emplois a tous ceux qui souhaitent travailler. Dans la mesure ou le niveau de for-
mation est un indicateur des qualifications acquises, il renseigne les employeurs
sur les connaissances et les aptitudes des candidats a I’embauche, ainsi que sur
leur efficacite potentielle au travail. Les perspectives d’emploi de personnes
ayant des niveaux de formation différents dépendent a la fois des besoins du
marche du travail et de I’offre de main-d’ceuvre a chaque niveau de formation.
Par consequent, les personnes les moins instruites sont particulierement expo-
sees aux risques de marginalisation ¢conomique, car elles sont plus susceptibles
de ne pas faire partie de la population active et ont moins de chance de trouver

un emploi si elles en recherchent activement un.

En moyenne parmi les pays de I’OCDE, les hommes ages de 25 a 64 ans de la
population active qui n’ont pas termine leurs ¢tudes secondaires ont environ
une fois et demie plus de risques d’étre au chomage que ceux qui les ont ache-
vées. Et de méme, en moyenne parmi les pays de I’OCDE, le ratio de chémeurs
des hommes ayant un diplome de fin d’¢tudes secondaires est environ une fois
et demie supérieur a celui des titulaires d’un diplome de niveau tertiaire de
type A. Cette relation entre ratio de chémeurs et niveau de formation s’observe
¢galement chez les femmes, mais I’¢cart entre celles qui n’ont pas depasse le
deuxieme cycle de I’enseignement secondaire et les titulaires d’un diplome de

niveau tertiaire est encore plus important dans de nombreux pays.
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Chez les hommes, les
différences de taux
demploi selon le niveau
de formation sont dues
en grande partie aux
disparités au sein de la
population plus dgée.

Les personnes ayant

un faible niveau de
formation sont plus
susceptibles de ne

pas faire partie de la
population active et ont
davantage de chances
d’étre au chomage.

Les ratios de chémeurs
sont dautant plus

bas que le niveau de
formation est éleve.
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Les différences entre
les ratios de chémeurs
des personnes peu
qualifiées varient selon
les caracteristiques du
marché de lemploi.
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Le ratio de chomeurs est en genéral plus éleve chez les femmes quel que soit
leur niveau de formation en Espagne, en Grece et en Italie. A Dinverse, le ratio
de chomeurs des hommes est généralement plus ¢leve a tous les niveaux de for-
mation au Canada, en Corée, aux Etats-Unis, en Irlande, au Japon, au Mexique,
en Norvege, en Nouvelle-Z¢lande, en Sucde et au Royaume-Uni. Les differen-
ces de ratios de chomeurs entre les hommes et les femmes selon le niveau de
formation ne sont pas tres marquées en Finlande, en Islande et aux Pays-Bas. En
Allemagne, en Hongrie, en Pologne et enTurquie, les hommes avec des niveaux
de qualification plus faibles ont tendance a avoir un ratio de chémeurs plus eleve
que les femmes, alors que c’est le contraire pour les plus qualifies. Les relations
entre ratio de chomeurs et niveau de formation schémas sont plus nuancées
pour les autres pays (voir le tableau A10.1b).

L'évolution de la valeur ajoutée de I'éducation par rapport au chémage

Les différences entre les ratios de chomeurs des 25-64 ans qui ont terminé leurs
¢tudes secondaires et ceux qui ne les ont pas achevées donnent une idée de
I’avantage li¢ a la poursuite des ¢tudes jusqu’a ce niveau d’enseignement, qui
est considére comme le niveau de formation minimal pour trouver un emploi
satisfaisant. Toutefois, ces differences refletent egalement I’ exclusion du marche
du travail de ceux qui ne sont pas titulaires de ce niveau de diplome, ou la discri-
mination a leur encontre. Les écarts varient fortement en fonction de la struc-
ture nationale de I’offre d’emplois, géneralement defavorable aux personnes les

moins qualifices.

En Coree et en Grece, et dans une moindre mesure en Espagne, en Italie, en
Norvege, au Portugal et en Turquie, I’obtention d’un diplome de fin d’¢tudes
secondaires ne reduit pas le risque de se retrouver au chomage ; cela a change au
cours de la derniere décennie (voir le tableau A10.2b). L’ offre d’emplois, pro-
bablement dans le secteur primaire (I’agriculture) qui n’a pas besoin de diplo-
mes de fin d’¢tudes secondaires, reste suffisante pour s’adapter a la structure
du niveau de formation de la population adulte. Cette tendance s’est vérifice de
fagon continue pendant la derniere décennie dans ces pays, mais c’est un phe-
nomene relativement récent en Norvege. 1l est a noter par ailleurs qu’en 1991,
le ratio de chomeurs des titulaires d’un diplome de fin d’¢tudes secondaires
¢tait supérieur en Suisse a celui des individus n’ayant pas atteint ce niveau de

formation.

Dans tous les autres pays, sauf dans les sept cités ci-dessus, I’avantage lie au
niveau de formation de fin d’¢tudes secondaires par rapport a un niveau de
formation inférieur se traduit par un ratio de chomeurs plus petit en moyenne
de 1.1 points de pourcentage. Cependant, les tendances varient de fagon signi-

ficative selon les pays.

Dans un certain nombre de pays tels que I’ Allemagne, le Canada, les Etats-Unis,
le Japon, le Royaume-Uni, la Suede et la Suisse, I’avantage relatif en termes
de perspective d’emploi di au fait d’avoir un diplome du deuxieme cycle du
secondaire est rest¢ assez stable pendant les dernieres annces. Cependant,
depuis 1991, dans un certain nombre de pays tels que I’ Australie, I’ Autriche, la

REGARDS SUR L’EDUCATION © OCDE 2004



Taux dactivité selon le niveau de formation  CHAPITREA - oor

Encadré A10.1. Allemagne : risque de chémage pour les diplomés

du systéme de formation en alternance dans de nombreuses professions

En Allemagne, comme dans d’autres pays, les différences de niveau de formation vont souvent de
pair avec des différences de taux d’emploi, de ratios de chomeurs et de taux d’inactivité [source :
I’Enquéte européenne sur les forces du travail et le Mikrozensus (mini-recensement) national].

Ratio de chomeurs par niveau de formation et groupe d’age (2002)

—&—CITEO0/1/2 CITE 3/4 —4&— CITE 5B —— CITE 5A/6

CITEO0/1/2

CITE 5A/6

25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55-59 60-64
Groupes d’age

La proportion de titulaires du diplome de fin d’¢tudes secondaires étant ¢levee, une analyse plus
detaillée des differentes formations professionnelles revét un grand interét, surtout en Allemagne,
en Autriche et en Suisse, ou les programmes de formation en alternance (formules specifiques
associant cours et pratique professionnelle al’¢cole et en entreprise) sont particulierement repandus.
Ces programmes proposent généralement une combinaison favorable d’¢léments theoriques et
pratiques qui facilite I’entree des diplomés sur le marche du travail.

En Allemagne, les chiffres de 2002 montrent que la grande majorite des personnes agees de 25 a
64 ans (21.5 millions de personnes) sur un total de 22.8 millions qui sont titulaires d’un diplome
du deuxieme cycle de I’enseignement secondaire professionnel et qui n’ont pas poursuivi d’¢tudes
au-dela ont suivi un programme de formation en alternance. Jusqu’ici, les personnes titulaires de
diplomes délivres par les etablissements professionnels spécialises (Berufsfachschulen) restaient
moins nombreuses (1.2 million), mais la popularité de ces ¢tablissements n’a cessé de grandir depuis
ces dix dernicres années. Parmi les ¢leves suivant une formation professionnelle du deuxieme cycle
du secondaire, un sur neuf était inscrit dans un établissement professionnel spécialise en 1993, alors
que pres d’un sur cing I’¢était en 2003 (année scolaire 2003-2004).

La comparaison de la situation au regard de I’emploi de deux categories de personnes — d’une
part, celles qui ont suivi une formation en alternance et, d’autre part, celles qui ont frequenté un
¢tablissement professionnel specialise — montre que le taux d’emploi des 25-64 ans est moins ¢leve

REGARDS SUR ’EDUCATION © OCDE 2004 1630



--------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

dans la premicre categorie (70 %) que dans la seconde (73 %). Le taux d’inactivite varie ¢galement
AIO selon ces deux catégories : il est de 23 % chez ceux qui ont suivi une formation en alternance,
mais de 21 % chez ceux qui ont fréequente un établissement professionnel specialise. Des resultats

similaires s’observent dans les années antérieures a 2002.

Le ratio de chomeurs varie aussi sensiblement selon 1’age. Toutes tranches d’age confondues, il est
plus éleve chez ceux qui ont suivi une formation en alternance que chez ceux qui ont fréquente
un établissement professionnel spécialisé. Les ecarts sont particulicrement prononcés chez les
20-24 ans. Dans cette classe d’age, le ratio de chomeurs est de 10 % dans la premicre categorie,
contre 7 % dans la seconde. La tendance est analogue chez les 25-29 ans, ou les ratios sont
respectivement de 8 et de 5 %. Ce phénomene peut s’expliquer par des différences dans les choix
de profession entre ceux qui ont opté pour une formation en alternance et ceux qui se sont inscrits
dans un établissement professionnel spécialise.

Ratio de chomeurs des titulaires d’un diplome de fin d’études secondaires par groupe d’age (2002)

—4&@— Tous niveaux d'enseignement confondus Diplémeés d’un établissement professionnel spécialise
%
12

10

20-24 25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55-59 60-64
Groupes d’age

Plus de la moitie (54%) des 20-24 ans titulaires d’un diplome de formation en alternance sont
employés dans les dix secteurs professionnels les plus courants (bases sur la classification nationale
des professions : les employes de bureau, les professions intermediaires de la sante, le personnel
des services de protection, les vendeurs, les agents de vente en gros et au detail, les professions
intermeédiaires de la vente, les meécaniciens d’appareils électriques et électroniques, le personnel
d’ingénierie et d’entretien automobile, les travailleurs sociaux, les ouvriers du batiment (finitions)
et assimiles et le personnel d’ingénierie mecanique et d’entretien). L'analyse des ratios de chomeurs
montre que les écarts sont considérables selon les professions. Les agents des services de securite
et les employés de bureau (6%) ont un avenir professionnel relativement assuré . En revanche, les
demandeurs d’emploi sont nettement plus nombreux (18 %) chez les jeunes ouvriers du batiment
(finitions). Il ressort par ailleurs de I’analyse que les ratios de chomeurs sont plus ¢leves chez les
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I’¢echantillonnage ne sont donc pas suffisamment fiables.

20-24 ans que chez les 25-64 ans dans la majorite de ces dix secteurs professionnels. Une analyse
plus approfondie s’impose pour déterminer si les jeunes demandeurs d’emploi réussissent a entrer
dans la vie active en exercant la profession correspondant a leur formation ou s’ils changent de
metier. La proportion relativement ¢levée de diplomés ayant suivi une formation en alternance qui

travaillent comme conducteurs de véhicule ou coursiers tend a confirmer la deuxieme hypothese.

IIn’est pas possible de soumettre les titulaires d’un diplome délivre par un établissement professionnel

spécialisé a la méme analyse par profession, car ils sont nettement moins nombreux. Les résultats de

Finlande, la Hongrie et la Turquie, et plus récemment en Republique slovaque,
les perspectives d’emploi des titulaires d’un diplome du deuxieme cycle du
secondaire se sont améliorées par rapport a celles des personnes qui n’ont pas
atteint ce niveau de formation. La tendance inverse est observee en Belgique,
en Irlande et en Norvege. Globalement, toutefois, le fait d’atteindre le seuil du
deuxieme cycle du secondaire a moins de conseéquences sur le marche de I’em-
ploi que le fait d’atteindre le niveau tertiaire (voir le tableau A10.2b).

L’avantage d’un dipléme tertiaire par rapport a un diplome de fin d’études
secondaires confirme genéralement le diagnostic, mais la situation de certains
pays est beaucoup plus nuancée. Ainsi, en 2002, le ratio de chémeurs des adul-
tes titulaires d’un dipléme tertiaire était supérieur a celui des titulaires d’un
diplome de fin d’etudes secondaires dans sept pays de 'OCDE (la Corée, le
Danemark, le Luxembourg, la Nouvelle-Z¢lande, les Pays-Bas, la Suisse et la
Turquie). Il s’agit d’un phénomene recent.

En moyenne, depuis 1995, I'avantage que procure un diplome de niveau ter-
tiaire en termes de ratio de chomeurs plus faible a legerement diminue. Les
ratios de chomeurs pour les titulaires d'un diplome de I’enseignement tertiaire
sont plus faibles en moyenne de 1.4 points de pourcentage en 2002 que ceux
des titulaires d’un diplome de fin d’études secondaires (la difference etait de
1.9 points de pourcentage en 1995). Les pays pour lesquels cette tendance a ete
la plus évidente sont le Danemark, le Portugal, la Suisse et la Turquie. A con-
trario, la tendance inverse, avec un plus grand avantage sur le marche du travail
pour les titulaires d’un diplome tertiaire, est aussi observée en Allemagne et en
Autriche (voir le tableau A10.2b).

Définitions et méthodologie

Le taux d’emploi (exprimé en pourcentage) est égal au nombre de personnes

actives occupees divise par le nombre de personnes dans la population.

Le ratio de chomeurs (exprime en pourcentage) est ¢gal au nombre de cho-

meurs divis¢ par le nombre de personnes dans la population.

Le ratio de la population en inactivite (exprime en pourcentage) est ¢gal au
nombre d’inactifs divis¢ par le nombre de personnes dans la population.
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W s

Les chomeurs sont définis comme des personnes sans travail, a la recherche
d’un travail et disponibles pour travailler. Les personnes pourvues d’un emploi
sont les personnes qui, durant la semaine de référence, i) ont effectué un travail
d’une durée d’une heure au moins moyennant un salaire (salari¢s) ou en vue
d’un bénéfice (travailleurs non salariés et travailleurs familiaux non rémunéreés)
ou ii) avaient un emploi, mais ¢taient temporairement absentes de leur travail
(pour raison de maladie ou d’accident, de conge, de conflit du travail ou de
greve, de conge-¢ducation ou de formation, de congé de maternite ou parental,
etc.) et avaient un lien formel avec leur emploi. La population inactive est I’en-
semble des personnes qui ne sont ni actifs occupes, ni chomeurs.

Dans les tableaux A10.1 (a, b et ¢) et A10.2 (a, b et ¢), la population, ventilee
selon le niveau de formation, est répartie en trois groupes : les actifs occupes
(personnes pourvues d’un emploi), les chomeurs et les inactifs.

La designation des niveaux de formation est basce sur les definitions de la CITE-97.
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Tableau A10.1a.Taux d’emploi et niveau de formation (2002)
Pour la population dgée de 25 a 64 ans, selon le niveau de ﬂ)rmation et le sexe

Australie
Autriche
Belgique
Canada
Rép. tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece
Hongrie
Islande
Irlande
Italie
Japon
Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Rép. slovaque
Espagne
Suede
Suisse
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis
Moyenne des

pays

Israél

Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles
Gargons
Filles

Deuxieme cycle du secondaire Tertiaire
TypeAet
programmes | Tous niveaux
Premier Post- de recherche| d’ensei-
Pré-primaire| cycle du CITE 3C CITE 3C secondaire de haut gnement
et primaire | secondaire court long/3B CITE3A  |non tertiaire| TypeB niveau confondus
(1) @ ©) “) ) Q] ™ ®) ©)
x(2) 72 a 87 85 x(5) 87 91 83
x(2) 51 a 65 64 x(5) 73 81 63
x(2) 65 a 82 77 85 86 91 80
x(2) 48 a 65 66 84 81 85 64
49 74 a 83 83 87 87 88 77
25 45 a 59 65 68 79 82 57
55 72 a x(5) 82 83 86 86 81
31 51 a x(5) 68 71 78 79 69
a 55 x(4) 83 88 x(5) x(8) 92 84
a 4 x(4) 62 71 x(5) x(8) 80 64
a 73 x(2) 85 84 79 88 92 83
a 52 x(2) 78 71 92 86 84 74
x(2) 61 a a 77 a 84 89 76
x(2) 54 a a 72 a 83 85 72
57 77 83 85 83 a 88 86 79
43 56 67 74 71 a 80 80 64
54 65 a 76 63 84 84 88 77
33 45 a 64 54 75 78 80 62
75 84 86 85 83 86 81 88 81
36 42 51 51 45 61 73 76 47
18 46 a 78 79 80 a 86 71
8 35 a 61 66 69 a 78 56
92 92 93 a 91 95 95 98 93
81 82 85 a 84 85 92 94 86
64 86 a a 89 91 91 91 84
30 47 a a 63 70 80 84 60
52 79 80 85 82 85 x(8) 88 77
18 39 56 62 61 73 x(8) 77 46
x(2) 79 a x(5) 89 x(9) 94 94 89
x(2) 53 a x(5) 60 x(9) 62 68 60
79 84 a x(5) 87 a 90 88 86
60 60 a x(5) 53 a 56 56 56
73 83 87 85 88 81 87 92 84
46 44 42 60 68 49 80 77 57
78 95 a 94 a a 82 67 81
41 48 a 48 a a 36 23 42
63 82 x(4) 86 91 82 91 91 84
35 50 x(4) 71 74 76 80 82 64
x(2) 75 a 91 87 90 86 90 86
x(2) 54 a 73 71 73 75 79 69
a 73 a 85 86 88 94 92 85
a 57 a 77 77 80 89 87 78
x(2) 46 65 a 74 80 x(8) 87 67
x(2) 32 47 a 61 69 x(8) 82 55
82 88 x(5) x(5) 85 x(5) 84 93 84
60 77 x(5) x(5) 80 x(5) 78 90 67
5 33 x(4) 71 83 x(5) 83 91 73
3 27 x(4) 58 70 x(5) 78 83 60
69 86 a 89 83 a 88 87 81
28 44 a 57 58 a 68 76 48
67 80 a x(5) 83 x(7) 85 89 83
51 69 a x(5) 80 x(7) 83 88 79
73 85 96 91 83 89 95 94 91
56 62 66 73 74 81 85 82 73
74 78 a 80 81 a x(8) 83 77
23 17 a 30 26 a x(8) 65 26
a 59 83 83 88 x(9) 88 90 82
a 48 70 74 77 x(9) 84 86 72
67 69 x(5) x(5) 80 x(5) 86 89 82
39 49 x(5) x(5) 68 x(5) 77 79 69
62 73 84 84 83 85 88 89 81
37 49 61 63 66 73 76 78 62
28 63 x(5) x(5) 73 x(7) 80 84 74
10 29 x(5) x(5) 60 x(7) 70 80 60

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».
Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.
Source : OCDE. Voir I'annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97 et des niveaux d’enseignement CITE-97 reportés par pays ainsi que pour
les sources nationales des données (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A10.1b. Ratio de chdmeurs et niveau de formation (2002)

Pour la population dgée de 25 a 64 ans, selon le niveau de jbrmation et le sexe

Al O Deuxiéme cycle du secondaire Tertiaire
TypeA et
programmes | Tous niveaux
Premier Post- de recherche| d’ensei-
Pré-primaire| cycle du CITE 3C CITE 3C secondaire de haut gnement
et primaire | secondaire court long/3B CITE3A |non tertiaire| TypeB niveau confondus
. (O] @ G ) 6) ©) @) ®) ©)
8 Australie Gargons x(2) 6.8 a 2.9 473 x(5) Al 2.6 485
e Filles x(2) 3.4 a 3.6 3.2 x(5) 3.7 2.0 3.1
= Autriche Gargons x(2) 5.9 a 3.2 1.5 2.6 1.0 2.2 3.2
2 Filles x(2) 2.9 a 2.5 2.7 1.5 1.0 24 2.5
Z Belgique Gargons 6.7 5.3 a 6.5 3.6 5.9 2.6 3.1 485
= Filles 4.5 6.0 a 6.4 4.8 4.6 2.8 3.9 4.6
= Canada Gargons 7.8 8.6 a x(5) 5.8 5.9 5.4 4.5 5.9
E Filles 4.5 5.7 a x(5) 5.0 5.1 3.9 3.9 4.6
& Rép. tcheque Gargons a 14.8 x(4) 4.4 2.2 x(5) x(8) 1.6 4.2
Filles a 8.6 x(4) 7.2 3.9 x(5) x(8) 1.6 5.6
Danemark Gargons a 3.5 x(2) 2.9 1.4 7.2 3.5 3.2 3.1
Filles a 4.6 x(2) 2.7 2.9 4.7 2.5 4.8 3.2
Finlande Gargons x(2) 8.0 a a 7.4 a 4.8 3.1 6.5
Filles x(2) 8.1 a a 7.0 a 4.8 3.1 6.2
France Gargons 6.0 9.8 4.4 3.8 6.0 a 5.0 4.8 5.8
Filles 5.4 9.4 7.0 6.7 6.0 a 3.9 4.8 6.4
Allemagne Gargons 17.7 12.8 a 8.1 5.4 5.2 3.9 3.6 7.4
Filles 7.7 6.4 a 6.5 3.7 3.9 4.7 3.8 5.9
Grece Gargons 3.4 5.6 5.4 7.2 4.4 5.9 4.6 3.6 43
Filles 3.9 8.8 9.7 16.1 7.8 12.6 8.4 7.0 6.6
Hongrie Gargons 7.1 6.2 a 4.4 2.7 1.9 a 1.0 4.0
Filles 2.5 3.1 a 3.7 2.3 4.7 a 1.5 2.7
Islande Gargons a 3.0 1.8 a 2.7 1.8 2.8 1.2 2.3
Filles a 2.7 3.3 a 2.5 1.5 1.0 1.7 2.3
Irlande Gargons 5.6 4.0 a a 2.8 1.7 2.3 1.9 3.3
Filles 1.7 2.5 a a 2.0 2.3 1.4 1.1 1.9
Italie Gargons 4.8 5.2 3.6 3.0 4.1 6.6 x(8) 3.3 4.5
Filles 3.2 6.1 9.3 5.5 5.6 10.5 x(8) 5.9 5.4
Japon Gargons x(2) 6.8 a x(5) 5.1 x(9) 4.3 3.1 4.8
Filles x(2) 2.6 a x(5) 3.2 x(9) 3.1 2.7 3.0
Corée Gargons 2.2 2.7 a x(5) 2.8 a 4.2 2.6 2.8
Filles 0.7 1.0 a x(5) 1.1 a 1.9 1.1 1.1
Luxembourg Gargons 2.5 1.1 n 0.7 1.0 1.6 3.6 0.8 1.4
Filles 2.3 3.4 1.1 1.5 0.4 n n 2.3 1.8
Mexique Gargons 2.5 1.5 a 1.7 a a 2.1 1.1 2.2
Filles 1.5 0.5 a 0.5 a a 0.2 0.1 1.2
Pays-Bas Gargons 2.8 2.4 x(4) 1.4 1.6 1.7 1.1 1.9 1.9
Filles 2.1 2.2 x(4) 1.9 2.1 2.7 1.7 2.0 2.1
Nouvelle-Zélande Gargons x(2) 4.7 a 2.1 3.2 3.0 3.3 3.0 3.2
Filles x(2) 3.0 a 3.9 2.1 3.9 2.7 2.4 2.9
Norvege Gargons a 2.4 a 2.8 3.0 1.4 1.5 2.2 2.5
Filles a 2.1 a 2.2 2.0 2.9 2.1 1.7 2.0
Pologne Gargons x(2) 17.1 16.4 a 10.2 9.6 x(8) 5.1 13.5
Filles x(2) 11.2 16.9 a 12.0 9.8 x(8) 6.1 12.3
Portugal Gargons 3.0 3.6 x(5) x(5) 3.5 x(5) 4.5 1.8 3.1
Filles 3.4 5.0 x(5) x(5) 4.0 x(5) 2.8 4.8 3.8
Rép. slovaque Gargons 35.8 28.8 x(4) 14.8 8.2 x(5) 6.3 3.1 12.9
Filles 19.8 16.0 x(4) 14.4 8.5 x(5) 5.3 3.1 11.2
Espagne Gargons 6.5 6.5 a 5.2 5.0 a 4.7 4.7 5.8
Filles 5.8 10.1 a 12.1 8.6 a 10.4 8.4 8.3
Suede Gargons 3.8 4.5 a x(5) 4.5 x(7) 3.3 3.2 4.0
Filles 4.4 3.9 a x(5) 3.3 x(7) 2.4 2.1 3.1
Suisse Gargons 2.0 4.6 n 1.7 1.5 1.7 1.0 2.3 2.0
Filles 4.8 2.7 1.3 2.1 2.1 2.1 0.9 2.9 2.3
Turquie Gargons 7.9 7.4 a 6.3 6.1 a x(8) 5.7 7.3
Filles 1.3 3.1 a 5.2 5.2 a x(8) 6.5 2.3
Royaume-Uni Gargons a 6.8 4.5 3.5 3.1 x(9) 2.6 2.5 3.8
Filles a 3.2 3.4 2.9 2.4 x(9) 1.5 1.8 2.7
Etats-Unis Gargons 6.9 7.9 x(5) x(5) 5.3 x(5) 3.8 2.8 4.7
Filles 5.1 5.5 x(5) x(5) 3.7 x(5) 2.5 2.1 3.3
Z Moyenne des  Gargons 6.7 6.9 4.5 4.3 4.1 4.0 3.5 28 4.6
E pays Filles 4.2 5.1 6.5 5.4 4.1 4.6 3.0 3.3 4.1
o 2 Israél Gargons 6.1 10.2 x(5) x(5) 6.9 x(7) 6.4 5.2 7.0
E g Filles 2.0 4.7 x(5) x(5) 7.7 x(7) 5.4 5.1 5.9

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».
Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.

Source : OCDE. Voir I'annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97 et des niveaux d’enseignement CITE-97 reportés par pays ainsi que pour
les sources nationales des données (www.oecd.org/edu/eag2004).
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Tableau A10.1c. Ratio de la population en inactivité et niveau de formation (2002)
Pour la population dgee de 25 a 64 ans, selon le niveau de formation et le sexe

Deuxiéme cycle du secondaire Tertiaire
TypeA et
programmes | Tous niveaux
Premier Post- de recherche| d’ensei-
Pré-primaire| cycle du CITE 3C CITE 3C secondaire de haut gnement
et primaire | secondaire court long/3B CITE3A |non tertiaire| TypeB niveau confondus

(1) (¢ 0) ) ©) (6) ©) ®) ©)

Australie Gargons x(2) 21 a 10 11 x(5) 8 7 13
Filles x(2) 45 a 32 33 x(5) 23 17 34

Autriche Gargons x(2) 29 a 15 21 13 13 7 17
Filles x(2) 49 a 32 31 15 18 13 33

Belgique Gargons 44 21 a 11 13 7 11 9 19
Filles 71 49 a 34 30 27 18 15 38

Canada Gargons 38 20 a x(5) 12 11 8 10 13
Filles 64 44 a x(5) 27 24 18 17 26

Rép. tcheque Gargons a 30 x(4) 12 10 x(5) x(8) 6 12
Filles a 49 x(4) 31 25 x(5) x(8) 19 30

Danemark Gargons a 24 x(2) 12 15 14 9 5 14
Filles a 44 x(2) 19 26 3 12 12 22

Finlande Gargons x(2) 31 a a 16 a 11 8 18
Filles x(2) 38 a a 22 a 13 12 22

France Gargons 37 13 12 11 11 a 7 9 15
Filles 52 35 26 19 23 a 16 16 29

Allemagne Gargons 29 23 a 16 32 11 12 8 16
Filles 59 49 a 29 42 21 18 17 32

Grece Gargons 22 10 9 8 13 9 14 8 15
Filles 60 49 40 33 47 26 19 17 46

Hongrie Gargons 75 48 a 17 18 18 a 13 25
Filles 89 62 a 35 32 27 a 20 42

Islande Gargons 8 5 5 a 6 3 2 1 4
Filles 19 16 12 a 14 13 7 4 12

Irlande Gargons 30 10 a a 8 7 7 7 13
Filles 68 50 a a 35 27 19 15 39

Italie Gargons 43 16 16 12 14 9 x(8) 9 19
Filles 79 55 35 32 33 16 x(8) 17 49

Japon Gargons x(2) 14 a x(5) 6 x(9) 2 3 6
Filles x(2) 44 a x(5) 37 x(9) 35 30 37

Corée Gargons 19 14 a x(5) 10 a 5 9 11
Filles 39 39 a x(5) 46 a 42 43 43

Luxembourg Gargons 25 15 13 15 11 17 9 8 15
Filles 52 53 57 38 31 51 20 21 42

Mexique Gargons 20 4 a 4 a a 16 32 16
Filles 58 52 a 52 a a 64 77 57

Pays-Bas Gargons 34 16 x(4) 13 8 16 8 7 14
Filles 63 47 x(4) 27 24 22 19 16 34

Nouvelle-Zélande Gargons x(2) 20 a 7 10 7 11 7 11
Filles x(2) 43 a 23 27 23 23 18 28

Norvege Gargons a 25 a 12 11 11 5 6 12
Filles a 41 a 21 21 17 9 11 20

Pologne Gargons x(2) 37 19 a 15 10 x(8) 8 20
Filles x(2) 57 36 a 27 21 x(8) 12 33

Portugal Gargons 15 9 x(5) x(5) 12 x(5) 11 5 13
Filles 36 18 x(5) x(5) 16 x(5) 19 5 29

Rép. slovaque  Gargons 59 38 x(4) 14 9 x(5) 11 6 14
Filles 77 57 x(4) 28 22 x(5) 17 14 29

Espagne Gargons 24 8 a 6 12 a 7 9 13
Filles 66 46 a 30 34 a 21 15 44

Suede Gargons 29 16 a x(5) 12 x(7) 11 8 13
Filles 45 27 a x(5) 17 x(7) 15 10 18

Suisse Gargons 25 10 4 8 16 9 4 4 7
Filles 39 36 33 25 24 17 14 15 25

Turquie Gargons 18 15 a 13 13 a x(8) 12 16
Filles 75 80 a 65 69 a x(8) 29 71

Royaume-Uni  Gargons a 34 12 13 9 x(9) 9 7 14
Filles a 49 26 23 20 x(9) 14 12 25

Etats-Unis Gargons 27 23 x(5) x(5) 15 x(5) 10 8 14
Filles 56 46 x(5) x(5) 28 x(5) 21 19 27

Moyenne des  Gargons 31 20 11 11 13 11 9 8 14
pays Filles 58 46 33 31 30 22 21 19 34
Israél Gargons 66 27 x(5) x(5) 20 x(7) 13 11 19
Filles 88 66 x(5) x(5) 33 x(7) 24 15 34

Remarque : La lettre « x » signifie que les données figurent dans une autre colonne. La colonne concernée est indiquée entre parentheses apres la lettre « x ».
Par exemple, « x(2) » signifie que les données figurent dans la colonne 2.

Source : OCDE. Voir I'annexe 3 pour la description des programmes de la CITE-97 et des niveaux d’enseignement CITE-97 reportés par pays ainsi que pour
les sources nationales des données (www.oecd.org/ edu/eag2004)
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Tableau A10.2a. Evolution du taux d’emploi par niveau de formation (1991-2002)

Pourcentage de la population dgée de 25 a 64 ans pourvue d’un emploi, selon le niveau de formation

A] 0 1991 1995 1998 19 2000 2001 2002
:Qj Australie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 54 60 59 59 61 60 60
é 2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 71 75 76 76 77 78 78
2 Niveau tertiaire 81 83 84 82 83 83 83
& Autriche Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 52 56 53 53 54 54 55
E 2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 73 77 75 76 75 75 75
é Niveau tertiaire 88 88 86 87 87 86 86

Belgique Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 49 47 47 49 51 49 49
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 75 72 72 75 75 74 74
Niveau tertiaire 85 84 84 85 85 84 84
Canada Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire 55 53 54 55 55 55 55
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 75 74 74 75 76 76 76
Niveau tertiaire 82 81 82 82 83 82 82
Rép. tcheque Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 56 50 47 47 47 45
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m 82 78 76 76 76 76
Niveau tertiaire m 92 89 87 87 88 87
Danemark Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 62 61 61 62 62 62 61
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 81 76 79 81 81 81 81
Niveau tertiaire 89 89 87 88 88 87 87
Finlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 64 54 56 59 57 58 58
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 78 70 73 74 75 75 74
Niveau tertiaire 88 81 83 85 84 85 85
France Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 58 57 56 56 57 58 58
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 78 76 75 75 76 77 77
Niveau tertiaire 85 82 82 82 83 84 83
Allemagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 51 49 48 49 51 52 51
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 74 71 69 70 70 71 70
Niveau tertiaire 86 84 83 83 84 83 84
Grece Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 56 56 55 55 55 56
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m 62 65 65 65 65 66
Niveau tertiaire m 79 80 81 81 80 81
Hongrie Inférieur au deuxicme cycle du secondaire m m 36 36 36 37 37
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 71 72 72 72 72
Niveau tertiaire m m 81 82 82 83 82
Islande Inféricur au deuxieme cycle du secondaire m m 85 86 87 87 86
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 89 91 89 89 89
Niveau tertiaire m m 95 95 95 95 95
Irlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 46 49 53 54 56 57 57
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 63 67 72 75 77 77 77
Niveau tertiaire 81 83 85 87 88 87 87
Italie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 54 49 47 48 48 49 50
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 74 70 70 70 71 72 72
Niveau tertiaire 87 81 81 81 81 82 82
Japon Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m m 69 68 67 68 67
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 76 74 74 74 74
Niveau tertiaire m m 80 80 79 80 80
Corée Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 70 71 66 67 68 68 68
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 70 71 66 66 69 69 70
Niveau tertiaire 80 80 76 75 75 76 76

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau A10.2a. (suite) Evolution du taux d’emploi par niveau de formation (1991-2002)

Pourcentage de la population dgée de 25 a 64 ans pourvue d'un emploi, selon le niveau de formation

Taux dactivité selon le niveau de formation CHAPITRE A [l

Luxembourg

Mexique

Pays-Bas

Nouvelle-Zélande

Norvege

Pologne

Portugal

Rép. slovaque

Espagne

Suede

Suisse

Turquie

Royaume-Uni

Etats-Unis

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxicme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire

Niveau tertiaire

1991

62
84
92

49
72
79
83
91
94
78
80
92
60
67
87
61
78
86
52
74
85

1995
m
m
m

59
68
49
52
74
83
58
80
82
61
80
89
50
70
85
67
77
89
39
75
88
46
65
75
78
84
89
67
80
920
64
63
74
55
77
86
54
75
86

1998
m
m
m

62
72
53
55
77
85
59
79
80
68
84
90
49
71
87
72
80
89
37
75
89
49
67
76
66
79
85
69
81
20
57
66
81
53
79
87
58
76
85

1999

55
73
85
62
71
55
57
78
87
60
80
81
67
83
90
47
70
87
72
82
20
33
72
87
51
70
78
66
80
86
69
81
91
57
64
79
53
79
88
58
76
85

2000

58
73
84
62
70
54
58
79
86
61
80
81
65
83
90
43
67
85
73
83
91
31
71
86
54
72
80
68
82
87
66
82
91
53
62
78
54
79
88
58
77
85

2001
58
74
86
61
70
53
59
80
86
62
81
82
63
83
90
41
65
84
73
83
91
30
70
87
55
72
81
69
82
87
69
81
92
51
63
78
54
79
88
58
76
84

2002
59
74
85
60
71
53
59
80
87
64
81
82
64
81
89
38
62
84
73
82
88
28
70
87
56
72
81
68
82
86
70
81
91
50
62
76
53
79
88
57
74
83

Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.ory/ edu/eag2004).
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------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau A10.2b. Evolution du ratio de chdmeurs par niveau de formation (1991-2002)
Pourcentage de la population dgée de 25 a 64 ans au chomage, selon le niveau de ﬂ)rmation

A] 0 1991 1995 1998 19 2000 2001 2002
é Australie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 5.5 5.7 5.9 5.4 49 4.9 4.8
é 2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 5.2 5.0 4.7 4.1 3.6 3.8 3.5
2 Niveau tertiaire 3.3 3.5 2.9 2.9 3.1 2.6 2.8
£ Autriche Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 2.6 3.4 3.9 3.5 3.6 3.7 4.0
E 2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 2.4 2.3 2.8 2.5 2.3 2.3 2.7
é’ Niveau tertiaire 1.3 1.8 1.8 1.7 1.4 1.3 1.6

Belgique Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 6.5 7.3 7.2 6.7 5.5 4.5 5.6
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 3.3 5.8 5.8 5.3 4.2 4.3 4.7
Niveau tertiaire 1.7 3.1 2.8 2.7 2.4 2.4 3.0
Canada Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire 8.8 8.0 7.2 6.6 6.2 6.4 6.9
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 7.2 6.7 6.0 5.4 4.7 5.0 5.5
Niveau tertiaire 5.5 5.3 4.1 3.9 3.5 4.1 4.4
Rép. tcheque Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 4.7 8.4 10.9 11.2 11.1 10.5
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m 1.8 3.7 5.3 5.4 5.0 4.5
Niveau tertiaire m 0.7 1.7 2.4 2.2 1.8 1.6
Danemark Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 10.2 10.5 4.6 4.6 4.2 3.3 4.0
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 8.1 8.4 3.8 3.4 3.3 2.7 2.8
Niveau tertiaire 4.6 4.2 3.0 2.8 2.4 2.9 3.2
Finlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 6.1 14.9 9.0 8.8 7.9 7.5 8.0
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 6.1 14.0 8.7 7.8 7.3 7.0 7.2
Niveau tertiaire 3.1 8.1 5.1 4.2 4.2 3.9 4.0
France Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 6.8 9.0 9.8 10.2 9.2 7.8 7.7
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 5.5 7.5 7.9 7.6 6.5 5.7 5.6
Niveau tertiaire 3.3 5.7 5.7 5.4 4.4 4.2 4.6
Allemagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 4.1 7.6 9.2 9.2 8.1 8.1 9.2
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 3.6 6.1 7.9 6.8 6.2 6.3 6.9
Niveau tertiaire 2.9 4.3 4.8 4.4 3.6 3.7 3.9
Grece Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 3.8 4.5 5.1 4.8 4.5 4.4
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m 6.2 7.6 7.9 7.9 7.1 7.0
Niveau tertiaire m 7.0 5.3 6.6 6.3 5.6 5.5
Hongrie Inférieur au deuxicme cycle du secondaire m m 4.6 4.5 4.0 4.1 4.3
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 4.7 4.5 4.1 3.4 3.3
Niveau tertiaire m m 1.4 1.1 1.1 1.0 1.3
Islande Inféricur au deuxieme cycle du secondaire m m 3.0 2.0 2.2 2.1 2.7
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 1.2 0.9 1.4 1.6 2.4
Niveau tertiaire m m 0.8 0.6 0.8 0.9 1.5
Irlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 11.7 9.5 7.0 5.5 4.2 3.4 3.6
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 5.0 5.5 3.4 2.8 1.9 1.9 2.2
Niveau tertiaire 3.5 3.6 2.6 1.5 1.4 1.2 1.6
Italie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 3.3 4.9 5.7 5.6 5.3 4.9 4.9
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 5.7 6.1 6.3 6.1 5.6 5.2 5.0
Niveau tertiaire 4.6 6.4 6.0 6.0 5.1 4.6 4.6
Japon Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m m 3.1 4.0 4.3 4.3 4.7
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 2.6 3.4 3.6 3.7 4.1
Niveau tertiaire m m 2.2 2.7 2.9 2.6 3.2
Corée Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 0.7 0.7 4.2 3.8 2.4 2.1 1.5
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 1.4 1.2 4.8 4.5 2.7 2.4 2.0
Niveau tertiaire 2.2 1.6 3.9 3.7 2.7 2.6 2.4

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Taux dactivité selon le niveau de formation CHAPITRE A [l

Tableau A10.2b. (suite) Evolution du ratio de chémeurs par niveau de formation (1991-2002)

Pourcentage de la population dgée de 25 a 64 ans au chomage, selon le niveau de ﬁrmation

Luxembourg

Mexique

Pays-Bas

Nouvelle-Zélande

Norvege

Pologne

Portugal

Rép. slovaque

Espagne

Suede

Suisse

Turquie

Royaume-Uni

Etats-Unis

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire

Niveau tertiaire

1991

3.5
4.0
1.7

7.9
10.1
8.1
2.2
2.1
1.1
0.9
1.2
1.2
3.6
5.2
2.8
7.1
5.5
3.0
7.3
5.2
2.6

1995
m
m
m

4.2

2.7
1.8
4.4
3.7
3.5
5.3
2.7
2.7
4.2
3.4
2.2
8.1
8.8
2.5
4.5
5.3
3.0
12.2
8.0
2.4
12.0
14.8
12.7
8.7
7.9
4.2
4.1
2.3
1.8
3.2
4.7
2.5
8.1
6.2
3.4
6.0
4.0
2.4

1998
m
m
m

2.3
1.1
0.5
0.5
1.3
n
6.9
3.9
3.7
2.0
2.0
1.4
7.9
7.1
2.2
3.3
43
2.6
12.0
7.3
3.0
10.2
12.1
11.5
7.7
6.7
3.9
4.1
2.4
2.6
2.7
4.6
4.0
6.2
4.1
2.3
5.4
3.5
1.8

1999
2.1
0.8
0.9
1.6
0.9
0.6
2.9
1.9
1.5
5.8
3.8
3.4
1.7
2.2
1.2
9.2
8.3
2.8
3.0
3.8
2.8

14.4
9.7
3.6
8.8

10.3
9.6
6.6
5.5
3.4
3.6
1.9
1.6
3.2
5.6

4.1
5.8
4.1
2.4
4.8
3.0
1.8

2000
1.9
1.2
0.8
1.7
1.0
0.8
2.3
1.8
1.7
5.1
2.9
3.0
1.5
2.2
1.7

11.1

10.7
3.8
2.7
3.0
2.5

17.6

11.8
4.1
8.5
8.9
8.3
5.9
4.6
2.7
3.5
1.7
1.2
2.6
3.6
3.0
5.2
3.8
1.9
4.9
2.9
1.5

2001
1.1
0.8
1.1
1.6
1.0
0.6
1.8
1.3
1.1
4.5
2.7
2.7
2.2
2.3
1.5

12.1

12.3
4.5
2.7
2.8
2.6

19.2

12.2
3.8
6.3
6.6
6.0
4.3
4.0
2.4
2.6
1.7
1.2
3.8
4.9
3.7
4.5
3.2
1.8
5.1
3.0
1.8

2002
2.4
0.9
1.5
1.8
1.1
0.9
2.3
1.8
1.9
3.8
2.8
2.8
2.2
2.5
1.9

13.9

13.8
5.7
3.4
3.7
3.6

20.7

11.7
3.2
7.0
7.5
6.8
4.2
3.9
2.7
3.5
1.9
2.0
4.8
5.8
6.0
4.9
3.4
2.2
6.5
4.5
2.6

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.ory/ edu/eag2004).
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------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau A10.2c¢. Evolution du ratio de la population en inactivité par niveau de formation (1991-2002)
Pourcentage de la population inactive dgée de 25 a 64 ans, selon le niveau de formation

A] 0 1991 1995 1998 19 2000 2001 2002
é Australie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 40 34 35 36 34 35 35
é 2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 24 20 19 20 20 18 19
2 Niveau tertiaire 16 13 13 15 14 14 14
& Autriche Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 46 41 43 43 43 43 41
E 2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 24 21 22 22 23 23 22
é’ Niveau tertiaire 10 10 12 11 12 12 12

Belgique Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 45 45 45 44 44 46 46
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 21 22 22 20 21 22 21
Niveau tertiaire 13 13 13 12 12 13 13
Canada Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire 36 39 39 39 39 39 38
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 18 19 19 19 19 19 19
Niveau tertiaire 12 13 14 14 14 14 14
Rép. tcheque Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 40 42 42 42 42 44
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m 16 18 18 19 19 19
Niveau tertiaire m 7 10 10 11 10 11
Danemark Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 28 28 35 34 33 35 35
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 11 15 17 16 16 17 16
Niveau tertiaire 6 7 10 9 9 10 10
Finlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 30 31 35 33 35 34 34
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 16 16 18 18 18 18 18
Niveau tertiaire 9 11 12 11 11 11 11
France Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 36 34 34 33 34 34 34
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 16 17 17 17 18 18 18
Niveau tertiaire 12 12 13 13 12 12 12
Allemagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 45 43 43 42 41 40 40
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 23 23 23 23 23 23 23
Niveau tertiaire 11 12 12 13 13 13 13
Grece Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 40 40 40 40 40 40
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m 32 27 27 27 28 27
Niveau tertiaire m 14 14 13 13 15 14
Hongrie Inférieur au deuxicme cycle du secondaire m m 59 60 60 59 59
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 24 23 24 25 25
Niveau tertiaire m m 18 17 17 16 17
Islande Inféricur au deuxieme cycle du secondaire m m 12 12 11 11 12
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 10 8 9 9 8
Niveau tertiaire m m 4 4 4 4 3
Irlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 42 42 40 40 40 40 39
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 32 28 25 22 21 21 21
Niveau tertiaire 16 13 12 11 11 12 12
Italie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 43 46 47 47 47 46 45
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 21 24 24 24 23 23 23
Niveau tertiaire 9 13 13 13 13 14 13
Japon Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m m 28 28 29 28 29
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire m m 22 22 23 22 22
Niveau tertiaire m m 18 18 18 17 17
Corée Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 29 28 30 29 30 30 30
2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire 28 28 29 29 29 28 27
Niveau tertiaire 18 19 20 22 22 22 22

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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PAYS MEMBRES DE L’'OCDE

Taux dactivité selon le niveau de formation CHAPITRE A [l

Tableau A10.2c. (suite) Evolution du ratio de la population en inactivité par niveau de formation (1991-2002)
Pourcentage de la population inactive dgée de 25 a 64 ans, selon le niveau de formation

Luxembourg

Mexique

Pays-Bas

Nouvelle-Zélande

Norvege

Pologne

Portugal

Rép. slovaque

Espagne

Suede

Suisse

Turquie

Royaume-Uni

Etats-Unis

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inféricur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post secondaire non tertiaire

Niveau tertiaire

1991

43
17
13
15

21
19

36
28

32
16
11
41
21
12

1995
m
m
m
37

29
49
43
22
14
36
17
16
35
16

9
42
21
13
28
18

8
49
17

9
42
20
13
14

1998
m
m
m

36
27
47
44
22
15
35
17
16
30
14

8
43
22
11
25
16

8
51
18

8
40
21
12
26
14
11
27
16

7
40
29
15
41
17
10
37
21
13

1999

43
26
14
37
29
45
40
20
11
35
16
16
31
15

9
44
22
11
25
14

7
52
18

9
40
20
13
27
15
11
27
17

7
40
31
17
42
17
10
37
21
14

2000

2001
41
25
13
38
29
47
39
19
13
33
17
16
35
15

46
23
11
24
15

50
18

39
22
13
27

11
28
17

45
33
18
42
17
10
36
21
14

2002

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.ory/ edu/eag2004).
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----------------------- B CHAPITREA

INDICATEUR A11 : LE RENDEMENT DE LEDUCATION -
All NIVEAU DE FORMATION ET REVENUS

® Il existe un lien positif direct entre niveau de formation et revenus. Dans de nombreux pays, au-dela
du deuxieme cycle du secondaire et du niveau post-secondaire non tertiaire, les études procurent un
avantage salarial particulierement important. Dans tous les pays, les titulaires d’un diplome tertiaire
gagnent nettement plus que les titulaires d’un diplome de fin d’¢tudes secondaires ou post-secondaires
non tertiaires. Les écarts de revenus observes entre les diplomés du niveau tertiaire et les diplomeés du
deuxieme cycle du secondaire sont en géneral plus marques qu’entre le deuxieme et le premier cycle du

secondaire ou un niveau inférieur.

® Les revenus des personnes n’ayant pas terminé leurs é¢tudes secondaires représentent en général entre
60 et 90 % de ceux des titulaires de diplomes du deuxieme cycle du secondaire et du niveau post-secon-

daire non tertiaire.

\
* A niveau de formation égal, les femmes continuent a gagner moins que les hommes.

W16 REGARDS SUR L’EDUCATION © OCDE 2004



Le rendement de I'éducation — niveau de formation et revenus CHAPITREA Wl oon

Graphique Al11.1. Revenus relatifs des activités professionnelles (2002)

Selon le niveau de formation et le sexe de la population dgée de 25 a 64 ans (deuxiéme cycle du secondaire = 100)

M Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

Tertiaire de type B

B Tertiaire de type A et programmes de recherche de haut niveau

Indice (%) Hommes
260
240
220
200
180
160
140
120
100
80
60
40

Indice (%) Femmes

220
200
180
160
140
120
100

80

60

40

Les pays sont classés par ordre décroissant des revenus re]atgrs de la population ayant atteint le niveau tertiaire de type A ou un programme
de recherche de haut niveau.
Source : OCDE. Tableau A11.1a. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Cet indicateur

compare les revenus

des travailleurs ayant
différents niveaux de

formation. ..

...dinsi que le rendement

de l'investissement
éducatif

Les écarts de revenus

donnent la mesure

des encouragements
financiers actuels qui
incitent les individus

d'un pays donné a

investir dans la poursuite

I existe un lien positif

de leurs études.

direct entre niveau de

formation et revenus,

quel que soit le systeme

socio-économique ou le
niveau de développement

|

économique.

Contexte

Les ecarts de salaire et, en particulier, les revenus revus a la hausse en fonction
des compléments de formation, font partie des ¢léments qui incitent les indivi-
dus a acquérir un niveau de qualification adapte et a le conserver. La poursuite
des etudes peut aussi étre assimilée a un investissement dans le capital humain.
Ce capital comprend notamment le volume de compétences que les individus
conservent ou enrichissent, généralement par 1I’é¢ducation ou la formation, et
offrent ensuite sur le marche du travail en contrepartie d’une réemunération.
Plus les revenus résultant de I’accroissement du capital humain sont éleves, plus
le rendement de cet investissement et ’avantage que procure de meilleures

qualifications et/ou une plus forte productivité sont ¢leves.

Parallelement, I’éducation implique des cotits dont il faut tenir compte lors de
I’évaluation du rendement de ’investissement dans les études. Cet indicateur

ctudie ce rendement et les divers cofits et benefices qui I'influencent.

Observations et explications
Niveau de formation et revenus

Les ¢carts de revenus selon le niveau d’enseignement donnent la mesure des
encouragements financiers actuels qui incitent les individus d’un pays donné a
investir dans la poursuite de leurs études. Les écarts de revenus d’un niveau de
formation a I’autre peuvent aussi étre le reflet de disparités dans ’offre de pro-
grammes d’enseignement a différents niveaux ou d’obstacles empéchant I’acces
a ces programmes. Pour avoir une idée de I’avantage ¢conomique procure par
un diplome d’¢études tertiaires, il suffit de comparer les revenus annuels moyens
des diplomes du niveau tertiaire avec ceux des diplomes du deuxieme cycle du
secondaire et du niveau post—secondaire non tertiaire. Une comparaison ana-
logue fait ressortir le manque a gagner de ceux qui n’ont pas terminé leurs
ctudes secondaires. Les variations de ces revenus relatifs (avant impots) selon
les pays sont imputables a divers facteurs, notamment aux qualifications exigees
des travailleurs sur le marche du travail, a la legislation sur le salaire minimum,
a la puissance des syndicats, au champ couvert par les conventions collectives, a
I’ offre de main-d’ceuvre aux divers niveaux de formation, a I’étendue de 1’ex-
périence professionnelle des travailleurs, quel que soit leur niveau de forma-
tion, a la repartition de I’emploi dans les differentes professions et a I'incidence
relative du travail saisonnier et a temps partiel chez les travailleurs de differents

niveaux de formation.

Le graphique A11.1 met en évidence une forte corrélation positive entre le
niveau de formation et les revenus. Dans tous les pays, les diplomeés du niveau
tertiaire gagnent sensiblement plus que ceux qui n’ont qu’'un dipléme de fin
d’¢tudes secondaires ou post-secondaires non tertiaires. Les ¢carts de revenus
observes entre les diplomes sortant de I’enseignement tertiaire et les diplomes
du deuxicme cycle du secondaire sont en général plus marqués qu’entre les
diplomeés du deuxieme cycle du secondaire et du premier cycle du secondaire
ou d’un niveau inférieur, ce qui donne a penser que la fin du deuxieme cycle
du secondaire (et, a quelques exceptions pres, du post-secondaire non tertiaire)
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Le rendement de I'éducation — niveau de formation et revenus CHAPITREA Il

constitue dans de nombreux pays un seuil au-dela duquel la poursuite des ¢tudes
genere un avantage salarial particulicrement important. Dans les pays pour les-
quels des données sur les revenus bruts sont disponibles, I’avantage salarial que
procure une formation de niveau tertiaire (par rapport au niveau secondaire)
aux hommes agées de 25 a 64 ans varie de 30 % en Nouvelle-Ze¢lande a 152 %
en Hongrie (Tableau A11.1a).

Les données présentées dans cet indicateur difféerent a plusieurs égards d’un
p p g
pays a 'autre. Ces résultats doivent donc étre interpreteés avec prudence.
Dans le cas des pays pour lesquels des donnees sur les revenus annuels sont
disponibles, les differences dues a I'incidence du travail saisonnier parmi les
personnes n’ayant pas le méme niveau de formation peuvent avoir un impact
sur les revenus relatifs, alors que ce n’est pas le cas pour les pays qui indi-
quent des salaires hebdomadaires ou mensuels (voir la section « Définitions et
, . . .
methodologie » ci-apres).

Niveau de formation et disparité des revenus selon le sexe

Par rapport au deuxicme cycle du secondaire, I’avantage salarial procure par
les etudes tertiaires tend a étre plus important pour les femmes que pour les
hommes en Belgique, en Corée, en Irlande, en Norvege, en Nouvelle-Zélande,
aux Pays-Bas, au Royaume-Uni et en Suisse. La situation inverse prevaut dans les
autres pays, a I’exception de I’ Allemagne, ot par rapport au deuxiecme cycle du
secondaire, I’avantage salarial li¢ au niveau de formation tertiaire est le méme
pour les hommes que pour les femmes (voir le tableau A11.1a).

Alors que les hommes et les femmes ayant un niveau de formation du deuxieme
cycle du secondaire, du niveau post-secondaire non tertiaire ou du niveau ter-
tiaire ont un avantage salarial substantiel par rapport a ceux du méme sexe qui
n’ont pas terminé leurs ¢tudes secondaires, les ecarts de revenus observés entre

hommes et femmes a niveau de formation égal restent sensibles (voir le graphi-

que A11.2 et le tableau A11.1b).

Tous niveaux de formation confondus, les revenus des femmes sont inférieurs
a ceux des hommes chez les 30-44 ans. Ils représentent entre 50 % des revenus
des hommes en Suisse et 79 % de ceux-ci en Espagne (voir le graphique A11.2
et le tableau A11.1b)

Les ecarts de revenus entre hommes et femmes s’expliquent en partie par des
differences dans leurs choix respectifs de carriere et de profession, par la diffe-
rence entre leur temps d’activite et par la frequence relativement ¢levee du tra-
vail a temps partiel chez les femmes (dans le tableau A11.1b, le travail a temps
partiel est exclu des chiffres des Etats-Unis, de la Hongrie et du Portugal).

Taux de rendement interne privé de l'investissement dans I'éducation

Les incitations globales a investir dans le capital humain refletent les avantages
sur le marché du travail et les modalités de financement de I’éducation. Elles
peuvent étre résumees par des estimations du taux de rendement interne
prive. Le taux de rendement correspond a une mesure du bénéfice que rap-

portent a long terme les cofits de 'investissement initial dans 1’éducation.
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----------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Graphique A11.2. Ecarts de revenus entre les femmes et les hommes (2002)

Revenus annuels moyens des  femmes en pourcentage de ceux des hommes,

Al 1 selon le niveau de formation de la population dgée de 30 a 44 ans

M Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

M Deuxieme cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
[l Tertiaire de type A et programmes de recherche de haut niveau
@ Tous niveaux d'enseignement confondus

%
100

Les pays sont classés par ordre décroissant des revenus annuels moyens des - femmes en pourcentage de ceux des hommes de la population dgée
de 30 a 44 ans, tous niveaux d’enseignement confondus.

Source : OCDE. Tableau A11.1b. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).

Ces taux de rendement sont exprimes en pourcentage et sont semblables aux
taux d’intérét, exprimes en pourcentage, sur un compte d’épargne [voir I’an-
nexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004) pour la description de la méthodologie
appliquée].

Cet indicateur évalue  Le taux de rendement de I’investissement dans 1’éducation est souvent estimé
les incitations qui sur la durée de vie des individus qui ont atteint difféerents niveaux de formation
encouragent les adultes  pendant leur adolescence et le début de leur vie d’adulte. Contrairement a cette
en dge de travailler 3 approche, cet indicateur porte sur I'investissement consenti dans I’é¢ducation
investir dans I'education  par des adultes en dge de travailler. Les estimations du taux de rendement privé
en fonction de  indiquées dans les tableaux A11.4 et A11.5 s’appliquent a un individu fictif de
divers scenarios. 40 ans qui reprend des etudes dans le cadre institutionnel pour obtenir le niveau
de formation immédiatement supérieur a celui qu’il possede. Ces estimations
sont pertinentes pour I’action publique actuelle, sachant que de nombreux pays

de I’OCDE sont soucieux d’encourager I’apprentissage tout au long de la vie.

Les estimations portent sur les transitions a partir de deux niveaux de formation

différents. Les premieres, qui sont presentées dans le tableau A11.4, indiquent
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le taux de rendement prive d’un individu titulaire d’un dipléme inférieur au
deuxieme cycle du secondaire (CITEO / 1/ 2) qui a investi dans des etudes
pour obtenir un diplome du deuxieme cycle du secondaire ou de I’enseigne-
ment post-secondaire non tertiaire (CITE 3 / 4). Les secondes estimations, qui
figurent dans le tableau A11.5, concernent un individu titulaire d’un diplome
du deuxicme cycle du secondaire (CITE 3 / 4) qui a investi dans des ¢tudes
pour decrocher un diplome d’enseignement tertiaire ou un titre associ¢ a un
programme de recherche de haut niveau (CITE 5 (A, B) / 6). Les estimations

ont été calculées en fonction des scénarios suivants.
* L’individu suit des cours a temps plein.

® L’¢leve ne travaille pas et n’a donc pas de revenu pendant ses etudes. Le taux
de rendement est calcule dans deux cas differents. Dans le premier cas, I’indi-
vidu supporte les cotits directs de ses frais de scolarite (indiqueés par les auto-
rites nationales de I’¢ducation) ainsi que de son manque a gagner, deduction
faite des imp6ts (seuls les prelevements fiscaux du gouvernement central sont
pris en consideération), corriges par la probabilite d’obtenir un emploi. Dans
le deuxieme cas, I'individu n’a pas de frais directs de scolarite, mais supporte
le cotit de son manque a gagner.

* L’individu a poursuivi ses ¢tudes pour atteindre le niveau de formation sui-
vant lorsqu’il était jeune, avant d’entrer dans la vie active.

Les resultats sont presentes separément pour les hommes et les femmes. Dans
tous les scenarios ci-dessus, ’avantage que procure I'investissement dans I’edu-
cation correspond a I’accroissement des revenus apres imp6ts (calcules sur la
base des différences moyennes entre les revenus apres impots des individus ayant
les deux niveaux de formation considerés), corrigé par la probabilite superieure
d’obtenir un emploi. Les hypotheses concernent un individu fictif de 40 ans
qui retourne a la vie active apres avoir décroché le diplome immediatement
supérieur a celui qu’il possedait et partent du principe que cet individu béne-
ficie sur-le-champ de revenus du travail supérieurs de 10 % a ceux associés a
son niveau de formation antérieur. Le salaire de I'individu converge de maniere
lincaire vers le salaire moyen des individus qui possedent le méme niveau de
formation que celui qu’il vient d’acquerir. Apres une periode de convergence
de trois ans, son salaire atteint le salaire moyen de reférence (voir plus loin dans
ce chapitre la section « Définitions et methodologie » et la section « L'interpre-
tation des taux de rendement interne » pour une discussion de ces hypotheses
et pour comprendre comment le changement de la période de convergence
affecte les résultats).

Les taux de rendement calculés sont probablement surestimeés, car les transferts
sociaux (les allocations de chomage, par exemple) ne sont pas pris en conside-
ration. Toutefois, I’exclusion d’autres de sources de revenu que le salaire (allo-
cations de retraite privee, revenus de biens immobiliers ou d’autres actifs, etc.)
donne licu a une sous-estimation des taux de rendement, en particulier chez les
personnes plus instruites. Les estimations du taux de rendement presentees ici
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tertiaire.

ne prennent pas en consideration d’autres avantages non financiers de I’¢duca-

tion (le plaisir d’apprendre, I’amélioration du statut social et de la sante, etc.).

Il ressort des tableaux A11.4 et A11.5 que les taux de rendement des deux sexes
sont ¢leves lorsque les individus acquierent le niveau de formation supérieur
avant d’entrer dans la vie active. Les taux sont particulicrement importants pour
le diplome de fin d’¢tudes secondaires (voir le tableau A11.4). Ils atteignent
jusqu’a 98 % pour les femmes aux Etats-Unis. Ces taux élevés s expliquent
par les gains salariaux significatifs qui sont li¢s a I’obtention du diplome de fin
d’études secondaires et mettent en évidence les pietres perspectives financie-
res de ceux qui ne sont pas titulaires de ce diplome. Dans tous les pays (sauf
en Espagne, pour les hommes), les taux de rendement prive des individus qui
suivent des ¢tudes tertiaires directement apres le deuxieme cycle du secondaire
sont superieurs a ceux des individus qui entament des ¢tudes a plein temps a
I’age de 40 ans (voir le tableau A11.5). En regle genérale, les taux de rendement
privé sont plus élevés lorsque le niveau de formation suivant, quel qu’il soit,
est atteint a un plus jeune age parce que les individus ont devant eux une plus
longue période d’activite professionnelle remunerée en fonction de ce niveau
de formation et que leur manque a gagner pendant leur adolescence et le début
de leur vie d’adulte est moins important.

En toute logique, les taux de rendement des tableaux A11.4 et A11.5 augmen-
tent si les frais directs de scolarite sont supprimes. Dans I’ensemble toutefois,
I’exclusion de ces frais ne represente qu’une incitation supplémentaire mineure,
qui vaut en moyenne 0.6 point de pourcentage pour le diplome de fin d’¢tudes
secondaire et 1.8 points de pourcentage pour un diplome de niveau tertiaire
(1.3 point de pourcentage si la moyenne est calculée abstraction faite des chif-
fres trés élevés des Etats-Unis). En regle generale, 'augmentation du taux de
rendement qui résulte de la suppression des frais de scolarité est sensiblement
superieure dans I’enseignement tertiaire, ou les frais de scolarite a charge des
individus sont plus ¢éleves. Toutefois, I’¢limination des frais de scolarité a un
impact relativement faible sur le taux de rendement dans des pays comme le
Danemark ou la Finlande, ou les frais de scolarit¢ a charge des individus sont
peu élevés (en effet, il n’y a pas au Danemark de frais de scolarite pour I’ensei-
gnement tertiaire initial alors qu’il existe des frais pour les adultes qui suivent
une formation non-réegulicre). A Pinverse, elle donne lieu & une augmentation
significative du taux de rendement dans des pays tels que I’ Australie, I’Espagne,
les Etats-Unis, la Hongrie et le Royaume-Uni.

L’analyse des taux de rendement du diplome de fin d’¢tudes secondaires (voir
le tableau A11.4) permet d’identifier quatre groupes de pays.

* L’Espagne, les Etats-Unis et la Hongrie forment un groupe a part, dans la
mesure ou |’obtention du diplome de fin d’¢tudes secondaire y procure un
grand avantage (entre 9.9 et 17.5 %).

® Le second groupe est celui constitu¢ par le Royaume-Uni et la Suisse,
deux pays ou le taux de rendement est ¢leve, mais inferieur a celui du
premier groupe.
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® [ e Danemark se distingue de tous les autres pays par un taux de rendement
tres faible, mais positif.

® Enfin, le quatrieme groupe comprend I’ Australie, la Finlande et la Suede, ou
les taux de rendement sont négatifs. En Australie et en Finlande, les taux de
rendement negatifs s’expliquent en grande partie par I’effet de la fiscalite : les
revenus apres impots des titulaires d’un diplome de fin d’études secondaires
sont inférieurs aux revenus apres imp6ts des titulaires d’un dipléme inférieur
a ce niveau (méme si ce n’est pas le cas dans toutes les classes d’age). La fisca-
lité a un impact similaire en Suede.

L’analyse des taux de rendement d’un diplome de niveau tertiaire permet é¢ga-
lement d’identifier quelques groupes de pays (voir le tableau A11.5).

®la Hongrie constitue un groupe en soi, car ses taux de rendement sont exces-

. 4 /
sivement élevés.

® L’Espagne et la Finlande se distinguent des autres pays par des taux compris
entre 8.1 et 12.1 %.

® Les Etats-Unis et le Royaume-Uni ont ¢galement des taux de rendement
cleves, quoique legerement inferieurs a ceux des deux pays précedents.

® Les autres pays affichent des taux de rendement modeéres, positifs dans la plu-
part des cas.

L’écart entre les taux de rendement masculins et feminins du diplome de fin
d’etudes secondaires varie peu dans la plupart des pays. Le taux de rendement
des femmes est toutefois sensiblement plus ¢levé que celui des hommes en
Espagne, en Hongrie et en Suisse. Dans ces trois pays, les taux de rendement
des femmes sont systématiquement supérieurs a ceux des hommes quel que soit
le scénario envisage, I’¢cart ¢tant en moyenne de 3.8 points de pourcentage.
Cette difference s’explique largement par le moindre manque a gagner pour
les femmes. Il est intéressant de noter par ailleurs que le taux de rendement
d’un dipléme de niveau tertiaire est moins ¢leve pour les femmes que pour les
hommes dans tous les pays, sauf au Royaume-Uni et en Suisse.

Taux de rendement social interne de I'investissement dans I'éducation

Les bénéfices que procure a la societe un complément de formation peuvent
étre évalués sur la base du taux de rendement social. Le taux de rendement
social prend en compte les cotts et les avantages pour la socicte de 'investis-
sement dans I’éducation, lesquels peuvent différer sensiblement des cotts et
avantages prives. Le cott social inclut le colit que représente le manque de
productivite pendant les périodes d’¢tudes et le cotit integral de la formation
assurée, et pas uniquement le cotit supporte par I'individu. Le bénefice social
inclut le gain de productivite associ¢ a I'investissement dans I’¢ducation et tout
un eventail d’avantages indirects possibles qui ont un impact ¢conomique, tels
que la baisse de la criminalité, I’'amélioration de la sante, le renforcement de la
cohesion sociale et le développement de la participation citoyenne.
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...mais ils ne peuvent
étre évalues quau sens
strict, sans tenir compte

W is4

des avantages non
économiques.

Si I’on dispose pour la plupart des pays de ’OCDE de données sur les cofts
sociaux, les informations sont plus rares concernant I’éventail complet des
/.
benéfices sociaux. Etant donné que les gains de productivite se refletent dans
4 A . b .7 .
les écarts de colits de main-d’ceuvre, on peut utiliser ces derniers pour mesurer
/4 . ./ /4 . )/ . 14 .

les avantages ¢conomiques que la socié¢te retire de I’education. Neanmoins, en
raison de I’existence possible d’externalites associces aI’éducation, les écarts de
gains salariaux observes ne correspondent peut-étre pas parfaitement aux gains
d’efficience pour I’ensemble de I’économie. Par ailleurs, il ressort de certaines
¢tudes qu’une (petite) partie de I’avantage salarial dont béneficient les individus
les plus instruits tient davantage aux diplomes obtenus, gage pour I’employeur
d’aptitudes fondamentales, qu’a une différence de productivite due a I'inves-
tissement en capital humain. Et méme si les avantages indirects de I’¢ducation
paraissent importants, il est souvent difficile de les traduire en valeur monétaire
pour les inclure dans les calculs du taux du rendement.

Les tableaux A11.6 et A11.7 présentent des estimations du taux de rendement

interne social selon trois scénarios.

* L’individu atteint le niveau de formation immédiatement supérieur avant

d’entrer dans la vie active.

* L’individu entame a I’age de 40 ans des ¢tudes a temps plein en vue d’obtenir
le niveau de formation immediatement supérieur.

* L’individu suit des études a temps partiel tout en continuant a travailler. La
durce de ces etudes est supposce étre deux fois plus longue que celle des
etudes suivies a temps plein.

Etant donné la difficulté de construire des taux globaux de rendement social,
ces chiffres sont des estimations de taux au sens strict, qui ne tiennent pas
compte des éventuels effets d’externalitée. Dans la mesure ou I'investissement
en capital humain de I’¢tudiant moyen se traduit par d’importantes exter-
nalités positives, ces estimations sont biaisces a la baisse. Arithmetiquement
parlant, les cotits et avantages sociaux correspondent simplement au total des
colits et avantages prives (individuels) et publics. Le taux de rendement social
reste donc inchange que I'individu supporte ou non ses frais de scolarite. Ceci
resulte du fait que les cotits qui ne sont pas supportes par I'individu devien-
nent des cott publics. Les tableaux A11.6 et A11.7 n’indiquent pas de taux de
rendement distincts selon que I’individu supporte ou non ses frais de scolarite
puisque ces taux de rendement social (mais pas les taux de rendement publics)
sont identiques dans les deux cas.

Les estimations du tableau A11.6 montrent que le taux de rendement interne
social est particulierement éleve pour le diplome de fin d’études secondaires en
Espagne, aux Etats-Unis et en Hongrie et qu’il est le plus faible, et méme signi-
ficativement negatif, en Finlande. Au niveau tertiaire (voir le tableau A11.7), le
taux de rendement interne social est particulicrement ¢leve en Espagne, aux
Etats-Unis, en Finlande, en Hongrie et au Royaume-Uni. C’est au Danemark

qu’il est le plus faible.
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Pour le niveau du deuxieme cycle du secondaire comme pour le niveau de for-
mation tertiaire, le taux de rendement interne social au sens strict est plus faible
que le taux de rendement interne privé dans la majorité des pays. Cette conclu-
sion reflete principalement le fait que le cotit social de I’éducation est habituel-
lement beaucoup plus ¢levé que le cott prive. Les principales exceptions sont
la Suede, pour le deuxieme cycle de I’enseignement secondaire, et 1’ Australie
et le Royaume-Uni pour le niveau tertiaire. Dans I’enseignement tertiaire, les
differences (taux privés supérieurs aux taux sociaux) sont particulierement
marquées au Danemark, en Finlande, en Hongrie et en Suisse (entre 2.0 et
5.4 points de pourcentage). Pour le deuxieme cycle du secondaire, les difféeren-
ces (taux prives superieurs aux taux sociaux) sont particulierement prononcées
au Danemark et en Suisse.

Les taux de rendement du diplome de fin d’etudes secondaire sont systemati-
quement plus ¢éleves lorsque I'individu suit des etudes a temps partiel tout en
continuant a travailler que lorsqu’il entame des ¢tudes a temps plein a I’age de
40 ans. La situation est plus variable pour I’enseignement tertiaire. Des taux de
rendement supérieurs s’ observent tant pour les femmes que pour les hommes
au Royaume-Uni et en Suede lorsque les estimations sont basees sur le scenario
des etudes a temps partiel. Par contre, d’autres pays (I’ Australie, le Danemark,
I’Espagne, la Finlande et la Suisse) ont des taux plus ¢leves pour les hommes

uniquement.

Linterprétation des taux de rendement interne

A P’heure actuelle, rares sont les adultes qui arrétent de travailler en milieu de
carriere pour suivre des ¢tudes a temps plein. Il est bien plus courant de voir
des personnes en age de travailler entreprendre des ¢tudes a temps partiel pour
passer au niveau de formation suivant, ce qui est precisement le scénario utilise
dans les tableaux A11.6 et A11.7. Les résultats présentes ici varient selon les
hypotheses retenues concernant les revenus des individus en age de travailler
qui retournent a la vie active une fois qu’ils ont atteint le niveau de formation
supcrieur. Si la période de convergence des revenus est doublée et qu’elle passe
de trois a six ans, le taux de rendement prive diminue en moyenne de 1 point de
pourcentage. Toutefois, comme indique ci-dessus, les hypotheses relatives aux
revenus du travail se fondent sur une base empirique tres limitée. Ces chiffres
rendent uniquement compte de taux de rendement du point de vue comptable.
Les résultats seraient sans doute différents dans le cas d’estimations économé-
triques tenant compte des capacites inhérentes et d’autres caractéristiques de

ceux qui decident d’investir dans I’¢ducation.

Dans un certain nombre de pays, les taux de rendement interne privé sont
— souvent significativement — supérieurs au taux d’interét reel, tant pour les
personnes obtenant un diplome de fin d’¢tudes secondaires qu’un diplome de
niveau tertiaire. Dans ces pays, I'investissement en capital humain est une bonne
methode de s’enrichir pour I'individu moyen. Dans d’autres pays en revanche,
les incitations a investir dans I’ ¢ducation sont faibles. De plus, a quelques excep-
tions pres, les politiques qui suppriment (ou réduisent) les cotts directs de
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I’¢ducation n’ont qu’un impact modeste sur les incitations qui encouragent les
individus a investir dans une nouvelle formation en milieu de carriere.

Les taux de rendement interne privé et social sont généralement supérieurs au
taux d’interct reel des opérations sans risque — et méme significativement supe-
rieurs dans un certain nombre de pays. Or, le rendement de I’acquisition de
capital humain est entoure d’incertitudes majeures, comme en témoigne la forte
dispersion des gains dans la categorie des personnes les plus instruites. Les per-
sonnes envisageant de consentir un tel investissement exigeront probablement
une prime de risque correspondante. Néanmoins, dans certains pays, I’ampleur
de la prime qu’incorporent les taux de rendement interne par rapport au taux
d’interét reel est plus importante que ne sembleraient le justifier les seules con-
sidérations de risque. Ce constat a une implication pour 'action publique : si le
rendement de cette forme d’investissement est ¢leve par comparaison a d’autres
formes d’investissement presentant le méme risque, cela suggere I’existence
d’obstacles a la réalisation de cet investissement. Un taux élevé de rendement
prive corrige du risque est donc a premiere vue une justification pour que Iac-
tion publique réduise I'importance des obstacles a I’investissement.

Selon une interprétation, le niveau élevé des taux reflete une forte pénurie de
travailleurs plus instruits, poussant a la hausse les réemunérations de cette cate-
gorie de personnel. Il pourrait en résulter une période transitoire au cours de
laquelle les rendements ¢levés de I’éducation susciteraient ultérieurement une
reaction suffisante de I’offre pour que les taux s’alignent sur les rendements
offerts par les autres actifs productifs. Néanmoins, la période d’ajustement
pourrait étre tres longue et la rapidité de I’ajustement dépendrait dans une large
mesure de la capacite du systeme educatif a faire face a I’augmentation induite
de la demande ainsi que de la capacité du marché du travail a absorber I’offre
relative de main-d’ceuvre qui en résulterait. Le mécanisme de reequilibrage
pourrait ¢galement étre accelere par le biais d’une meilleure information des
etudiants sur les rendements des différentes filieres, ce qui les aiderait a faire

leurs choix en meilleure connaissance de cause.

Une partie des rendements ¢leves peut aussi ¢tre compatible avec I équilibre du
marche. Cette hypothese se vérifierait si les taux marginaux étaient nettement
plus faibles que les taux moyens. Le taux marginal serait effectivement inféricur
au taux moyen si les ¢tudiants a la marge avaient moins d’aptitudes et ¢taient
moins motivés que les étudiants moyens et avaient en conséquence moins de
chances de pouvoir obtenir I’avantage salarial moyen. Selon cette interpréta-
tion, un taux de rendement interne ¢élevé refléterait dans une certaine mesure
les rentes economiques lices a une ressource rare, a savoir I’aptitude et la moti-
vation. Si les taux de rendement de I’¢ducation sont plus faibles a la marge, il est
plus malais¢ de justifier I'intervention publique visant a encourager I’acquisi-
tion de capital humain, dans la mesure ot il est impossible d’améliorer la qualite
de I’¢tudiant marginal. En revanche, si le systeme educatif peut ameliorer les
competences cognitives et non cognitives des jeunes, la politique de I’¢éducation
peut grandement contribuer a améliorer I’efficience et I’equite a long terme.
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Définitions et méthodologie

Les données préesentees dans le tableau A11.1 correspondent aux revenus annuels
au Canada, en Espagne, aux Etats-Unis, en Finlande, en Italie, en Norvege, aux
Pays-Bas, en Republique tcheque et en Suede, aux revenus hebdomadaires en
Australie, en Irlande, en Nouvelle-Z¢lande et au Royaume-Uni, et aux revenus
mensuels dans les autres pays (sauf au Danemark, pour lequel la période de refe-
rence n’a pas eté fournie au Secretariat de ’OCDE). Les chiffres des Etats-Unis,
de la Hongrie et du Portugal portent uniquement sur les revenus des travailleurs a
temps plein. Le travail saisonnier et a temps partiel est également exclu des chiffres
de la Coree, de la Hongrie et du Portugal. Les chiffres de la France excluent les
travailleurs indépendants (non salari¢s). Les revenus des independants (dirigeants
d’entreprises) sont exclus des chiffres de la Coree, de I"Espagne, de la France, de
la Hongrie, de I'Irlande, des Pays-Bas et du Portugal. Les ¢carts de revenus relatifs
observes entre les pays refletent donc les disparites non seulement dans les salai-
res, mais aussi dans la couverture des données, le nombre de semaines ouvrées par
an et le nombre d’heures ouvrées par semaine. Dans la mesure ou les personnes
ayant un faible niveau de formation effectuent géneralement moins d’heures (en
particulier a temps partiel) et occupent des emplois moins stables (les probabilites
d’emploi temporaire ou les risques de chomage au cours d’une année donnée
ctant alors plus grands), les revenus relatifs indiques dans les tableaux et graphi-
ques pour les niveaux de formation les plus éleves sont nettement supérieurs a
ceux qui ressortiraient de I’examen des taux de salaires relatifs. Certains de ces
facteurs peuvent aussi influer sur les écarts de revenus relatifs observes entre les
hommes et les femmes d’un pays donne.

Les hypotheses concernant les revenus sont basees sur le calcul des taux de ren-
dement d’un individu qui retourne a la vie active en milieu de carriere apres avoir
cess¢ de travailler pour obtenir le niveau de formation immediatement supérieur.
Elles portent sur le gain immédiat de revenu (10 %) dont beneficie cet individu et
sur la durée de la période de convergence (trois ans) pendant laquelle son salaire
s’aligne progressivement sur le salaire moyen de ceux qui ont un niveau de forma-
tion ¢gal a celui qu’il vient d’acquerir. Ces hypotheses ont un caractere quelque
peu ponctuel. Les données empiriques relatives aux gains des adultes qui retour-
nent a la vie active apres des ¢tudes a temps plein ou a temps partiel sont rares,
en particulier pour les individus ayant obtenu un diplome de fin d’¢tudes secon-
daires. Toutefois, les chiffres du Canada indiquent une péeriode de convergence de
deux ans seulement pour les personnes de 30 a 49 ans qui obtiennent un diplome
universitaire et une période plus courte encore pour celles qui obtiennent un
diplome de fin d’¢tudes secondaires (Education Policy Analysis, OCDE, Paris, 2003).
I convient toutefois de souligner que les chiffres canadiens sont dérives d’un petit
¢chantillon d’individus et ne tiennent pas compte du fait que ceux qui investissent
dans I’¢ducation peuvent étre tres differents a plusieurs ¢gards — la motivation, les
facultés inherentes, etc. — de ceux qui n’y investissent pas.

La description des methodes appliquées pour calculer les taux de rende-
ment presentes aux tableaux A11.4 a A11.7 est disponible a I’annexe 3
(www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau Al1.1a. Revenus relatifs de la population percevant des revenus du travail (2002)
Selon le niveau de formation et le sexe de la population dgée de 25 a 64 ans et de 30 a 44 ans (deuxiéme cycle du secondaire = 100)

Al 1 Tertiary-Type A et
programmes de
Inférieur au deuxiéme| Post-secondaire non recherche de haut
cycle du secondaire tertiaire Tertiaire de type B niveaus Enseignement tertiaire
25-64 30-44 25-64 30-44 25-64 30-44 25-64 30-44 25-64 30-44
?31 Australie 2001 Hommes 85 83 m m 116 108 160 157 145 141
S Femmes 85 84 m m 114 119 159 168 142 151
= H+F 77 75 m m 106 102 148 148 133 132
E Belgique 2002 Hommes 91 97 c ¢ 116 120 144 149 132 136
=) Femmes 84 83 c c 124 124 168 185 140 146
E H+F 91 95 c c 114 115 152 162 132 136
o Canada 2001 Hommes 79 78 104 106 117 115 179 183 147 147
= Femmes 68 65 101 96 119 120 179 179 145 145
H+F 79 78 105 105 115 113 177 178 143 142
Rép. tcheque 1999  Hommes 75 77 a a 177 182 178 176 178 177
Femmes 72 75 a a 127 124 172 176 170 174
H+F 68 70 a a 151 151 180 182 179 181
Danemark 2001 Hommes 87 83 106 108 110 109 139 135 132 128
Femmes 90 89 124 128 114 112 125 122 124 121
H+F 87 85 118 120 114 113 127 123 125 121
Finlande 2001 Hommes 92 89 m m 129 125 190 180 163 155
Femmes 98 94 m m 126 124 172 167 146 141
H+F 95 92 m m 121 115 181 171 150 141
France 2002 Hommes 88 86 m m 127 132 178 173 159 157
Femmes 81 80 m m 131 135 157 159 146 148
H+F 84 84 m m 125 129 167 165 150 150
Allemagne 2002  Hommes 85 87 110 110 117 113 156 152 142 137
Femmes 75 72 132 136 117 112 157 153 142 138
H+F 78 80 116 116 120 115 161 154 146 139
Hongrie 2001 Hommes 81 81 140 137 205 182 252 253 252 253
Femmes 77 80 128 124 143 128 180 174 179 174
H+F 77 78 131 126 164 144 210 203 210 202
Irlande 2000 Hommes 82 77 79 60 117 123 143 140 135 133
Femmes 64 61 94 78 132 126 181 155 161 144
H+F 87 83 82 67 124 130 163 152 149 143
Italie 2000 Hommes 71 72 m m m m 143 140 143 140
Femmes 84 80 m m m m 137 132 137 132
H+F 78 77 m m m m 138 133 138 133
Corée 1998 Hommes 88 90 m m 105 109 143 136 132 129
Femmes 69 75 m m 118 138 160 181 141 164
H+F 78 80 m m 106 113 147 142 135 134
Pays-Bas 1997 Hommes 88 86 126 121 145 130 141 133 142 132
Femmes 73 73 120 124 131 136 148 154 146 152
H+F 85 84 121 119 139 131 144 139 144 138
Nouvelle-Zélande 2001  Hommes 76 74 m m m m 130 122 130 122
Femmes 72 72 m m m m 136 135 136 135
H+F 74 75 m m m m 133 128 133 128
Norvege 2002 Hommes 86 90 118 114 142 145 139 139 139 139
Femmes 83 88 121 116 149 152 141 142 141 143
H+F 85 91 125 121 155 152 135 135 137 136
Portugal 1999 Hommes 60 57 m m 150 155 190 194 180 185
Femmes 63 58 m m 133 139 188 206 170 185
H+F 62 58 m m 141 146 192 202 178 187
Espagne 2001 Hommes 79 82 m m 99 97 157 135 138 122
Femmes 64 65 m m 86 88 136 138 125 126
H+F 78 80 m m 95 95 141 133 129 122
Suede 2001 Hommes 87 86 128 134 114 114 158 162 146 149
Femmes 88 85 108 111 116 109 139 137 130 126
H+F 89 87 127 132 110 105 148 148 135 133
Suisse 2003 Hommes 77 79 110 106 121 122 149 149 138 138
Femmes 76 85 118 120 140 150 164 174 156 166
H+F 76 81 112 111 141 146 168 170 158 161
Royaume-Uni 2001 Hommes 72 67 m m 124 126 157 162 147 151
Femmes 70 74 m m 142 133 206 216 183 183
H+F 67 68 m m 128 124 174 181 159 161
Etats-Unis 2002 Hommes 68 70 122 125 120 122 202 205 193 195
Femmes 67 67 118 117 122 122 185 191 176 182
H+F 71 71 120 121 118 118 195 196 186 187

Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/ edu/ eag2004).
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Tableau A11.1b. Ecarts de revenus du travail entre les femmes et les hommes (2002)

Le rendement de I'éducation — niveau de formation et revenus CHAPITRE A [l

Revenus du travail annuels moyens des ﬁmmes en pourcentage de ceux des hommes, selon le niveau de ﬁrmation de la population dgée de 30 a 44 ans et de 55 a 64 ans

Australie
Belgique
Canada

Rép. tcheque
Danemark
Finlande
France
Allemagne
Hongrie
Irlande

Italie

Corée
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Portugal
Espagne
Suede

Suisse
Royaume-Uni

Etats-Unis

2001
2002
2001
1999
2001
2001
2002
2002
2001
2000
2000
1998
1997
2001
2002
1999
2001
2001
2003
2001
2001

Inférieur au deuxieme

Deuxieme cycle du
secondaire et post-

Tertiaire de type A et
programmes de
recherche de haut

Tous niveaux
d’enseignement

cycle du secondaire | secondaire non tertiaire Tertiaire de type B niveau confondus

30-44 55-64 30-44 55-64 30-44 55-64 30-44 55-64 30-44 55-64
61 59 60 70 65 58 64 58 63 60
61 65 72 66 74 81 89 82 75 67
50 60 59 70 63 57 59 55 61 62
66 58 67 64 45 62 67 63 63 61
76 68 71 70 73 74 64 64 72 67
71 77 67 76 67 73 62 68 69 71
70 65 76 72 78 68 69 66 76 62
48 66 60 55 57 56 59 65 58 54
83 81 84 94 59 48 58 69 77 78
50 48 63 39 64 47 69 80 65 56
79 78 72 53 m m 67 83 77 69
57 62 69 70 87 96 92 99 67 50
46 43 55 50 57 39 63 50 55 45
59 57 61 70 m m 68 54 62 61
60 62 61 63 65 66 63 62 64 61
72 70 70 67 63 57 75 68 73 66
61 48 78 74 70 57 79 42 79 47
72 73 71 69 70 73 62 66 70 71
53 47 50 51 61 51 58 59 50 46
55 43 50 53 53 81 66 66 54 54
59 65 61 61 62 69 58 59 61 58

Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.ory/ edu/eag2004).
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Tableau A11.2. Evolution des revenus relatifs : population adulte (1997-2002)

Par niveau de formation pour la population dgée de 25 a 64 ans (deuxiéme cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire = 100)

1997 1998 1999 2000 2001 2002
é Australie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 79 m 80 m 77 m
é Niveau tertiaire 124 m 134 m 133 m
,2, Belgique Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m m m 92 m 91
& Niveau tertiaire m m m 128 m 132
E Canada Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 84 78 80 80 78 m
é’ Niveau tertiaire 127 138 136 140 141 m
Rép. tcheque Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 68 68 68 m m m
Niveau tertiaire 179 179 179 m m m
Danemark Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 85 86 86 m 87 m
Niveau tertiaire 123 124 124 m 124 m
Finlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 97 96 96 m 95 m
Niveau tertiaire 148 148 153 m 150 m
France Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 84 84 84 m m 84
Niveau tertiaire 149 150 150 m m 150
Allemagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 81 78 79 75 m 77
Niveau tertiaire 134 130 135 143 m 143
Hongrie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 68 68 70 71 71 m
Niveau tertiaire 179 184 200 194 194 m
Irlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 75 79 m 89 m m
Niveau tertiaire 146 142 m 153 m m
Italie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 58 m 78 m m
Niveau tertiaire m 127 m 138 m m
Corée Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 78 m m m m
Niveau tertiaire m 135 m m m m
Pays-Bas Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 83 m m m m m
Niveau tertiaire 141 m m m m m
Nouvelle-Z¢lande  Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 77 76 76 74 74 m
Niveau tertiaire 148 136 139 133 133 m
Norvege Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 85 84 84 m m 84
Niveau tertiaire 138 132 133 m m 135
Portugal Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 62 62 62 m m m
Niveau tertiaire 176 177 178 m m m
Espagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 76 80 m m 78 m
Niveau tertiaire 149 144 m m 129 m
Suede Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 90 89 89 m 86 m
Niveau tertiaire 129 130 131 m 131 m
Suisse Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 74 75 76 78 m 77
Niveau tertiaire 152 153 151 157 m 156
Royaume-Uni Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 64 65 65 67 67 m
Niveau tertiaire 153 157 159 159 159 m
Etats-Unis Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 70 67 65 65 m 66
Niveau tertiaire 168 173 166 172 m 172
Moyenne des pays Inférieur au deuxiéme cycle du secondaire 78 76 77 77 79 80
Niveau tertiaire 148 148 151 152 144 148

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau A11.2a. Evolution des revenus relatifs : hommes (1997-2002)

Par niveau de formation pour la population des hommes dgés de 25 a 64 ans (deuxiéme cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire = 100)

PAYS MEMBRES DE L’'OCDE

1997 1998 1999 2000 2001 2002

Australie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 87 m 86 m 85 m
Niveau tertiaire 136 m 139 m 145 m
Belgique Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m m m 93 m 92
Niveau tertiaire m m m 128 m 132
Canada Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 85 78 80 81 78 m
Niveau tertiaire 127 140 138 144 145 m
Rép. tcheque Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 75 75 75 m m m
Niveau tertiaire 178 178 178 m m m
Danemark Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 86 87 87 m 87 m
Niveau tertiaire 130 132 133 m 132 m
Finlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 94 93 93 m 92 m
Niveau tertiaire 159 159 167 m 163 m
France Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 88 88 88 m m 88
Niveau tertiaire 158 159 159 m m 159
Allemagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 88 77 80 80 m 84
Niveau tertiaire 130 126 138 141 m 140
Hongrie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 74 72 73 75 75 m
Niveau tertiaire 213 218 238 232 232 m
Irlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 72 78 m 84 m m
Niveau tertiaire 131 131 m 138 m m
Italie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 54 m 71 m m
Niveau tertiaire m 138 m 143 m m
Corée Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 88 m m m m
Niveau tertiaire m 132 m m m m
Pays-Bas Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 86 m m m m m
Niveau tertiaire 139 m m m m m
Nouvelle-Z¢lande  Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 82 76 76 76 76 m
Niveau tertiaire 148 137 140 130 130 m
Norvege Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 85 85 85 m m 84
Niveau tertiaire 138 133 135 m m 138

Portugal Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 60 61 60 m m
Niveau tertiaire 178 178 180 m m m
Espagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 78 82 m m 79 m
Niveau tertiaire 154 152 m m 138 m
Suede Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 88 87 87 m 84 m
Niveau tertiaire 135 136 138 m 141 m
Suisse Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 81 81 80 81 m 78
Niveau tertiaire 134 135 134 139 m 136
Royaume-Uni Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 73 73 72 72 72 m
Niveau tertiaire 147 149 150 147 147 m
Etats-Unis Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 69 65 63 64 m 63
Niveau tertiaire 168 176 167 178 m 178
Moyenne des pays Inférieur au deuxiéme cycle du secondaire 81 78 79 78 81 82
Niveau tertiaire 150 151 156 152 153 147

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Tableau A11.2b. Evolution des revenus relatifs : femmes (1997-2002)

Par niveau de formation pour la population des femmes dgées de 25 a 64 ans (deuxiéme cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire = 100)

A] | 1997 1998 1999 2000 2001 2002

é Australie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 85 m 89 m 85 m
é Niveau tertiaire 137 m 146 m 142 m
2, Belgique Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m m m 82 m 83
& Niveau tertiaire m m m 132 m 140
E Canada Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 75 68 70 70 68 m
é’ Niveau tertiaire 132 144 140 140 145 m
Rép. tcheque Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 72 72 72 m m m
Niveau tertiaire 170 170 170 m m m

Danemark Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 88 89 90 m 90 m
Niveau tertiaire 122 124 123 m 124 m

Finlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 100 99 99 m 98 m
Niveau tertiaire 143 143 145 m 146 m

France Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 80 79 79 m m 81
Niveau tertiaire 146 145 145 m m 146

Allemagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 88 86 83 72 m 73
Niveau tertiaire 131 130 123 137 m 137

Hongrie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 66 67 68 71 71 m
Niveau tertiaire 154 159 167 164 164 m

Irlande Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 57 59 m 65 m m
Niveau tertiaire 156 145 m 163 m m

Italie Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 61 m 84 m m
Niveau tertiaire m 115 m 137 m m

Corée Inférieur au deuxieme cycle du secondaire m 69 m m m m
Niveau tertiaire m 141 m m m m

Pays-Bas Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 71 m m m m m
Niveau tertiaire 143 m m m m m

Nouvelle-Z¢lande  Inférieur au deuxiéme cycle du secondaire 69 74 75 72 72 m
Niveau tertiaire 143 129 129 136 136 m

Norvege Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 84 84 83 m m 83
Niveau tertiaire 140 136 135 m m 140

Portugal Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 62 62 63 m m m
Niveau tertiaire 168 171 170 m m m

Espagne Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 64 66 m m 64 m
Niveau tertiaire 145 137 m m 125 m

Suede Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 89 89 88 m 87 m
Niveau tertiaire 125 125 126 m 129 m

Suisse Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 74 73 72 73 m 74
Niveau tertiaire 146 145 142 150 m 151

Royaume-Uni Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 64 68 69 70 70 m
Niveau tertiaire 167 173 178 183 183 m

Etats-Unis Inférieur au deuxieme cycle du secondaire 62 63 61 62 m 63
Niveau tertiaire 166 163 163 164 m 165

Moyenne des pays Inférieur au deuxiéme cycle du secondaire 75 74 77 72 78 76
Niveau tertiaire 146 144 147 151 144 146

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau A11.3. Evolution des écarts de revenus du travail entre les femmes et les hommes (1997-2002)
Revenus du travail annuels moyens des ﬁmmes en pourcentage de ceux des hommes, selon le niveau de ﬂ)rmation de la population dgée de 25 a 64 ans

Le rendement de I'éducation — niveau de formation et revenus CHAPITRE A [l

Australie

Belgique

Canada

Rép. tcheque

Danemark

Finlande

France

Allemagne

Hongrie

Irlande

Italie

Corée

Pays-Bas

Nouvelle-Zélande

Norvege

Portugal

Espagne

Suede

Suisse

Royaume-Uni

Etats-Unis

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post—secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post—sccondairc non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxi¢me cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Inférieur au deuxieme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire

Moyenne des pays Inférieur au deuxiéme cycle du secondaire

2¢cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire
Niveau tertiaire
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60
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m
m
m
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64
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Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau A11.4.Taux de rendement interne privé (TRI) pour un individu titulaire d’un dipléme du premier cycle
du secondaire (CITE 0/1/2) qui obtient un diplome du deuxieme cgfcle du secondaire

ou de ’enseignement post-secondaire non tertiaire (CITE 3/4) (2001)
Al 1 TRI quand Pindividu TRI quand l’indivi.du, a l’ige de 4.0 ans, commence des études a temps plein au
acquiert immédiatement le niveau niveau d’éducation supérieur et supporte...

d’éducation supérieur les coiits directs et le manque a gagner seulement le manque a gagner

Hommes Femmes Hommes Femmes Hommes Femmes
Australie 40.0 40.0 2) -17.7 2) -17.5
Danemark (1) (1) 1.7 1.4 1.8 1.4
Finlande (1) 1) 2) ) ) 2)
Hongrie 97.2 74.9 9.9 12.9 10.3 13.3
Espagne 11.5 20.6 11.6 16.8 11.9 17.5
Sucde (1 ) 13 4.7 13 4.7
Suisse 47.5 50.7 4.4 6.5 5.6 9.2
Royaume-Uni 60.5 73.0 6.7 6.4 7.5 7.5
Etats-Unis 92.7 98.1 14.3 13.7 14.8 14.6

(1) Les cotits sont négligeables ou nuls et ont pour consequence des estimations excessivement ¢lévees.
(2) Les bénéfices sont négatifs (effets de I'imposition) et pour conséquence des estimations excessivement basses.
Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.ory/ edu/eag2004).

Tableau A11.5.Taux de rendement interne privé (TRé) ¥our un individu titulaire d’un diplome du deuxiéme cycle
du secondaire ou post-secondaire non tertiaire (CITE 3/4) qui obtient un diglﬁme d’enseignement tertiaire
ou un titre associé a un programme de recherche de haut niveau (CITE 5(A, B)/ 6%-?2001)

TRI quand P'individu acquiert TRI quand I'individu, a ’age de 40 ans, commence des études a temps plein au
immédiatement le niveau niveau d’éducation supérieur et supporte...

d’éducation supérieur les coiits directs et le manque a gagner seulement le manque a gagner

Hommes Femmes Hommes Femmes Hommes Femmes
Australie 6.6 6.5 3.3 -0.8 5.4 2.7
Danemark 6.7 6.1 4.9 3.0 5.0 3.1
Finlande 14.2 15.2 10.6 8.1 10.8 8.4
Hongrie 19.8 11.3 16.4 8.7 18.7 10.8
Espagne 9.2 8.5 11.2 8.2 12.1 9.7
Suede 8.8 7.3 6.9 4.5 7.6 5.4
Suisse 9.8 7.8 a a 6.3 9.1
Royaume-Uni 11.2 13.7 4.0 9.9 4.9 12.1
Etats-Unis 11.0 7.9 7.4 2.7 11.9 8.6

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).
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Tableau A11.6.Taux de rendement interne social (TRI) pour un individu titulaire d’un dipléme du premier cycle
du secondaire QCITE 0/1/2) qui obtient un diplome du deuxieme cycle du secondaire

ou de ’enseignement post-secondaire non tertiaire (CITE 3/4) (2001)
TRI quand un individu, a Page de 40
TRI quand Pindividu TRI quand un individu, 3 I'Age de 40 |ans, commence des études a temps par-
acquiert immédiatement ans, commence des études a temps tiel au niveau d’éducation supérieur
le niveau d’éducation supérieur plein au niveau d’éducation supérieur (la durée des études est doublée)
Hommes Femmes Hommes Femmes Hommes Femmes

Australie 20.8 17.4 -0.5 -1.1 10.8 54
Danemark 18.8 14.6 -1.3 -1.9 2.2 0.0
Finlande 22.9 16.1 -5.5 -3.9 -1.5 -1.7
Hongrie 21.5 17.4 8.6 10.7 11.2 12.4
Espagne 10.4 12.6 11.7 14.2 17.4 15.2
Suede 40.4 33.3 3.8 1.7 12.7 7.6
Suisse 20.3 21.1 3.6 4.0 6.1 2.9
Royaume-Uni 21.6 22.0 6.5 4.9 9.7 5.0
Etats-Unis 22.3 21.9 13.6 10.9 16.3 9.5

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/ edu/eag2004).

Tableau A11.7.Taux de rendement interne social (TRI) pour un individu titulaire d’un diplome du deuxiéme cycle
du secondaire ou post-secondaire non tertiaire (CITE 3/4) qui obtient un diglﬁme d’enseignement tertiaire
ou un titre associé a un programme de recherche de haut niveau (CITE 5(A, B)/ 6% (2001)

TRI quand un individu, a I’age de 40
TRI quand I'individu TRI quand un individu, a I’age de 40 |ans, commence des études a temps par-
acquiert immédiatement ans, commence des études a temps | tiel au niveau d’éducation supérieur
le niveau d’éducation supérieur plein au niveau d’éducation supérieur |  (la durée des études est doublée)
Hommes Femmes Hommes Femmes Hommes Femmes

Australie 8.3 7.6 5.5 1.7 6.9 -0.1
Danemark 489 3.5 2.7 0.2 3.6 -0.5
Finlande 10.5 8.7 8.6 5.4 8.9 4.3
Hongrie 16.1 9.1 13.4 6.6 11.6 5.1
Espagne 8.1 6.7 10.2 6.2 12.3 4.9
Suede 8.2 6.5 6.5 3.9 12.7 7.6
Suisse 6.7 4.9 a a 4.6 1.8
Royaume-Uni 12.6 13.7 6.2 10.3 11.8 10.9
Etats-Unis 11.1 7.9 8.0 3.2 7.3 0.8

Source : OCDE. Voir les notes a I’annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2004).
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INDICATEUR A12 : LE RENDEMENT DE LEDUCATION -
Al ) LIENS ENTRE LE CAPITAL HUMAIN ET LA CROISSANCE
ECONOMIQUE

® Il ressort d’analyses — basées sur les scores de compétence — qui ont été realisees récemment dans
14 pays de I’OCDE que le capital humain a des effets positifs significatifs sur la croissance.

® Selon une analyse des facteurs de croissance ¢conomique realis¢e par le Secrétariat de I’OCDE, 1'aug-
mentation du PIB par habitant s’explique pour moiti¢ au moins par I’accroissement de la productivite
du travail dans la plupart des pays de I'OCDE pendant la période allant de 1990 a 2000.

* L’augmentation du capital humain disponible a pour effet non seulement d’augmenter la productivite du
travail, mais ¢galement de stimuler le progres technologique.

® Dans les pays de I'OCDE, I'effet a long terme d’une anné¢e d’¢tudes suppléementaire sur la production

¢conomique est estimée a 3 a 6 % environ.
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Le rendement de I'education — liens entre le capital humain et la croissance économique CHAPITREA [l

I

Graphique A12.1. Eléments moteurs de la croissance du PIB par habitant (1990-2000)

Tendances, moyenne des variations annuelles en pourcentage

Croissance du PIB par habitant
Contribution a la croissance du PIB par habitant des changements de tendance dans le :

Taux population en age de travailler/population totale
B Taux emploi/population en age de travailler

B PIB par personne employée
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Contexte

Depuis le milieu des années 1980, la croissance ¢conomique occupe une place
centrale dans les recherches macro-économiques (voir I’encadre A12.1). De
nouvelles théories — en particulier la théorie de la nouvelle croissance — et
approches empiriques de la croissance ont suscite un regain d’interét chez les
chercheurs. Le « capital humain », ¢’est-a-dire le volume des connaissances et
compétences des travailleurs, est au coeur de ce renouveau de la reflexion sur
la croissance. Les ¢carts sensibles de performance macro-économique qui ont
¢te observes dans les pays de 'OCDE ont egalement incité les specialistes a
s’interesser aux facteurs de croissance. Ce sont ces ¢carts qui sont en grande
partie a I'origine du rapport de I’OCDE sur la croissance, dont I’¢dition de
2003 de Regards sur I'éducation a présenté les principales conclusions. Ce travail a
souligné combien il est important pour la croissance que les conditions macro-
¢conomiques soient stables et propices et que les structures institutionnelles et
les politiques favorisent la concurrence et la flexibilité sur les marches du travail
et des capitaux. Il montre par ailleurs que les perspectives de croissance depen-
dent dans une large mesure du développement des nouvelles technologies et de
la diffusion des innovations et des progres technologiques. Le capital humain
est un facteur essentiel dans cette équation. Cet indicateur éetudie le role que
le capital humain joue dans I’amélioration du taux de croissance de la produc-
tion par habitant. Il prolonge I’analyse de Iindicateur A11 a propos de la rela-
tion entre le capital humain et le rendement économique au niveau individuel.
Alors que I'indicateur A11 rend compte de I’évolution des revenus individuels
en fonction de I’augmentation du niveau de formation, I'indicateur A12 évalue
Ieffet de I’évolution du capital humain d’un pays sur la productivite du travail,
abstraction faite de la variation du stock de capital physique agrege.

La comparaison des estimations micro économiques du rendement de I’edu-
cation pour I'individu (I'indicateur A11) et des estimations macro économi-
)7/ . 4 . . 4 4 \ .
ques pour I’économie (le present indicateur) peut se révéler tres pertinente
pour 'action publique. En effet, des écarts entre ces deux types d’estimations
peuvent indiquer qu’il existe des différences entre le rendement privé et le
rendement public de I’éducation qui pourraient nécessiter des mesures politi-
ques correctives. Si une ¢lévation du niveau de formation a pour conséquence,
a I’échelle agregee de I’économie, une augmentation de la productivité qui
vient s’ajouter a I’augmentation de la productivite de chaque travailleur, cette
premiere augmentation est une externalite. Cette externalite donnera lieu a
une tendance a la baisse de I'investissement dans I’éducation, les individus ne
réussissant pas a prendre en considération les bénefices sociaux indirects qui
A L . .\ .
pourraient €tre generes par leurs choix de carriére. Dans ce contexte, les esti-
mations micro-économiques des équations salariales, avec des données indi-
viduelles en coupe pour un pays donne, permettent uniquement de cerner
les effets de la scolarisation sur les individus, alors que les estimations macro-
¢conomiques avec des données comparables pour differents pays permet aussi
d’évaluer I’externalité sociale.
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Encadré A12.1. Estimation du rendement macro-économique de I’éducation

De nombreuses recherches empiriques ont confirme I’existence d’une relation positive entre
I’¢ducation et la productivite. Les travailleurs plus instruits sont généralement plus productifs.
Ils sont aussi susceptibles d’augmenter la productivite de leurs collegues. Des volumes plus
abondants de capital humain facilitent les investissements dans le capital physique et favorisent
le developpement et la diffusion des nouvelles technologies. Un certain nombre d’avantages
indirects de I’éducation auront vraisemblablement aussi un impact économique positif. Ainsi,
I’¢élévation du niveau de formation est associ¢e a ’amélioration de la santé, a la diminution
du risque de chomage, a la baisse de la criminalite, au renforcement de la cohésion sociale
et au développement de la participation a la vie politique. Evaluer le rendement macro-
economique de I’¢éducation est important pour choisir 1’orientation de 1’action publique. En
effet, I’estimation preécise du rendement macro-économique peut permettre d’identifier des
externalites liées a I’éducation pour justifier le bien-fondé de I'action publique. Elle peut
¢galement indiquer si les deniers publics sont utilisés a meilleur escient lorsqu’ils sont investis
dans le capital humain que lorsqu’ils servent a financer d’autres actifs. Par ailleurs, la relation
entre education et croissance revét une importance grandissante dans le contexte actuel de
I’évolution rapide des technologies.

Les études sur le rendement macro-économique de I’éducation sont basees sur diverses
methodologies et sur deux grandes approches theoriques. La premicere, néoclassique, modelise la
relation entre le volume d’¢ducation et le niveau du PIB a long terme. C’est celle que la plupart
des études ont adoptée. La deuxieme approche, qui s’inspire de la « théorie de la nouvelle
croissance », modé¢lise la relation entre le volume d’éducation et le taux de croissance du PIB. La
question de savoir si I’augmentation du volume d’éducation affecte principalement le niveau de
production ou son taux de croissance n’est pas tranchée. Quant a I'importance du rendement,
les etudes basees sur les modeles neoclassiques indiquent que I’¢levation du niveau de formation
moyen d’une année d’¢tudes donne lieu a une augmentation du niveau de production par habitant
qui est comprise entre 3 et 6 %. Les etudes qui ont adopté la deuxieme approche montrent
que la méme augmentation du niveau moyen de formation entraine une progression du taux
de croissance de la production de I'ordre de 1 %. Ces deux approches theoriques generent
des résultats nettement différents a moyen et long terme, car I’effet absolu sur le PIB d’une
augmentation cumulée du taux de croissance de 1 % dépasse rapidement celui de I’augmentation
ponctuelle du niveau de production, méme si elle est de I'ordre de 6 % (I’estimation la plus
haute). Toutefois, a court terme, I'importance absolue des effets prevus sur la production est

comparable dans les deux modeles theoriques.

L’estimation de I'impact de I’¢ducation sur la croissance a été retardée par plusieurs problemes
d’ordre conceptuel et methodologique. Parmi les plus importants, citons le sens de la causalite
dans la relation entre eéducation et croissance : est-ce I’¢éducation qui stimule la croissance ou
la croissance qui incite les individus a « consommer » plus d’éducation ? Dans les faits, il est
probable que la causalite soit dans les deux sens. Dans le méme ordre d’idée, I’efficience de la
production de I’éducation peut étre simplement associce a I’efficience dans d’autres secteurs
de I’¢économie. Les résultats de nombreuses ¢tudes ont ¢galement pati de la pictre qualité

REGARDS SUR ’EDUCATION © OCDE 2004 198



------------------- B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

des données. Ainsi, de faibles corr¢lations ont ¢té observées entre des variables provenant
A12 de sources cles de données sur I’éducation. De plus, certaines études sur la croissance se
sont bas¢es sur tout un éventail d’indicateurs de capital humain tels que le nombre moyen
d’anné¢es d’¢tudes, le niveau de compétence des adultes et les effectifs des établissements (sans
compter que les differentes etudes ont utilisé diverses variables dépendantes). Ces indicateurs
de capital humain posent un certain nombre de problemes. Par exemple, ils ne portent que
sur I’enseignement institutionnel et ne tiennent compte ni des savoirs et savoir-faire acquis
au travers de la formation continue, de I’expérience et d’autres formes d’apprentissage, ni
des competences perdues parce qu’elles restent inexploitees, etc. De méme, les estimations
du niveau de « littératie » des adultes ne refletent qu’une seule dimension du capital humain
et ignorent des parametres tels que leurs aptitudes arithmetiques ou leurs connaissances
techniques. Enfin, la comparabilite des indicateurs sur le niveau de formation est souvent loin
d’étre parfaite entre les pays en raison de la variation de la qualité des systemes educatifs *. Les
specifications différentes du capital humain donnent lieu a des écarts majeurs dans I’estimation
du volume de capital humain des pays. Il est possible ¢galement que les divers types de formation
aient des impacts différents sur la croissance : la productivité ne sera vraisemblablement pas
affectée de la méme fagon par une cohorte de diplomes en ingenierie que par une méme
cohorte de diplomes en sciences humaines. Or, les indicateurs agréges classiques du capital
humain ne rendent pas compte de cet impact differentiel. Enfin, la confusion regne dans
certaines ¢tudes lorsqu’il s’agit de determiner si les taux d’effectifs doivent étre consideres
comme des mesures de volume ou de flux de I'investissement dans le capital humain.

Les analyses de regression de la croissance entre les pays partent géeneralement du principe
que I'impact de I’eéducation est lincaire et constant d’un pays a I'autre alors que, selon
certaines ¢tudes, ’hypothese d’effets constants de I’¢ducation sur la croissance pour chaque
pays est denuce de fondement. Plusieurs eléments confirment que ces effets sur la croissance
diminuent au-dela d’une moyenne de 7.5 années d’¢tudes (voir la section Définitions et
methodologie). Ce seuil est nettement inférieur au nombre moyen d’annc¢es d’etudes pour
les pays de ’OCDE (11.3 ann¢es en 1998 en moyenne dans les 20 pays de I’OCDE pour
lesquels des données sont disponibles).

Il subsiste des incertitudes majeures quant a la relation entre éducation et croissance. Comme
indiqué plus haut, il faut encore déterminer si I’éducation et 1’augmentation du capital humain
affectent le niveau du PIB ou son taux de croissance. Parmi les questions pertinentes pour I’action
publique auxquelles la recherche doit encore apporter une réponse, citons les suivantes.

* Quel est 'impact sur la croissance de I'investissement dans différents niveaux d’éducation
(de I’enseignement pre-primaire a 1’enseignement tertiaire de haut niveau, en passant par la

formation continue) ?

® Apres combien d’années et a quels niveaux d’éducation I'impact sur la croissance diminue-t-il de
maniére sensible ?

® L’impact sur la croissance de I'investissement dans I’¢éducation varie-t-il selon les domaines

d’¢tudes (I'ingenierie ou les sciences humaines, par exemple) ?
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* Comment la croissance est-elle affectée par la qualite de I’eéducation ?

formation dépendent-ils du niveau de formation antérieur ?

* Le cas echéant, de quelle maniere les effets sur la croissance de I’augmentation du niveau de

des Communautés européennes, Luxembourg, 2003.

sionnels qui sont comparables au niveau international.

Sources : Sianesi, B. et Van Reenan, J., The Returns to Education : Macroeconomics, The Journal of Economic Surveys,
vol. 17, n° 2, 2003, pp. 157-200 ; De la Fuente, A. et Ciccone, A., Human capital in a global and knowledge-based

economy, Commission Européenne, Direction générale Emploi et Affaires sociales, Office des publications officielles

* Des enquétes internationales (comme Aptitudes, Logique et Littératie et le Programme International pour I’Evalua-
tion des Compétences des Adultes, que I’OCDE prépare) peuvent fournir des indicateurs de compétence multidimen-

Observations et explications

]évoquant les conclusions du rapport de I’OCDE sur la croissance, I’ édition 2003
de Regards sur I'éducation a souligné qu’en 2000, le PIB par habitant de la plupart
des pays ctait inferieur a celui des Etats-Unis de 25 4 35 points de pourcentage.
Les facteurs aI’origine des écarts de productivite observés pour chaque pays ont
ete fractionnes en trois composantes : I’évolution démographique, I"utilisation
de la main-d’ceuvre et la productivite du travail. L’évolution demographique,
c’est-a-dire la variation de la proportion de personnes en age de travailler dans
la population totale, n’a contribu¢ que modestement aux ¢carts de productivite
enregistres dans la plupart des pays par rapport aux Etats-Unis. Concernant
I'utilisation de la main-d’ceuvre disponible (le taux d’emploi associé au nombre
d’heures ouvrees), certains pays (dont les Etats-Unis ct le Japon) ont des taux
d’emploi ¢leves et un nombre d’heures ouvrées superieur alamoyenne. Bien que
la plupart des pays nordiques aient eu des taux d’emploi encore plus élevés, cela
a ete attenué par un nombre d’heures ouvrees plus faible. Dans certains des pays
préesentant a la fois un taux d’emploi et un nombre d’heures ouvrees peu éleves
(comme par exemple, la Belgique, la France, I'Italie et les Pays-Bas), la quasi-
totalite de I’ecart observe entre leur PIB par habitant et celui des Etats-Unis
est imputable a I'utilisation plus faible de la main-d’ceuvre. L'utilisation de la
main-d’ceuvre a donc largement contribué aux écarts de PIB par habitant entre
les pays. La productivité du travail des Etats-Unis n’a été depassee que dans
cinq pays (la Belgique, I'Irlande, I'Italie, la Norvege et les Pays-Bas) sur les
25 pays pour lesquels des données sont disponibles. Dans un certain nombre
de pays (dont la Corée, I'lIslande, le Japon, le Mexique, la Nouvelle-Z¢lande
et la République tcheque) ayant un taux relativement eleve d’utilisation de
la main-d’ceuvre, les écarts de PIB par habitant enregistres par rapport aux
Etats-Unis sont imputables essentiellement a un taux significativement inferieur
de productivite du travail.

REGARDS SUR ’EDUCATION © OCDE 2004

Pendant les
années 1990, la
croissance de la
productivité sest

daccélerée dans certains

pays, mais sest ralentie

dans dautres.

201 M




Levolution
démographique na eu
un impact significatif

sur la croissance
que dans quelques
pays pendant les
années 1990. ..

...alors que
laugmentation du PIB
par habitant sexplique

pour moitie par
laccroissement de la
productivite du travail
dans la plupart des pays
de 'OCDE.

Différentes approches
peuvent étre adoptées
pour améliorer la
productivité du travail...

N 202

B CHAPITREA Les résultats des établissements denseignement et I'impact de lapprentissage

Ainsi que le montre le graphique A12.1 qui donne une idée de I'importance
relative des ¢lements moteurs de la croissance du PIB par habitant entre 1990
et 2000, I’évolution démographique a joué¢ un réle relativement mineur dans
I’augmentation du PIB par habitant dans la plupart des pays de ’OCDE. Les
seuls pays ou cette evolution a eu un impact positif et significatif sur la crois-
sance du PIB par habitant sont la Corée, I'Irlande, le Mexique et laTurquie. Il y a
lieu de signaler toutefois que dans certains pays de I’OCDE (tels I’ Allemagne, la
Belgique, le Danemark, la France, I'ltalie, le Japon, le Luxembourg, les Pays-Bas
et la Suisse), I’évolution déemographique —au sens comptable considere ici —a
commence a freiner légerement la croissance du PIB par habitant. Cette ten-
dance devrait s’accentuer a I’avenir en raison de I’augmentation rapide de la
proportion de personnes agées dans la population totale.

Le graphique A12.1 montre que pendant les annces 1990, la hausse de la pro-
ductivité du travail a contribu¢ pour moiti¢ au moins a la croissance du PIB
par habitant dans la plupart des pays de ’OCDE. Et dans certains pays (en
Allemagne, en Autriche, en Corée, au Danemark, en Finlande, en Grece, en
Italie, au Luxembourg, au Royaume-Uni et en Suede), elle explique méme la
quasi-totalité de la croissance du PIB par habitant. Comme le nombre d’heures
ouvrées a genceralement flechi au cours de cette periode, surtout en Europe
continentale, I’augmentation de la productivite du travail est plus forte lors-
qu’elle est mesurée en termes de nombre d’heures plutot qu’en termes d’ac-
tifs occupés. La diminution des heures ouvrées tient a la fois a la reduction du
temps de travail hebdomadaire prévu par la loi (ou défini dans les conventions
collectives) et au developpement du travail a temps partiel, en particulier dans
un certain nombre de pays d’Europe. L’évolution dans les tendances de produc-
tivité est intervenue dans des contextes d’emploi différents selon les pays. Dans
les pays du G7 par exemple, la nette augmentation de I’emploi aux Etats-Unis
(eégalement observee au Canada et au Japon, mais sans acceleration du rythme
de croissance de la productivité) contraste avec le recul sensible observe en
Allemagne et en Italie.

Differentes approches peuvent étre adoptées pour renforcer la productivite du
travail : améliorer la qualité de la main-d’ceuvre utilisée dans le processus de
production, augmenter I’exploitation du capital par le travailleur ou rehausser
sa qualite, ou encore accroitre Iefficience globale de la mise en ceuvre conjointe
de tous ces facteurs de production, ce que les économistes appellent la producti-
vite multifactorielle. La productivité multifactorielle reflete de nombreux gains
d’efficience differents, par exemple la rationalisation des pratiques de gestion,
la modification des modalites organisationnelles et ’application de processus
novateurs permettant d’accroitre la valeur de la production pour une combinai-
son donnee de capital et de travail. L’ensemble des connaissances et compeéten-
ces des travailleurs, c’est-a-dire le « capital humain », joue un réle majeur dans
la croissance de la productivite du travail. De nombreux ¢lements confirment
ce role, notamment 1’élévation du niveau de formation des travailleurs enre-
gistrée pendant les années 1990. L’amelioration des competences au-dela de la

formation initiale est peut-étre plus importante encore, méme si les estimations
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Encadré A12.2. Les compétences en lecture et la croissance économique dans 14 pays de PTOCDE

Récemment, des chercheurs ont tente d’estimer la relation entre le capital humain et la croissance
¢conomique en se basant sur une mesure directe du capital humain, a savoir les scores obtenus en
comprehension de I’écrit sur une échelle de lecture internationale. Cette approche a le merite de
contourner le probleme de la comparabilite imparfaite des évaluations du niveau de formation entre
les différents systemes educatifs nationaux. Ces scores de competence en lecture ont éte recueillis
lors de I’Enquéte internationale sur I’alphabétisation des adultes (EIAA, en anglais IALS, International
Adult Literacy Survey) qui a éte realisee en 1994 dans 14 pays de 'OCDE. Cette enquéte a évalue
le niveau de competence d’individus ages de 16 a 64 ans dans le domaine de la comprehension de
I¢écrit de textes suivis, schématiques et au contenu quantitatif. Une série chronologique synthetique
allant de 1960 a 1995 a été construite sur la base des résultats de cette enquéte. Les scores obtenus
par les individus ages de 17 a 25 ans pendant une péeriode donnée ont ensuite ¢te utilises comme
indicateurs de I'investissement qui a ¢te consenti dans le capital humain au cours de la période
precedente (selon les auteurs, I'imputation des compétences en lecture a un jeune age, qui sont
basces sur les donnees recueillies a I’age adulte, necessite une correction en fonction de I’évolution
du capital humain pendant la duré¢e de vie. Le fait que cet ajustement n’ait pas eté realise affaiblit
cet indicateur synthetique par rapport a des indicateurs de scolarite. Toutefois, la procedure utilisee
pour enlever les valeurs moyennes des donnees en coupe utilisce aurait pu permettre d’effectuer
cette correction, dans I’hypothese d’une évolution uniforme du capital humain pendant la durée de
vie dans tous les pays). La serie chronologique et les données des differents pays ont ete compilees
dans une base de données de panel. Selon les auteurs, ’absence de données sur les flux migratoires
est une faiblesse de I'indicateur.

Il ressort de cette etude que les scores de compétence en lecture utilisés comme indicateurs directs
du capital humain se comportent mieux dans les analyses de régression de croissance que les
indicateurs de scolarite. Si un pays obtient des scores superieurs de 1 % a la moyenne, son taux de
productivité du travail et son niveau de PIB par habitant sont respectivement supérieurs de 2.5 et
de 1.5 % a ceux des autres pays. Les auteurs avancent deux hypotheses pour expliquer pourquoi les
scores de competence en lecture contiennent plus d’informations sur le bien-étre relatif des nations
que les années de scolarité. D’une part, le niveau de compétence est peut-étre un indicateur plus
fidele de certains éléments moteurs de la croissance, comme les infrastructures sociales et, d’autre
part, la comparabilite internationale des scores de compétence est probablement supérieure a celle
des annces de scolaritée. Pour juger du bien-fondé de ces deux interpretations, les auteurs proposent
d’approfondir les recherches et de comparer les effets du capital humain sur la croissance en fonction
des deux indicateurs dans les differentes regions d’un pays donne, ce qui pourrait aider a surmonter
les problemes de comparabilite au niveau international. L’analyse du comportement relatif des deux
indicateurs permettrait d’identifier celui qui rend le mieux compte du capital humain et celui qui

est le plus etroitement associ¢ a la croissance économique.

Il est etabli que les mesures basces sur les scores moyens de compétence en lecture de tous les
individus sont des indicateurs nettement plus fideles du capital humain agrege que les mesures
basées sur les proportions d’individus ayant des scores éleves de compétence en lecture. Cette
conclusion va dans le sens de la these selon laquelle le principal impact de I’é¢ducation sur la
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croissance est d’augmenter la productivite de la population active dans son ensemble, plutot que
d’accroitre la proportion d’individus a méme de créer des innovations fondamentales. Il est frappant
de constater par ailleurs que I’augmentation du niveau de compétence en lecture des femmes a un
impact nettement plus important sur la croissance que I’augmentation du niveau de compétence
des hommes. Plusieurs hypotheses ont été avancées pour expliquer ce phénomene : I'investissement
dans I’education des femmes peut avoir ete réeserve a des sujets particulierement « brillants » qui
¢taient auparavant victimes des barrieres sociales ; le taux de rendement de I’éducation peut étre
¢leve chez les femmes en raison de leurs faibles niveaux initiaux de compétence ; I’¢lévation du
niveau de formation peut donner lieu a une redistribution des professions entre hommes et femmes,
de sorte que les hommes et les femmes sont plus nombreux a exercer des metiers pour lesquels ils
ont un avantage comparatif ; si les hommes et les femmes ne peuvent se substituer parfaitement les
uns aux autres sur le marche du travail, I’accroissement du niveau de formation des femmes peut
donner lieu a une periode de forte croissance reequilibrant le capital humain et physique avant une
stabilisation a un nouveau niveau ; la variation plus grande des scores des femmes entre les pays
a probablement des effets statistiques ; le niveau de compétence des femmes peut étre associe a
des variables qui ne sont pas prises en considération, mais qui affectent la croissance (le niveau de
developpement social d’un pays, par exemple).

Source : Coulombe, S., Tremblay, J-F. et Marchand, S. (2004) Literacy Scores, Human Capital and Growth Across Fourteen OECD

Countries, Statistique Canada et Human Resources and Skills Development Canada, Ottawa.
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fiables sont rares. Le capital humain est donc un facteur déterminant pour la
croissance economique, ainsi que I’ont montré des ¢tudes empiriques (voir
les encadres A12.1 et A12.2). Selon le rapport de I’OCDE sur la croissance,
I’augmentation du niveau de formation des adultes d’une année d’¢tudes a
un impact a long terme sur le niveau de production qui est de I'ordre de 3 a
6 %.

Le graphique A12.2 montre que la croissance de la production par actif occupe
est en partie imputable a I’amélioration du capital humain des travailleurs. 11
presente I’incidence de I’évolution du capital humain moyen sur la croissance
du PIB par heure ouvrée corrigee des variations cycliques. En fait, il decompose
I’évolution annuelle du PIB par habitant entre 1990 et 2000 pour en isoler les
trois composantes : i) I"évolution du nombre moyen d’heures ouvrees, ii) I’ évo-
lution du nombre moyen d’années d’études formelles (utilisé comme indica-
teur de I’évolution de la qualité de la main-d’ceuvre) et iii) I’évolution du PIB
par unite productive de travail, qui correspond a I’évolution du PIB par actif
occupé compte tenu de I’évolution du nombre moyen d’heures ouvréees et de
la qualité moyenne de la main-d’ceuvre. La qualite moyenne de la main-d’ceu-
vre correspond a la somme des categories d’actifs ayant différents niveaux de
formation, chaque categorie ¢tant ponderce en fonction de son salaire relatif.

Ce mode de calcul a été choisi pour deux raisons. D’une part, le niveau de for-
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Graphique A12.2. Valorisations du capital humain contribuant a I'augmentation

de la productivité de la main-d'ceuvre (1990-2000)

— Croissance du PIB par personne employce

Contribution a la croissance du PIB par personne employée1 des changements dans :

B Le PIB horaire par unité de travail efficient

(Moyenne des Les heures travaillées

variations
annuelles

B Le capital humain

en pourcentage) -2 -1 0 1 2 3
Irlande’ ; ‘ ‘ ‘
Finlande
Suede
Danemark
Portugal
Australie
Etats-Unis
Royaume-Uni
Italie
Norvege’
Allemagne*
Canada
France
Pays-Bas [

Nouvelle-Zélande §

1. Basé sur la décomposition suivante : croissance du PIB par personne employée = (variation du PIB horaire par unité de

travail efficient) + (variation des heures moyennes travaillees) + (variation du capital humain).
2. Années de référence : 1990-1999.

3. Continent seulement.

4. Années de référence : 1991-2000.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la variation de la croissance du PIB par personne employée.

Source : OCDE.

mation représente une part substantielle du capital humain et, d’autre part, les
salaires relatifs correspondant aux différents niveaux de formation constituent
un indicateur quantitatif raisonnable de la productivite relative des actifs ayant

différents niveaux de formation.

Entre 1990 et 2000, le niveau de formation des travailleurs a particulierement
augment¢ en Europe, mais cette amelioration a ¢té ternie par un taux poussif
de creation d’emplois. Dans ces pays en effet, les gains de productivite ont en
partie ¢té obtenus par le biais de I’augmentation des licenciements et de la dimi-
nution des embauches de travailleurs peu qualifies. En revanche, en Australie,
au Canada, au Danemark,, aux FEtats-Unis, en Norvege, en Nouvelle-Zélande,
aux Pays-Bas et en Suede, I’ ¢lévation du niveau de formation n’a joue qu’un role
modeste dans la croissance du PIB par actif occupe.
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Encadré A12.3. Le capital humain et la convergence des revenus dans les provinces du Canada

Dans de nombreux pays de I’OCDE, la prosperité ¢conomique se concentre dans des zones
gcographiques bien déelimitéees, ou le taux d’activite est ¢leve et ou les grandes aspirations sociales
sont comblees. Reduire les disparites ¢conomiques et sociales entre les régions est un objectif
prioritaire pour un certain nombre de gouvernements de I’OCDE. Au Canada, les revenus et la
productivite des différentes provinces ont tendance a converger, quoique progressivement, depuis
les annees 1950. Ce processus de convergence a ¢te ¢tudie récemment sur la base d’un modele
de croissance qui integre le capital humain. Selon ces recherches, 50 % environ des differences
dans la croissance du revenu par habitant et plus de 80 % des différences dans ’accroissement
des niveaux de revenus relatifs qui ont été observées entre les provinces canadiennes pendant la
periode allant de 1951 et 1996 peuvent s’expliquer par la convergence des volumes de capital
humain. Dans ce modele d’économie ouverte dont la mobilite du capital est parfaite, I’évolution
du capital humain stimule, semble-t-il, ’accumulation de capital physique dans les provinces. La
mesure du capital humain est utilisce comme un indicateur (basé sur les données de recensement)
de la proportion de la population ayant des niveaux de formation donnés (les effets sur la croissance
et les revenus sont particulierement sensibles a un indicateur de formation avancee). Cette étude
evite plusieurs des problemes lies a I'utilisation d’indicateurs du capital humain en choisissant des
mesures relatives du capital humain dans des systemes educatifs plus ou moins homogenes dans des
régions infranationales.

Comme le soulignent les auteurs, I’¢tude aurait pu ¢tre plus probante si elle avait tenu compte
de données sur la migration et sur la redistribution interregionale. Toutefois, elle donne une idee
des facteurs qui expliquent pourquoi la convergence ¢conomique peut étre lente, méme dans une
¢conomie nationale ot les marchés financiers sont intéegres et ou la mobilite des capitaux n’est
entravée par aucune disposition formelle. Comme le capital humain et le capital physique sont
complementaires, les regions pauvres en capital physique risquent d’avoir du mal a attirer du capital
physique si leur base de capital humain est relativement sous-développée. Par ailleurs, les incitations
a investir dans I’enseignement sont moindres pour les individus plus agés que pour les plus jeunes.
La convergence régionale est donc freince a cause des proportions plus grandes d’individus moins
instruits qui restent dans les provinces plus pauvres. Les auteurs estiment que la convergence aurait
pu progresser a un rythme deux a trois fois plus rapide si tous les individus avaient investi dans
la méme mesure que les jeunes. Cette ¢tude propose ¢galement un cadre analytique qui permet
d’évaluer I'impact de la redistribution des ressources publiques (entre les provinces plus et moins

riches) visant a financer I’éducation.

Source : Coulombe, S. et Tremblay, J-F.. (2001) Human Capital and Regional Convergence in Canada, Journal of Economic
Studies, Vol. 28, n® 3, pp. 154-180.
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L'un des impacts ¢conomiques majeurs de I’éducation est celui qu’elle a sur
le rythme du progres technologique, qui affecte a son tour la productivite du
travail. En fait, le regain d’interét pour le capital humain et sa contribution a
I’amélioration de la productivite s’ explique notamment par sa complémentarite
par rapport aux nouvelles technologies. Les connaissances et compeétences sont
essentielles pour le développement, la diffusion et 'application des nouvelles
technologies. Dans les pays de I’OCDE pour lesquels des données sont disponi-
bles, I’augmentation de la proportion des travailleurs du savoir (les scientifiques,
les ingénieurs, les informaticiens specialisés et autres techniciens producteurs
de savoirs) enregistrée pendant les annees 1990 explique pres de 30 % de la
progression nette de I’emploi observee au cours de cette periode. Les tendan-
ces sont comparables pour les salaires. Ainsi, aux Etats-Unis, la rémunération
des travailleurs du savoir a augmente a un rythme nettement plus soutenu que
celle des autres travailleurs. Dans ce pays, les revenus reels de cette categorie
de personnel ont progresse en termes cumulés de pres de 17 % entre 1985 et
1998, alors que ceux du salari¢ moyen n’ont augmente que de 5.3 %. Ajoutons
que pendant cette méme période, les travailleurs employes dans des secteurs de
production ont vu leurs revenus réels diminuer de presque 2.5 %.

Définitions et méthodologie

Cet indicateur du capital humain se fonde sur le niveau de formation de la popu-
lation en age de travailler et le nombre moyen d’ann¢es de scolarisation a chaque
niveau d’enseignement. Il est obtenu a partir de données de I’OCDE apparices a
des données provenant de I’¢tude Human Capital in Growth Regressions : How Much
Difference does Data Quality Make ?, De la Fuente, A et Doménech, R., Docu-
ments de travail du Département des affaires économiques, n® 262., OCDE,
Paris, 2000. Pour davantage de precisions sur les definitions, les methodes et
les sources d’information, il y a lieu de consulter les publications Les sources
de la croissance économique dans les pays de 'OCDE (OCDE, 2003) et La nouvelle
économie : mythe ou réalit¢ (OCDE, 2001). Les chiffres mentionnés sont ceux qui
ont ¢te publies dans ces rapports. Ils n’ont pas éte corrigés apres les révisions
ulterieures des PIB de certains pays, ce qui ne modifie toutefois en rien les con-
clusions genérales de I’analyse.

A propos de I'encadre A12.1, la fagon dont les différentes spécifications du
capital humain affectent les estimations comparatives internationales du capital
humain est évaluée dans I’ étude Specifying Human Capital, W6smann, L., Journal
of Economic Surveys, vol. 17,n° 3, 2003, pp. 239-270. Des ¢léments montrant
que 'impact de I’ ¢ducation sur la croissance n’ est pas constant dans les différents
pays et diminue au-dela d’'une moyenne de 7.5 annees d’¢tudes figurent dans
I’¢tude Education and Growth :Why and for Whom ?, Krueger, A.B. et Lindhal, M.,
Journal of Economic Literature, Vol. XXXIX, 2001, pp.1101-1136.
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