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On a assisté dans les années 90 a un accroissement de la demande d’éducation dans I'ensemble des
pays de 'OCDE. Divers facteurs incitent fortement a élever le niveau de formation des individus et de la
population en général, d’'ou une augmentation de la participation a tout 4ge a une gamme de plus en
plus large d’activités de formation, de I'enfance jusqu’a I'dge adulte. En cette période d’expansion et de
diversification de la demande de formation tout au long de la vie, 'enjeu consiste a répondre a 'accrois-
sement quantitatif de la demande tout en veillant a ce que la nature des formations proposées corres-
ponde bien aux besoins.

Une description quantitative du fonctionnement des systemes éducatifs donne aux pays la possibi-
lité de comparer leurs performances. Ils peuvent ainsi identifier les points forts et les points faibles de
leurs systémes éducatifs et discerner si les disparités de situation dans un méme pays en matiere d’édu-
cation sont uniques en leur genre ou si elles correspondent a des différences observées ailleurs.

Les pouvoirs publics s'intéressent de plus en plus aux analyses comparatives internationales car ils
cherchent a mettre en place des politiques éducatives efficaces qui contribuent a améliorer les perspec-
tives économiques et sociales des individus, a promouvoir une gestion efficace des systémes scolaires
et a mobiliser des ressources supplémentaires pour répondre a la demande croissante d’enseignement.
Cet intérét a conduit 'OCDE a mettre en ceuvre des ressources importantes pour améliorer la collecte et
la présentation de statistiques comparatives et d’indicateurs dans le domaine de I'éducation. Au cours
des douze dernieres années, 'OCDE a mis au point et publié une gamme étendue d’indicateurs compa-
ratifs qui éclairent le fonctionnement des systémes d’éducation et rendent compte a la fois des ressour-
ces investies et du rendement de ces investissements.

Ces indicateurs présentent des informations sur les aspects du fonctionnement, de I'évolution et
des résultats de 'éducation — de I'éducation préscolaire a la formation des adultes — dont I'importance
est largement reconnue. Ils sont le fruit d’'un exercice continu d’élaboration et de collecte de données,
dont 'objet est de répondre aux besoins trés variés des décideurs en diffusant les meilleures données
disponibles a I'échelle internationale. Complétés par une large gamme d’examens et d’analyses par pays
de I'OCDE, ils visent a guider les pouvoirs publics dans leurs efforts de réforme.

Lédition 2000 de Regards sur I'éducation — Les indicateurs de 'OCDE présente une batterie d'indicateurs enri-
chie par rapport aux années précédentes et basée sur une nouvelle classification des programmes d’ensei-
gnement, la CITE 97, que les pays de 'OCDE ont mise au point et adoptée en 1999. Lorganisation thématique
du volume et les informations complémentaires qui accompagnent tableaux et graphiques font de cette
publication un outil précieux pour tous ceux qui s'intéressent a I'analyse comparative des systemes éducatifs.
Les indicateurs sont regroupés en six chapitres :

Le chapitre A présente des indicateurs sur le contexte dans lequel opérent les systémes éducatifs.
Il met plus particulierement I'accent sur le contexte démographique dans lequel s’inscrit I'offre
éducative et sur les réserves disponibles de capital humain.

Le chapitre B traite des ressources financiéres et humaines investies par les pays dans I'éducation
en comparant : les dépenses dans I'éducation rapportées au revenu national, au nombre d’étu-
diants et au montant des budgets publics ; les modalités de financement des systémes éducatifs ;
les sources de financement et la répartition des ressources entre les diverses catégories fonction-
nelles.

© OCDE 2000
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Le chapitre C présente des indicateurs sur I'acces a I'éducation, la participation, la progression et les
taux de réussite. Lévolution des effectifs et des taux de réussite aux différents niveaux de I'ensei-
gnement et dans les différents types d'établissement d’enseignement y est décrite afin de montrer
comment I'offre et la demande de ressources éducatives s’équilibrent dans différents pays.

Le chapitre D est consacré a I'environnement pédagogique et aux diverses modalités d’organisation
des systemes éducatifs. Il contient des données sur : la rémunération des enseignants ; les effectifs
et les caractéristiques de la formation initiale du corps enseignant ; le nombre d’heures de cours
que les enseignants sont tenus d’assurer et auxquels les éléves doivent assister ; la place accordée
aux différentes disciplines dans les programmes d’enseignement ; la prise de décisions concernant
les programmes ; enfin, I'utilisation d’ordinateurs dans les établissements scolaires.

Le chapitre E présente une vue d’ensemble des résultats de I'éducation en termes de devenir
social et professionnel des éleves. Il examine les taux d’activité de la population selon le niveau
de formation ; la situation des jeunes au regard de I'association emploi-études et les revenus des
travailleurs selon leur niveau de formation.

Enfin, le chapitre F présente des indicateurs sur les résultats des éléves.

Regards sur I'éducation est concu pour fournir d'un point de vue international une description statisti-
que compréhensible de I'état de I'éducation, c’est pourquoi cette publication couvre un large éventail
de domaines relatifs a 'éducation. Les données sont accompagnées par des explications détaillées qui
peuvent aider le lecteur a tirer des conclusions valables a partir des indicateurs et a interpréter les dif-
férences entre les pays. Afin que la publication soit plus facile a utiliser, le choix des indicateurs a été
limité a 30, avec pour critéres de sélection les régles suivantes :

Regards sur I'éducation cherche a fournir le juste milieu entre une fonction encyclopédique (montrant
comment les choses sont et oil les pays se situent) et une fonction annuaire (montrant comment
les choses évoluent). Ces tendances sont soulignées, particulierement dans les indicateurs Al,
A2, Bl, B4, Cl1, C3, El et F2.

Les éditions successives de Regards sur I'éducation cherchent toujours a innover. Ainsi, environ un
tiers des indicateurs présentés cette année sont nouveaux (ou sont des indicateurs récurrents qui
ne sont pas produits sur une base annuelle). Il s’agit des indicateurs B3, C5, C7, D2, D5, D7, E3, F2
et F3. Un autre tiers était présenté dans la derniere édition mais des changements dans les sour-
ces de données, dans la méthodologie utilisée et dans la présentation sont incorporés afin
d’améliorer la qualité de ces indicateurs. Ceci concerne les indicateurs A2, B2, B4, B6, Cl, C2, C4,
C6, D3, D6 et E2. Les autres demeurent stables par rapport a la précédente édition et ceci aussi
bien dans leur contenu que dans leur présentation (Al, BI, B5, B7, C3, DI, D4, El, E4, E5 et F1).

Plus d'un tiers des indicateurs refletent, directement ou indirectement, les résultats des systémes
d’éducation. Ils mettent en évidence un déplacement progressif des préoccupations de I'opinion
publique et des décideurs vers les résultats et non plus uniquement vers les moyens et le contenu
de I'éducation. Ceci concerne les indicateurs A2, C2, C4, D5, El, E2, E3, E4, E5, F1, F2 et F3.

Enfin, presque la moitié des indicateurs fournissent une vision de la variation a I'intérieur des pays,
facilitant ainsi I'analyse de I'équilibre entre I'offre et les résultats de I'éducation. Ceci concerne
les indicateurs A2, C7, D2, D5, D6, D7, El, E2, E3, E4, E5, F2 et F3.

Les indicateurs de 'enseignement de 'OCDE sont complétés par I'Analyse des politiques d’éducation,
publication qui aborde une sélection de themes d’'une importance clé pour les pouvoirs publics et qui
analyse leurs conséquences pour les politiques d’éducation. La prochaine édition de I'Analyse des politi-
ques d'éducation sera publiée au début de I'année 2001, en préparation pour le Comité de I'éducation de
I'OCDE au niveau ministériel.



Introduction

Le débat actuel sur les conditions de travail, la formation et le statut des enseignants alimente I'inté-
rét pour des données comparatives entre pays sur le niveau de rémunération des enseignants, leur
charge de travail, le nombre de cours qu'ils assurent quotidiennement et les caractéristiques de leur for-
mation initiale et continue.

Lindicateur D1 brosse un tableau plus précis des rémunérations des enseignants et permet de com-
prendre comment les caractéristiques structurelles des systemes éducatifs, notamment les niveaux de
rémunération des enseignants, le nombre d’éleves par enseignant et les horaires d’enseignement se
répercutent sur les colits par heure de cours. Il présente également des informations plus détaillées sur
les compléments de rémunération dont peuvent bénéficier les enseignants parce qu’ils ont obtenu un
diplome d’'un niveau supérieur, enseignent dans une discipline particuliere, délivrent un service de
grande qualité ou s’acquittent de taches supplémentaires.

Un nouvel indicateur (D2) a été introduit pour étudier les caractéristiques de la formation initiale
des nouveaux enseignants, une distinction étant faite entre la formation théorique dans la discipline
choisie et la formation professionnelle ou pratique. Les caractéristiques de la formation initiale des
enseignants ayant considérablement évolué au cours des derniéres décennies, tous les enseignants en
exercice ne possedent pas les qualifications exigées aujourd’hui pour exercer cette profession. A partir
de I'exemple des étudiants en mathématiques de 8 année, I'indicateur D2 examine également le niveau
de formation le plus élevé des enseignants en exercice et la facon dont il se répartit entre les groupes
d’age.

La répartition des responsabilités entre les autorités nationales, régionales et locales et les établis-
sements scolaires est un autre aspect important de la politique d’éducation. Les restructurations et les
réformes systématiques opérées dans de nombreux pays depuis le début des années 80 ont dans une
large mesure cherché a conférer davantage de pouvoirs de décision aux niveaux inférieurs du systéme
éducatif. Parallelement, il arrive aussi souvent que les autorités centrales renforcent leur influence dans
certains domaines. Le nouvel indicateur D6 présente la répartition du pouvoir de décision concernant
les programmes du premier cycle de I'enseignement secondaire dans les pays de 'OCDE. Il montre éga-
lement comment se répartissent au sein des établissements les compétences relatives au contenu des
programmes et a I'organisation de la vie scolaire.

A cbté de l'indicateur D4, qui présente comme les années précédentes le temps d’instruction prévu
pour les éleves, un nouvel indicateur D5 mesure I'absentéisme des éleves/étudiants et compare les
résultats des éléves selon le niveau d’absentéisme dans I'établissement qu’ils fréquentent.

Enfin, le nouvel indicateur D7 compare le nombre d’'éléves par ordinateur dans différents pays, les
possibilités d'acces des éleves au courrier électronique et a Internet, et la facon dont les éleves sont ini-
tiés a l'utilisation des technologies de l'information. Les pays de I'OCDE étant de plus en plus tributaires
des connaissances et des compétences technologiques de la population active, les éléves qui ne sont
pas ou peu initiés aux technologies de I'information risquent de connaitre des difficultés d’insertion dans
la vie professionnelle.

L'édition 2000 de Regards sur I'éducation marque une nouvelle étape dans la présentation de données
comparables au niveau international sur I'apprentissage a vie et ses conséquences pour la société et
I'économie. Les indicateurs sur la scolarisation (C1 a C4) ont été enrichis et ne concernent plus unique-
ment les jeunes, mais tous les groupes d’age. En outre, les informations fournies par I'indicateur C1 sur la
scolarisation dans le systéme d’enseignement proprement dit ont été complétées par des données sur le
nombre d’heures qu’'une personne peut espérer passer en formation en dehors du systeme éducatif formel
tout au long de la vie. Enfin, un nouvel indicateur (C7) a été introduit pour comparer la participation des

© OCDE 2000
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salariés a des activités de formation continue liées a leur emploi ou a leur carriére. Cet indicateur donne
également des informations sur les aides financieres dont bénéficient les participants a des activités de
formation continue et sur les obstacles a la participation.

L'éducation est un investissement dans les ressources humaines qui contribue a promouvoir la crois-
sance économique, a accroitre la productivité, a favoriser I'épanouissement personnel et le développe-
ment social et a réduire les inégalités sociales. S'il n'est pas possible de décrire parfaitement ces
interactions, plusieurs indicateurs nouveaux ou enrichis contenus dans cette édition de Regards sur I'édu-
cation permettent cependant de mieux comprendre le colit et la nature de I'investissement dans I'éduca-
tion, ainsi que les bénéfices ou le rendement de cet investissement.

S’agissant des investissements, le chapitre B donne une vue d’ensemble plus complete des res-
sources affectées a I'éducation et de leur évolution entre 1990 et 1996. Face a l'accroissement des taux
de scolarisation induit par de nouveaux groupes de clients et I'élargissement de I'éventail des possibi-
lités d’apprentissage, des programmes d'études et des prestataires de services d’enseignement, les
pouvoirs publics établissent de nouveaux partenariats afin de permettre aux différents acteurs et parties
prenantes de I'éducation de participer plus pleinement au processus et de partager les colits et les avan-
tages plus équitablement. De ce fait, les fonds publics sont désormais considérés de plus en plus
comme ne représentant qu’une partie de I'investissement dans I'éducation, méme si elle est trés impor-
tante, alors que parallelement, les sources privées de financement jouent un réle toujours plus grand.
Pour éclairer ces évolutions, les indicateurs présentés dans cette édition mettent I'accent sur la part des
fonds destinés aux établissements d’enseignement provenant respectivement de sources publiques et
privées, et sur la maniére dont ces parts ont évolué depuis 1990. En outre, le nouvel indicateur B3 com-
pare le niveau et la nature des aides publiques accordées aux ménages au titre des frais de subsistance
des éleves/étudiants et des dépenses liées a I'éducation.

Les décisions d’affectation des fonds destinés a I'’éducation dépendent vraisemblablement aussi du
niveau d’administration qui assume la responsabilité et le contréle du financement de I'éducation. Un
aspect important de la politique d’éducation est donc le partage des responsabilités en matiere de
financement entre les autorités nationales, régionales et locales. Ces aspects du processus de décision
sont examinés pour la premiére fois par le biais de I'indicateur B6 consacré aux sources initiales et finales
du financement public.

Lopinion publique et les décideurs étant de plus en plus préoccupés par les résultats de I'éduca-
tion, environ un tiers des indicateurs contenus dans cette édition ont été consacrés au devenir indivi-
duel, social et professionnel des jeunes a l'issue de leur formation. Lindicateur concernant les niveaux
de formation (A2), habituellement utilisé pour mesurer approximativement le stock de capital humain, a
été complété par des informations sur les compétences en littératie de la population adulte. En outre,
les indicateurs relatifs a I'achevement des études secondaires et tertiaires (C2 et C4) permettent de bros-
ser un tableau plus nuancé et plus comparable des types de dipldmes obtenus. En ce qui concerne le
devenir des diplomés, cette édition contient une description plus précise que les précédentes du lien
entre le niveau de formation, 'emploi et les revenus (chapitre E) et accorde une plus large place a la
situation des jeunes.

Enfin, le bilan des résultats en mathématiques et en sciences des éléves du primaire et du premier
cycle du secondaire présenté dans les précédentes éditions a été complété par une étude de la relation
entre l'attitude des éleves al'égard des sciences et leurs résultats dans cette matiere (F2). Cet aspect est
important car les systémes éducatifs ne cherchent pas seulement a atteindre des niveaux uniformément
élevés de résultats, mais aussi a développer et a renforcer chez les éleves des attitudes positives vis-a-
vis de leurs études et de leurs résultats ainsi qu’a les inciter a poursuivre leur apprentissage tout au long
de leur vie en stimulant leurs aptitudes. En outre, un nouvel indicateur (F3) examine les opinions des
éleves, filles et garcons, de 4€ et 8° années en ce qui concerne les facteurs de réussite en mathématiques
et étudie la corrélation entre leurs opinions et les résultats qu'ils obtiennent dans cette discipline.
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Introduction

Les profondes mutations économiques et sociales que connaissent les pays de 'OCDE accentuent
les pressions en faveur d’une réforme des systemes d’enseignement et de formation, et en particulier de
leur adaptation aux nouvelles réalités. La formulation de nouvelles orientations et de stratégies de
réforme a tout intérét a s'appuyer sur une analyse de I'évolution des systemes d’enseignement et de for-
mation. C'est la raison pour laquelle I'édition 2000 de Regards sur I'éducation compléte son analyse compa-
rative des situations nationales par des indicateurs de tendance destinés a rendre compte de I'évolution
de l'offre de formation et de la facon dont I'expansion de cette offre est financée. Bien que ces indica-
teurs ne couvrent qu'une période relativement courte, ils réveélent une croissance rapide des effectifs
scolarisés dans le deuxieéme cycle du secondaire et dans I'enseignement tertiaire dans de nombreux
pays (C1 a C4), et une augmentation corrélative des dépenses (Bl a B4). Etant donné que la proportion
de jeunes dans la population a cessé de diminuer dans la plupart des pays, et est méme en augmenta-
tion dans certains d’entre eux (Al), 'augmentation de la demande de formation induit des coiits que les
pouvoirs publics ont de plus en plus de mal a financer.

Ces dernieres années, la situation des jeunes vis-a-vis de I'emploi a resurgi au tout premier plan du
débat public. De maniéere générale, on a le sentiment que le passage de I'école a la vie active est devenu
plus difficile alors que la taille des cohortes de jeunes est pourtant en diminution dans la plupart des
pays et que les jeunes qui se présentent sur le marché du travail aujourd’hui sont dans I'ensemble mieux
formés que ce n’était le cas il y a dix ans.

Effectivement, malgré I'élévation des niveaux de formation, de nombreux jeunes sont touchés par
le chémage. Les différences de taux de chémage selon le niveau de formation (E1) montrent dans quelle
mesure une formation complémentaire peut améliorer les perspectives économiques des jeunes. Lindi-
cateur E2 a été remanié et offre une description plus précise de la situation des jeunes au regard de
I'association emploi-études. En outre, le nouvel indicateur E3 étudie les spécificités de la situation des
jeunes vis-a-vis de I'emploi.

Dans la mesure ou la demande d’éducation continue de croitre, les jeunes sont plus nombreux a
poursuivre leurs études bien au-dela de la scolarité obligatoire, qu’ils accédent a un niveau d’enseigne-
ment supérieur ou qu'ils s'inscrivent a un 4ge plus avancé. Les causes de cette expansion sont aisément
identifiables. La demande d’éducation n'a jamais été aussi forte car les individus et la société conside-
rent de plus en plus celle-ci comme la clé de la réussite économique et sociale. Cette demande n’est
plus alimentée seulement par 'ambition des familles pour leurs enfants, mais aussi par le constat que
I'abandon précoce des études augmente les risques d’exclusion ou de difficultés dans la vie profession-
nelle pour 'ensemble des jeunes.

Cette édition donne une vision plus compléte des catégories d'étudiants qui accédent a I'enseigne-
ment tertiaire et y restent jusqu’a I'obtention d'un dipléme. Lindicateur C3 fournit une estimation de la
proportion de jeunes qui, dans les conditions actuelles, fréquenteront I'université au cours de leur vie.
Il fournit également des indications sur les profils de fréquentation et les caractéristiques
démographiques de ceux qui suivent des études de niveau tertiaire. Parmi les personnes qui fréquen-
tent 'enseignement tertiaire, beaucoup n’obtiennent pas de dipléme ; l'indicateur C4 montre qu'en
moyenne, environ un tiers seulement des étudiants universitaires obtiennent un premier dipléme. Si du
point de vue de I'étudiant, « I'abandon des études » n’est pas nécessairement une marque d'échec, des
taux d’abandon élevés peuvent signaler que le systéme éducatif ne répond pas aux besoins de ses
clients.
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Lun des moyens pour les étudiants d’approfondir leurs connaissances des autres cultures et des
autres sociétés est de s'inscrire dans des établissements d’enseignement supérieur a I'étranger. La
mobilité internationale des étudiants engendre des colits et des avantages pour les intéressés et les éta-
blissements, tant dans le pays d’origine que dans le pays d’accueil. S'il est aisé d’évaluer les cofits et
avantages financiers directs a court terme occasionnés par cette mobilité, les avantages sociaux et éco-
nomiques a long terme pour les étudiants, les établissements et les pays sont plus difficiles a chiffrer.
Toutefois, le nombre de personnes qui poursuivent des études a I'étranger donnent une idée de
I'ampleur du phénomeéne et de la fagcon dont il évolue au fil du temps (voir indicateur C5).

Les éleves souffrant d’'incapacités et de difficultés d’apprentissage et ceux issus de milieux défavo-
risés bénéficient souvent d'un soutien supplémentaire a I'école pour étre en mesure de progresser de
facon satisfaisante. Ces éleves sont de plus en plus intégrés dans le systeme éducatif ordinaire bien que
beaucoup continuent de fréquenter des établissements spéciaux. Lorientation des politiques d’éduca-
tion en faveur de la formation tout au long de la vie et de I'équité revét une importance toute particuliere
pour ces éleves, car ce sont eux qui risquent le plus d’étre marginalisés, non seulement a I'école mais
aussi sur le marché du travail et dans la vie en général. 1l est essentiel de suivre les dispositions prises
en matiére d’éducation pour ces éléves, compte tenu surtout des ressources supplémentaires considé-
rables qui sont en jeu. Lindicateur C6, qui a été considérablement amélioré, compare les effectifs
d'éleves souffrant d’incapacités et de difficultés d’apprentissage ou autres. Il présente également des
informations sur les ressources affectées aux éleves ayant des besoins éducatifs particuliers, le type de
structure qui les accueille et la proportion de garcons et de filles parmi cette catégorie d’éleves.

Tout au long de cette édition, I'enseignement assuré par le secteur privé est plus largement cou-
vert — qu'il s'agisse des taux de fréquentation des établissements ou de leurs sources de finance-
ment —, ce qui donne un tableau plus exhaustif des colits, des ressources et de la fréquentation des
systéemes éducatifs.

En 1995, 'OCDE, EUROSTAT et 'UNESCO ont adopté un nouvel ensemble de questionnaires qu'’ils
utilisent désormais conjointement pour recueillir des données sur les aspects essentiels de I'éducation.
Cette collaboration a nettement amélioré la collecte, la présentation et la qualité des statistiques inter-
nationales de I'enseignement tout en réduisant le délai nécessaire a la publication des indicateurs.
Lapplication systématique de définitions communes, I'utilisation de critéres de controle de la qualité
ainsi que I'amélioration de l'information relative aux données ont permis de renforcer la comparabilité
internationale des statistiques de I'enseignement.

Entre 1997 et 1999, les pays Membres de 'OCDE ont établi une nouvelle nomenclature permettant
la comparaison des niveaux de formation et des types de programmes d’enseignement : la CITE 97. Cette
nomenclature est utilisée pour la premiére fois dans cette édition de Regards sur I'éducation et a nettement
contribué a améliorer la comparabilité des indicateurs.

Grace au programme sur les Indicateurs de I'éducation dans le monde (IEM), dont 'OCDE assure la coordination
en collaboration avec TUNESCO, 16 pays non membres ont contribué a cette édition de Regards sur I'éducation,
étendant ainsi le champ couvert par certains indicateurs a plus des deux tiers de la population mondiale. Ces
pays non membres comprennent I'Argentine, le Brésil, le Chili, la Chine, I'Egypte, la Fédération de Russie,
I'Inde, I'Indonésie, la Jordanie, la Malaisie, le Paraguay, les Philippines, le Sri Lanka, la Thailande, I'Uruguay et
le Zimbabwe. Les données pour ces pays se fondent sur les méthodes et les définitions de 'OCDE afin
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d'assurer la comparabilité avec les indicateurs de 'OCDE. Une analyse plus détaillée de ces indicateurs pour
les pays non membres est présentée dans une publication de 'OCDE (parue en anglais seulement), Investing
in Education, Analysis of the 1999 World Education Indicators (OCDE, 2000).

Israél a participé en qualité d’'observateur aux activités de 'OCDE dans le domaine de I'éducation
et a contribué a I'établissement des indicateurs de I'OCDE. Les données concernant Israél sont présen-
tées avec celles des pays participant au projet IEM.
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FAITS MARQUANTS

. SCOLARISATION ET TAUX DE REUSSITE

Pour répondre a la croissance des effectifs, les systémes éducatifs se développent rapidement afin de permettre
d un plus grand nombre de personnes d'étudier plus longtemps...

® Entre 1990 et 1998, la durée moyenne pendant laquelle un éléve de cing ans peut espérer fréquenter
I'école est passée de 15.1 années a 16.4 années, mais elle varie encore entre 12 et 20 années dans les
pays de I'OCDE (tableau CI.1).

® En outre, la durée de formation continue dont bénéficient les adultes entre 25 et 64 ans est supé-
rieure en moyenne a un an en équivalent plein temps (tableau C1.4).

® La proportion de personnes qui atteignent le deuxiéme cycle du secondaire a enregistré une pro-
gression rapide au fil des ans. Dans tous les pays, sauf huit, les taux de diplémés de fin d’études
secondaires sont supérieurs maintenant a 80 pour cent et ils dépassent 90 pour cent en Allemagne,
en Autriche, en Islande, au Japon, en Nouvelle-Zélande et aux Pays-Bas (tableau C2.2).

... et d’accéder a un niveau de formation plus élevé.

® Le nombre d’étudiants suivant des programmes tertiaires a augmenté de plus de 20 pour cent
entre 1990 et 1997 dans tous les pays de I'OCDE sauf cing, et de plus de 50 pour cent dans huit
d’entre eux (tableau C3.4).

® Aujourd’hui, en moyenne quatre jeunes sur dix ont des chances de suivre une formation tertiaire
conduisant a 'obtention d’un dipléme équivalent a la licence ou a un titre plus élevé (tertiaire de
type A) au cours de leur vie. Dans certains pays, pas moins d'un jeune sur deux se trouve dans ce
cas (tableau C3.1).

® Dansl'ensemble des pays de 'OCDE, un jeune de 17 ans peut espérer passer en moyenne 2.3 ans
dans I'enseignement tertiaire, dont la majorité sera a temps complet (tableau C3.2).

B PARCOURS SCOLAIRES

Tous les éleves inscrits ne fréquentent pas assiditment I'école.

® Le pourcentage d’éléves de 8% année inscrits dans les établissements affichant un taux d’absen-
téisme quotidien modéré des éleves (5 pour cent ou plus) est compris entre 5 pour cent en Corée
et au Japon et plus de 75 pour cent en Australie, en Irlande, en Nouvelle-Zélande, en République
tchéque et au Royaume-Uni (tableau D5.1).

® Dans la plupart des pays, I'absentéisme scolaire est associé négativement aux résultats moyens
en mathématiques des éléves de 8€ année (tableau D5.1).

Les taux de fréquentation de I'enseignement tertiaire ont enregistré une forte progression dans de nombreux
pays de 'OCDE, mais les étudiants n’obtiennent pas tous un diplome.

® Dans les pays de 'OCDE, en moyenne, un tiers environ de tous les nouveaux étudiants sortent
de formations de niveau tertiaire de type A sans en étre dipldmés, mais cette proportion varie
beaucoup selon les pays : dans certains, les étudiants qui achévent leur formation ne constituent
qu’une minorité, dans d’autres, ils représentent la quasi-totalité des effectifs (tableau C4.1).

® Dans certains pays, les dépenses annuelles par étudiant sont faibles, mais le coiit global des étu-
des tertiaires est élevé car ces études sont longues (tableau B4.4).
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Une forte proportion d'étudiants s’inscrivent a I'étranger.

® Le pourcentage d'étudiants étrangers inscrits dans les pays de 'OCDE est compris entre moins
de 1 pour cent et environ 16 pour cent (tableau C5.1).

® Dans la zone de I'OCDE, cinq pays — I'Allemagne, I'Australie, les Etats-Unis, la France et le
Royaume-Uni — accueillent plus de huit étudiants étrangers sur dix (tableau C5.2).

® En proportion de leur taille, I'Australie, I'Autriche, le Royaume-Uni et la Suisse ont des flux nets
d’entrées d'étudiants étrangers les plus importants (tableau C5.1).

® Les étudiants coréens, grecs et japonais constituent la plus forte proportion d’'étudiants étrangers
originaires de pays de I'OCDE, tandis que les étudiants venant de Chine et d’Asie du Sud-Est for-
ment le gros des effectifs originaires des pays non membres (tableau C5.2).

Les adultes les plus instruits sont plus susceptibles de participer a des activités de formation continue.

® Le nombre d’heures annuel de formation par salarié est compris entre 20 en Pologne et plus de
53 en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et au Royaume-Uni (tableau C7.1).

® Les salariés qui ont le mieux tiré parti du systeme éducatif proprement dit sont aussi ceux qui, a
I'age adulte, ont le plus de chance de bénéficier de formations : le nombre d’heures de formation
investi par salarié est trois fois plus élevé pour les diplédmés de I'enseignement tertiaire que pour
ceux qui n'ont pas été jusqu'au dipléme de fin d’études secondaires (tableau C7.4).

® Le manque d’intérét demeure I'obstacle majeur a un accroissement de la participation des sala-
riés aux activités de formation liées a 'emploi (tableau C7.7).

Lentrée dans la vie active : une période de transition difficile.

® Les jeunes rencontrent de plus en plus de difficultés d’insertion dans le monde du travail. Méme
lorsque la transition s’effectue sans heurt, I'insertion dans la vie active tend a intervenir plus tar-
divement et elle est souvent fragile et incertaine (indicateur E2).

® En moyenne, un jeune agé de 15 ans aujourd’hui dans les pays de 'OCDE peut escompter passer
6.5 ans en activité entre 15 et 29 ans, un an au chémage et un an et demi sans étudier ni rechercher
d’emploi (le reste étant passé dans I'éducation). C'est la durée moyenne des périodes de ché-
mage qui varie le plus d’'un pays a I'autre, ces variations reflétant les disparités de taux de chémage
des jeunes sur cette période (tableau E4.1).

. FINANCEMENT DE L’EDUCATION

Les pays investissent davantage dans I'éducation...

® Dans 16 sur 18 pays, les dépenses publiques au titre des établissements varient plus rapidement
que le PIB. En moyenne, la part des dépenses d'éducation dans le PIB est passée de 5.2 pour cent
en 1990 &4 5.8 pour cent en 1997 (tableau Bl.1a).

® La taille des générations en 4ge d'étre scolarisées s’est stabilisée dans certains pays, mais les
progres de la scolarisation induisent une augmentation du coiit global de I'’éducation.

... et méme si le financement reste majoritairement public, une part significative et croissante des fonds
provient de sources privées.

® Bien que I'éducation reste essentiellement financée par des fonds publics, les ressources privées
jouent un role de plus en plus important et représentent en moyenne 10 pour cent du finance-
ment initial (tableau B2.1). Dans I'ensemble, ces ressources semblent compléter les ressources
publiques et non s’y substituer.
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® Sur chaque dollar dépensé par les établissements d’enseignement tertiaire, la part du finance-
ment public est d’environ 77 pour cent en moyenne et celle du financement privé d’environ
23 pour cent (tableau B2.1).

® Dans tous les pays a I'exception de la Finlande et de la Suede, une fraction au moins des étu-
diants fréquente des établissements d’enseignement tertiaire qui prélévent des droits de scola-
rité et autres (tableau B2.2).

Les dépenses par éleve/étudiant augmentent avec le niveau d’enseignement.

® Les dépenses par éleve du primaire s’établissent en moyenne dans les pays de I'OCDE, a
3 851 dollars EU, soit moins de la moitié des dépenses par éleve de I'enseignement tertiaire
(8 612 dollars EU). Cependant, les différences entre pays de 'OCDE sont marquées : alors que le
Danemark ne dépense que 1.1 fois plus pour un étudiant du tertiaire que pour un éléve du pri-
maire, le Mexique dépense presque cinq fois plus (tableau B4.1).

® Dans I'’enseignement primaire, le nombre d’éléves par enseignant oscille entre 11 et 31 dans les
pays de I'OCDE. Le nombre d’enseignants par éleve dans I'enseignement primaire est environ
deux fois plus élevé que dans les universités en Allemagne, au Japon et en Nouvelle-Zélande ; en
Greéce, on constate la situation inverse (tableau B7.1).

Ce sont les dépenses d'enseignement tertiaire qui ont le plus progressé mais les effectifs se sont accrus encore
plus vite.

® Dans lI'enseignement tertiaire, les dépenses ont augmenté de 28 pour cent en moyenne sur la
période 1990-1996 mais les effectifs se sont accrus de 40 pour cent au cours de la méme période
(tableau B4.3).

. L ORGANISATION SCOLAIRE

Dans la plupart des pays, les enseignants sont bien payés par rapport a la moyenne des salaires, mais ils sont
souvent moins bien rémunérés que les diplomés de l'université.

® Si dans la plupart des pays, les enseignants expérimentés du primaire et du secondaire ont des
salaires plus élevés que le salaire moyen, la rémunération des enseignants expérimentés du pri-
maire est inférieure au PIB moyen par habitant en Hongrie, en Norvege et en République tcheque
(tableau D1.1a).

® Dans beaucoup de pays de I'OCDE, les enseignants figurent parmi les travailleurs les plus ins-
truits. Pourtant, les traitements statutaires des enseignants ayant 15 ans d’exercice sont plus fai-
bles que les rémunérations moyennes des diplémés de 'université dans la plupart des pays a
I'exception de la Nouvelle-Zélande pour I'enseignement primaire, et de I'Allemagne, la France, la
Suede et la Suisse pour I'enseignement secondaire. En Hongrie et en République tcheque, les
traitements des enseignants représentent 40 pour cent ou moins de la rémunération moyenne
des diplédmés de l'université (graphique D1.2).

De nos jours, la majorité des enseignants sont diplomés de 'université.

® Un dipléme correspondant au niveau 5A ou 5B de la CITE est exigé de nos jours dans tous les pays
de I'OCDE pour enseigner dans le primaire ou aux niveaux supérieurs, mais tous les enseignants
en service ne possédent pas une formation de ce niveau (tableau D2.1).

® La durée moyenne de la formation initiale des enseignants du primaire est comprise entre trois
ans en Autriche, en Belgique et en Espagne et 5.5 ans en Allemagne (graphique D2.1).

® Laformation initiale des enseignants de I'enseignement secondaire général est souvent plus lon-
gue que celle des enseignants du primaire. L'Australie, les Etats-Unis et le Royaume-Uni sont les
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seuls pays ol la durée de la formation est la méme pour tous les niveaux d’enseignement
(graphique D2.1).

Léducation a du mal a rester en phase avec I'évolution des technologies de I'information.

® Entre 54 et 85 pour cent des éléves du premier cycle du secondaire fréquentent des établisse-

ments dont les directeurs ont indiqué que le manque d’équipements constituait un obstacle
majeur a la réalisation de leurs objectifs dans le domaine informatique (tableau D7.6).

En moyenne, les deux tiers des éleves du premier cycle du secondaire sont inscrits dans des éta-
blissements dont les directeurs ont déclaré que le manque de connaissances et de compétences
des enseignants en matiere d'utilisation de I'informatique a des fins pédagogiques constituait un
obstacle majeur a une intégration efficace des technologies de I'information dans le processus
d’'apprentissage (tableau D7.6).

Le nombre moyen d’éléves par ordinateur est cinq fois plus élevé en République tchéque (39)
que dans une école ordinaire au Canada (huit éléves par ordinateur) (tableau D7.1). Dans la plu-
part des autres pays, le rapport va de 10 a 20.

Alors qu’au Canada, en Finlande et en Islande, la quasi-totalité des éleves du premier cycle du
secondaire fréquentent des établissements qui ont acceés a Internet, dans la Communauté fran-
caise de Belgique, en Hongrie et en République tcheque, pres de six éleves sur dix fréquentent
des établissements dépourvus d'acces a Internet (tableau D7.2).

B REsuLTATS

Les fortes disparités de résultats constatées pendant la scolarité se traduisent a I'dge adulte par des inégalités.

® On constate d'importantes disparités entre les pays en ce qui concerne les résultats en mathéma-

tiques des le début de la scolarité des enfants, et ces disparités tendent a s’accroitre aux stades
ultérieurs de la scolarité. L'écart entre les résultats en mathématiques obtenus au Japon et en
Corée d'une part, et la moyenne OCDE d’autre part, est plus de deux fois supérieur a la progres-
sion normale des éléves au cours d’'une année scolaire (tableau F1.1).

La plupart des pays qui obtiennent de bons résultats en mathématiques en 4€ année confirment
ces résultats en 8% année, ce qui souligne I'importance qu’il y a 4 obtenir tét de bons résultats.
Ceci étant, certains pays dont les performances sont comparativement faibles en 4€ année par-
viennent & combler I'écart en 8% année, alors que d’autres qui enregistraient de bonnes perfor-
mances en 4€ année sont distancés en 8% année (tableau F1.1).

Alors qu'ils réussissent a améliorer le niveau des résultats en sciences, les systemes éducatifs semblent éprouver
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davantage de difficultés a entretenir I'attitude franchement positive des jeunes enfants vis-a-vis des sciences.

® Les éléves de 4€ année ont en général une attitude positive a I'égard des sciences. On constate

cependant que cette attitude devient nettement moins positive a mesure que les éléves avan-
cent dans leurs études, en particulier dans les deux pays qui obtiennent les meilleurs résultats
en sciences (Japon et Corée) (tableau F2.1).

Les éléves de 4€ année qui se montrent les mieux disposés a I'égard des sciences obtiennent les
meilleurs résultats dans ce domaine, et cette corrélation est plus nette chez les garcons que chez
les filles (tableau F2.2). En ce qui concerne les éléves les plus agés, la relation entre les attitudes
et les résultats est plus contrastée et de nombreux éléves obtiennent de bons résultats en dépit
d’'une attitude négative vis-a-vis des sciences (tableau F2.1).



Faits marquants

Un bon niveau d’études procure des avantages considérables en termes de perspectives d’emploi
et de rémunération.

® Les taux d’activité des hommes sont généralement plus élevés pour ceux qui ont des formations
de I'enseignement supérieur. Cette tendance est moins prononcée au Mexique et en Turquie
(tableau E1.1).

® Les différences entre les taux d’activité par niveau d’éducation sont souvent plus larges chez les
femmes que chez les hommes. Cependant, cette tendance s’atténue avec I'augmentation du
niveau d’éducation atteint (tableaux E1.1, E1.2).

® Ce sont les études universitaires qui procurent I'avantage salarial le plus important, puisque les
diplémés de l'université gagnent en moyenne 20 a 100 pour cent de plus que les diplémés du
second cycle du secondaire en milieu de carriere (tableau E5.1).
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Faute de données suffisantes, le champ couvert par les indicateurs reste limité pour de nombreux
pays, mais en principe les données portent sur le systeme éducatif tout entier, quel que soit le statut ou
le mode de financement des établissements d’enseignement considérés et quels que soient les méca-
nismes de prestations des services d’enseignement. Sauf dans un cas, dont il est question plus loin, tou-
tes les catégories d’éleves/d’étudiants et tous les groupes d’dge doivent étre inclus: les enfants (y
compris les enfants « atypiques »), les adultes, les ressortissants nationaux, les étrangers, ainsi que les
éleves suivant un enseignement ou une formation a distance, un enseignement spécialisé ou adapté, ou
encore une formation organisée par un ministére autre que le ministére de I'Education, a condition que
I'enseignement dispensé ait pour principal objectif de former I'individu. Toutefois, les données sur les
dépenses de formation initiale et les effectifs ne comprennent pas I'enseignement technique et la for-
mation professionnelle dispensés sur le lieu de travail, sauf s'il s'agit de programmes de formation par
alternance dont on estime qu'ils font expressément partie du systeme éducatif.

Les activités d’enseignement dites « pour adultes » ou « de type extrascolaire » sont couvertes a
condition qu’elles comportent des études ou des contenus disciplinaires analogues a ceux de I'ensei-
gnement « ordinaire » ou encore que les programmes de base les concernant puissent étre sanctionnés
par les mémes diplémes que les programmes d’enseignement ordinaire. Sont exclues les formations que
les adultes suivent essentiellement par intérét personnel, dans un souci d’épanouissement ou a des fins
de loisirs.

La plupart des indicateurs présentent une moyenne des pays et certains un total OCDE.

La moyenne des pays est la moyenne non pondérée de tous les pays de 'OCDE pour lesquels des don-
nées sont disponibles ou peuvent étre estimées. La moyenne des pays se réfere donc a une moyenne
des valeurs obtenues au niveau des systémes scolaires nationaux et peut étre utilisée pour comparer la
valeur d’un indicateur pour un pays « type » ou moyen. Elle ne tient pas compte de la taille absolue du
systéme d’enseignement de chaque pays.

Le total OCDE est la moyenne pondérée des données de tous les pays de 'OCDE pour lesquels des
données sont disponibles ou peuvent étre estimées. On peut dire du total OCDE qu'il donne la valeur
de l'indicateur pour toute la zone de 'OCDE. Cette méthode est adoptée pour comparer, par exemple,
le montant des dépenses des divers pays a celui de toute la zone OCDE pour laquelle des données fia-
bles sont disponibles, cette zone étant considérée comme une entité unique.

Il convient de noter que la moyenne des pays et le total OCDE peuvent étre sensiblement biaisés
par les données manquantes. Etant donné le nombre relativement faible de pays étudiés, aucune
méthode statistique n’est appliquée pour remédier a cette situation. Dans le cas oli une donnée repré-
sente la valeur de deux catégories qui sont d’ordre négligeable, les pays ne sont pas pris en compte dans
la moyenne.

La classification des niveaux de formation s'inspire pour la premiére fois de la Classification interna-
tionale type de I'éducation (CITE-97). Le principal changement apporté a la CITE-97 par rapport a
I'ancienne version est la mise en place d'un cadre de classification multidimensionnel, qui permet de
mettre en concordance le contenu d’enseignement des programmes en utilisant des critéres de classifi-
cation multiples. La CITE, instrument mis au point pour rassembler les statistiques internationales de
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Guide du lecteur

I'éducation, distingue maintenant six niveaux d’enseignement. Le glossaire et les notes dans l'annexe 3 (indicateur A2)
décrivent en détail les niveaux de la CITE et 'annexe 1 montre les durées théoriques correspondantes
des principaux programmes éducatifs par niveau de la CITE.

B SYMBOLES DES DONNEES MANQUANTES

Quatre symboles sont utilisés dans les tableaux et les graphiques pour signaler les données
manquantes :

a Sans objet.
m Donnée manquante.
n Ordre de grandeur négligeable ou nul.

x Donnée incluse sous une autre rubrique/dans une autre colonne du tableau.
B SiGLES DES PAYS

Pays Membres de 'OCDE

Allemagne DEU Italie ITA
Australie AUS Japon JPN
Autriche AUT Luxembourg LUX
Belgique BEL Mexique MEX
Canada CAN Norvege NOR
Corée KOR Nouvelle-Zélande NZL
Danemark DNK Pays-Bas NLD
Espagne ESP Pologne POL
Etats-Unis USA Portugal PRT
Finlande FIN République tchéque CZE
France FRA Royaume-Uni UKM
Grece GRC Suede SWE
Hongrie HUN Suisse CHE
Irlande IRL Turquie TUR
Islande ISL
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LE CONTEXTE DE L'EDUCATION

Interpréter les différences de structure, de fonctionnement et de résultats des systemes éducatifs
d’un pays a l'autre nécessite la prise en considération du contexte dans lequel fonctionnent ces syste-
mes. Il est particulierement important de savoir quelles sont les réserves disponibles de connaissances,
de compétences et de qualifications que les systemes éducatifs ont pour mission d’enrichir. Ces élé-
ments d'information peuvent étre mis en regard des résultats actuels des systemes éducatifs, dont ren-
dent compte en particulier les indicateurs C2 et C4. Du fait d’'un lien avec la demande d’éducation, les
structures démographiques permettent d’évaluer la « clientele » potentielle, c’est-a-dire le nombre de
personnes dans les tranches d’adge majoritairement représentées dans I'enseignement, tandis que I'évo-
lution des exigences du marché du travail influe sur la demande d’éducation émanant des individus et
de la société.

Lindicateur Al décrit le contexte démographique dans lequel s’inscrit I'offre de services éducatifs,
en retracant I'évolution des cohortes de jeunes aux dges « théoriques » de scolarisation pour différents
niveaux d’enseignement. Deux observations s'imposent a propos de cet indicateur. Premieérement, les
taux de scolarisation des différents groupes d’age, que ce soit avant ou apres la scolarité obligatoire, ne
sont en aucun cas constants. Deuxiemement, I'4ge réel des personnes scolarisées ne correspond pas tou-
jours alI'age « théorique » et cet écart ira en s’agrandissant au fur et a mesure que se concrétisera le prin-
cipe de la formation tout au long de la vie. Les données démographiques sont néanmoins utiles pour
I'établissement de projections de colits de I'enseignement obligatoire, et en liaison avec des projets ou
des prévisions relatifs a des modes particuliers d’apprentissage, pour estimer les cofits des formations
post-obligatoires.

Plusieurs méthodes peuvent étre utilisées pour évaluer les connaissances et les compétences de la
population, ce que I'on appelle parfois le « capital humain ». La plus courante consiste a se référer au
niveau de formation de la population adulte — c’est-a-dire le niveau de formation le plus élevé atteint
par les personnes concernées. Le niveau de formation est l'indicateur le plus aisément mesurable du
niveau de qualification de la main-d’'ceuvre, et il influe largement sur la situation économique et la qua-
lité de vie. Lindicateur A2, qui compare le niveau de formation de la population dans les différents pays,
fournit donc une mesure du stock de capital humain. Qui plus est, il montre comment les niveaux de for-
mation ont évolué dans le temps en mettant en évidence les disparités enter les générations jeunes et
les générations plus dgées, formées a des époques différentes. Il rend compte également des disparités
entre hommes et femmes, et montre clairement qu’elles se sont atténuées avec le temps. Enfin, cet indi-
cateur présente une deuxieme méthode plus directe d’évaluation du capital humain, qui consiste a tes-
ter certaines aptitudes fondamentales chez les adultes, comme les capacités de lecture et d'écriture.
Cette partie de I'analyse, qui s'appuie sur les résultats de 'Enquéte internationale sur les capacités de
lecture et d’écriture des adultes, vise a déterminer dans quelle mesure les adultes manifestent certaines
compétences essentielles a la fois dans la vie professionnelle et pour prendre une part active a la vie
sociale.
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EFFECTIF RELATIF DE LA POPULATION
EN AGE D’ETRE SCOLARISEE

® La proportion de jeunes dans un pays donné détermine la demande potentielle de formation
initiale. Plus les jeunes sont nombreux, plus la demande potentielle de services éducatifs sera
grande. Parmi les pays dont le niveau de vie est comparable, un pays ayant une population jeune
relativement importante devra consacrer une plus grande part de son PIB a I'éducation pour offrir
a chaque jeune des possibilités de formation équivalentes a celles existant dans les autres pays.

® Le graphique présente la proportion de la population de deux tranches d'adge qui
correspondent approximativement aux ages théoriques des éleves du primaire/premier cycle
du secondaire et du deuxiéme cycle du secondaire.

® Lltalie ne compte que 16 pour cent de jeunes dgés de 5 a 19 ans. A 'opposé, cette proportion
atteint 34 et 31 pour cent respectivement au Mexique et en Turquie.

Graphique A1.1. Poids des jeunes de 5 a 14 et de 15 a 19 ans dans I’ensemble
de la population (1998)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de jeunes agés de 5 a 14 ans dans I'ensemble de la population.
Source : OCDE.
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m Effectif relatif de la population en dge d’étre scolarisée

Cet indicateur montre
Ieffectif relatif

de la population
théoriquement en dge
d’étre scolarisée dans
l'enseignement
primaire, secondaire
et tertiaire, et donne
des prévisions

a I'horizon 2008.

Les écarts d’'un pays a
I'autre entre les effectifs
relatifs des jeunes ont
diminué depuis 1990,
mais des contrastes
marqués subsistent.

Le recul marqué du
nombre de jeunes
observé durant les
années 70 et 80 a
ralenti...

... et d'apres les
prévisions
démographiques, la
proportion des 5-14 ans
devrait se stabiliser
dans de nombreux pays
de 'OCDE.

© OCDE 2000

26

B CONTEXTE

Le nombre de jeunes au sein d’'une population donnée influe sur le taux
de renouvellement des qualifications de la population active ainsi que sur le
volume des ressources et les efforts d’organisation qu’'un pays doit consacrer
a son systeme éducatif. Toutes choses étant égales par ailleurs, les pays ot le
pourcentage de jeunes est élevé doivent affecter une proportion plus impor-
tante de leur revenu national a la formation initiale que ceux o, a taux de sco-
larisation équivalents, les jeunes sont moins nombreux.

Les projections concernant la taille de la population en age d’étre scolari-
sée aident a prévoir I'évolution des effectifs d’étudiants et des moyens a met-
tre en oceuvre. Ces prévisions doivent cependant étre interprétées avec
prudence. Dans l'enseignement élémentaire, les taux de scolarisation sont
proches de 100 pour cent (voit indicateur C1) et I'évolution des effectifs suit de
pres I'évolution démographique. Tel n’est pas le cas dans le deuxiéme cycle
de I'enseignement secondaire et dans I'enseignement supérieur. Dans pres-
que tous les pays, les progrés de la scolarisation compensent largement la
diminution de la taille des cohortes.

. OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Dans la plupart des pays de I'OCDE, les jeunes de 5 a 14 ans, qui sont
théoriquement scolarisés dans I'enseignement primaire et le premier cycle
du secondaire, représentent entre 11 et 16 pour cent de la population
totale ; le poids relatif des 20-29 ans est en général légerement plus élevé
(tableau Al.1). Bien que les écarts d’un pays a l'autre entre les effectifs rela-
tifs des jeunes se soient réduits depuis 1990, des contrastes marqués subsis-
tent. Lltalie ne compte que 10 pour cent de jeunes agés de 5 a 14 ans. A
I'opposé, cette proportion atteint 23 et 21 pour cent respectivement au
Mexique et en Turquie. Ainsi, deux des pays qui figurent parmi les moins
riches de 'OCDE ont moins de ressources a consacrer a I'éducation et doi-
vent les répartir sur un plus grand nombre de jeunes.

Prenant la population de 1998 comme référence (indice = 100), le
graphique Al.2 retrace I'évolution des effectifs de trois tranches d’age (qui cor-
respondent approximativement aux ages théoriques des éléves du primaire/
premier cycle du secondaire, du deuxiéme cycle du secondaire et du tertiaire)
depuis 1990, et montre comment ces effectifs devraient évoluer au cours de la
prochaine décennie.

Le net fléchissement des effectifs de jeunes de 5 a 14 ans constaté dans
de nombreux pays de 'OCDE durant les années 70 et 80 s’est ralenti de facon
générale, et les prévisions démographiques laissent présager pour la décen-
nie a venir une stabilisation de la proportion de jeunes de cette tranche d’age
dans bon nombre de pays. La Pologne et la République tchéque sont les seuls
pays ol le poids relatif de ces jeunes (actuellement de 15 et 13 pour cent res-
pectivement) diminuera de plus de 25 pour cent au cours des dix prochaines
années. LAllemagne, la Gréce, la Hongrie et la Suede connaitront encore une
baisse supérieure a 14 pour cent.

Si la diminution du nombre de jeunes a eu pour effet de rendre un peu
moins pressante la nécessité de développer les premiers niveaux des systémes
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Graphique A1.2. Evolution des effectifs de la population jeune depuis 1990 et estimations
jusqu’en 2008 (1998 = 100), par groupe d’age (1998)
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Les pays sont classés par ordre croissant de la différence des effectifs de jeunes agés de 5 a 14 ans entre les années 1990 et 2008.
Source: OCDE.
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d’enseignement, la plupart des pays doivent encore faire face a une aug-
mentation des taux de scolarisation dans I'enseignement post-obligatoire
(indicateur C3).

La baisse du nombre de jeunes n’est d'ailleurs plus la regle. Dans
12 pays de I'OCDE, la population des 5-14 ans a connu une progression
comprise entre 6 et 14 pour cent entre 1990 et 1998. Cette poussée
démographique va se traduire par une nouvelle augmentation de la
demande de formation post-obligatoire dans les années a venir. Tant que
les effectifs de ces générations diminuaient, il était relativement facile
d’accroitre les taux de scolarisation. Est-il possible désormais de faire face
a cette nouvelle progression ? Au Danemark, au Luxembourg et en Turquie,
on s'attend a une augmentation de plus de 5 pour cent du nombre de jeu-
nes de 5 a 14 ans entre 1998 et 2008 ; si la proportion de jeunes de cette
tranche d'age est actuellement relativement faible au Danemark et au
Luxembourg, elle est déja élevée en Turquie et devrait continuer d’augmenter.

Dans la tranche d’age 20-29 ans, qui correspond théoriquement a la sco-
larisation dans I'enseignement tertiaire, on s’attend a une diminution de
plus de 20 pour cent des effectifs au Danemark, en Espagne, en Italie, au
Japon et au Portugal, ce qui devrait alléger les dépenses de financement de
'enseignement tertiaire. En revanche, aux Etats-Unis et en Pologne, la popu-
lation des 20-29 ans devrait croitre de 10 et 13 pour cent au cours de la pro-
chaine décennie, ce qui devrait peser lourdement sur I'enseignement
tertiaire. En Pologne, cette augmentation s’ajoutera a une hausse rapide de
la scolarisation au niveau tertiaire. Au début des années 90, la Pologne s’est
classée au deuxieéme rang des pays de I'OCDE pour la hausse des taux de
scolarisation a ce niveau.

La proportion de jeunes dans un pays donné détermine la demande
potentielle de formation initiale. Plus les jeunes sont nombreux, plus la
demande potentielle de services éducatifs sera grande. Parmi les pays dont le
niveau de vie est comparable, un pays ayant une population jeune relative-
ment importante devra consacrer une plus grande part de son PIB a I'éducation
pour offrir a chaque jeune des possibilités de formation équivalentes a celles
existant dans les autres pays. Inversement, un pays ol le poids relatif des jeu-
nes est plus faible pourra consacrer une moindre part de son PIB a I'éducation
pour obtenir les mémes résultats.

Le graphique B1.3A, établi a partir de l'indicateur BI, illustre l'inci-
dence que les écarts d’effectifs relatifs de jeunes entre les pays ont sur les
dépenses d’éducation. En Italie, pays qui compte la proportion la plus fai-
ble de jeunes de 5 a 29 ans, la part des dépenses d’éducation dans le PIB
augmenterait de 22 pour cent si la proportion de jeunes dans ce pays était
égale a la moyenne de I'OCDE. A l'inverse, les dépenses d’éducation du
Mexique diminueraient de 23 pour cent si la proportion des 5-29 ans était
égale a la moyenne de 'OCDE. Autrement dit, toutes choses étant égales
par ailleurs, le Mexique devrait augmenter considérablement son investis-
sement dans les établissements d’enseignement pour que ses dépenses
par éleve/étudiant en pourcentage du PIB soient égales a la moyenne
OCDE.
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B DEFINITIONS

Les données proviennent de la base de données de I'OCDE de 1998 sur
la démographie et du projet pilote sur les indicateurs de I'’éducation dans le
monde. Les projections s’appuient sur la base de données établie par la Divi-
sion de la population des Nations Unies.

Les colonnes 1 a3 du tableau Al.1 montrent le pourcentage des 5-14 ans, des
15-19 ans et des 20-29 ans par rapport a de la population totale. Les colonnes 4 a
9 montrent les variations des effectifs chez les 5-14 ans, les 15-19 ans et les 20-
29 ans sur la période 1990-2008. Ces variations sont exprimées en pourcentage,
compte tenu des effectifs de la population en 1998 (indice = 100). Les statistiques
couvrent les personnes résidant dans le pays, quels que soient leur nationalité,
leur niveau de formation ou leur situation sur le marché du travail. La colonne 10
indique le nombre d'éléves/d’étudiants inscrits en pourcentage de la population
active occupée agée de 25 a 64 ans. Le graphique Al.2 montre I'évolution de
I'indice figurant aux colonnes 4 a 9 du tableau Al.1 pour la période 1990-2008.
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Tableau Al.1. Pourcentage de la population en dge d’étre scolarisée dans I'enseignement de base,
le deuxieme cycle du secondaire et I'enseignement tertiaire,
par rapport a I'ensemble de la population (1998)

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche
Belgique
Canada
République tcheque
Danemark
Finlande

France
Allemagne
Grece

Hongrie

Islande

Irlande

Italie

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvége
Pologne
Portugal
Espagne

Suéde

Suisse

Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis

Moyenne des pays

Participants au projet IEM?
Argentine

Brésil

Chili

Chine

Egypte

Inde

Indonésie

Jordanie

Malaisie

Paraguay

Philippines
Fédération de Russie
Sri Lanka

Thailande

Uruguay

Zimbabwe

Pourcentage de la population Variation des effectifs (1998 = 100) d’étudEi;fr?fs“:iscrits
agée de en %
5-14 ans 15-19 ans 20-29 ans de la population
active occupée
S14 ) 1519 | 2029 1 090 2008 | 1990 2008 | 1990 2008 dgée de 25
ans ans ans 2 64 ans!
14 7 15 93 99 108 106 101 101 82
12 6 14 92 91 101 103 117 93 54
12 6 13 100 89 106 101 115 92 m
14 7 14 93 93 95 108 112 105 59
13 8 16 122 74 110 82 82 86 55
11 6 14 97 107 129 114 109 78 55
13 6 12 101 91 91 98 114 103 56
13 7 14 101 94 110 97 104 93 69
11 6 13 91 85 101 103 128 96 56
11 7 15 123 86 105 75 95 86 58
12 7 16 121 82 110 85 82 84 72
16 8 15 98 102 96 104 106 95 74
16 9 16 121 94 99 78 84 107 85
10 6 15 112 92 141 92 111 71 61
11 6 15 124 96 127 78 90 78 47
14 9 18 115 99 115 85 100 85 66
12 6 13 87 109 91 111 102 96 m
23 11 19 99 101 100 104 79 103 m
12 6 14 93 94 120 110 117 84 57
15 7 14 88 101 108 112 98 101 78
13 6 14 92 103 122 117 107 88 57
15 9 15 114 74 85 79 90 113 74
12 7 16 128 92 121 78 92 79 65
11 7 17 135 88 123 71 97 74 81
13 6 13 86 85 115 125 107 93 65
12 6 13 87 97 102 112 119 94 44
21 11 19 112 108 89 86 79 106 81
13 6 14 94 91 106 107 116 96 65
14 7 13 90 97 93 113 113 110 64
13 7 15 104 93 108 98 102 93 67
19 9 16 99 105 84 102 82 115 m
22 11 18 102 94 86 95 92 113 m
19 8 17 88 101 99 117 102 106 m
19 7 18 90 85 127 113 100 89 m
26 12 16 87 99 75 112 87 138 m
25 9 17 89 101 88 114 88 119 m
22 11 18 100 99 96 100 84 106 m
27 12 20 80 126 81 128 64 121 m
23 10 18 89 109 82 117 90 123 m
26 10 17 81 115 77 127 86 139 m
24 10 18 88 110 81 115 83 123 m
m m m 104 67 89 83 104 116 m
23 11 19 110 92 85 83 96 115 m
18 10 19 108 87 106 90 93 94 m
16 8 15 100 105 99 103 89 101 m
29 11 16 84 98 84 121 84 130 m

Autriche et Grece : année de référence 1997.

Année de référence 1997 pour les participants au Projet IEM.

ource : Base de données de 'OCDE. Voir notes en annexe 3.




NIVEAU DE FORMATION
DE LA POPULATION ADULTE

® Le niveau de formation de la population est souvent utilisé pour évaluer de facon
approximative le stock de « capital humain ». Lindicateur présenté ici mesure le niveau de
formation de la population. Il sert de toile de fond a la comparaison des taux actuels de
scolarisation et de réussite dans les différents pays.

® La nouvelle Classification internationale type de I'éducation (CITE-97) est utilisée pour la
premiere fois pour désigner les niveaux d’enseignement. Un nouveau niveau, post-secondaire
non tertiaire (niveau 4), a été introduit dans la CITE-97 pour regrouper les programmes qui, d'un
point de vue international, se situent a la limite entre le deuxieme cycle de I'enseignement
secondaire et de I'enseignement tertiaire.

® En Espagne, Grece, Italie, Mexique, Portugal et en Turquie, moins de la moitié de la population
des 25-64 ans a terminé le deuxieéme cycle du secondaire. Par contre, cette proportion atteint
ou méme dépasse les 80 pour cent en Allemagne, au Canada, aux Etats-Unis, au Japon, en
Norvege, en République tcheque et en Suisse.

Graphique A2.1. Répartition de la population dgée de 25 a 64 ans selon le niveau
de formation le plus élevé (1998)

[ Inférieur au 2¢ cycle du secondaire [1 Post-secondaire, non tertiaire
[ Secondaire, 2¢ cycle (non compris les formations [l Tertiaire-type B
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% %

O I I A -
40 L e A T ] L 40
7o 1 I
20 | L I e D O
(0 o I I I IO
0 0
CLFLL LS PP EELEALIITIEEEELNEELSY
NS E T S @ P FLEFFEE S F LS DS
P IR TS &P TR F C G T @S P S Lo
S . LM 2
¢ gt W ° o LR S TS EE < S
& @ o
O S Q€
'@QQ eo
Q.

1. Année de référence 1997.
2. Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les critéres minimum correspondant aux formations longues du niveau
3C de la CITE. Pour plus de détails, voir notes en annexe 3.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la population ayant atteint un niveau de formation au moins égal au deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire.

Source : OCDE.
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m Niveau de formation de la population adulte
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Cet indicateur montre
le niveau de formation
de la population adulte
et de la population
active...

... et mesure
indirectement le niveau
de connaissances, de
qualifications et de
compétences dans les
différents pays.

Cet indicateur examine
également la relation
entre les compétences

des adultes et leur
niveau de formation.

Les niveaux d'éducation
des populations varient
beaucoup d'un pays

d l'autre.

Les personnes actives
ont en général un
niveau de formation
supérieur a celui des
personnes non actives.

B CONTEXTE

Le bien-étre social et la prospérité d'un pays sont liés a l'instruction et a
la formation de la population active. Léducation contribue a la transmission
des connaissances, des qualifications et des compétences nécessaires pour
permettre a chacun de jouer un réle plus actif dans la société. Elle contribue
également au progrés des connaissances scientifiques et culturelles.

Le niveau de formation de la population est souvent utilisé pour évaluer
de fagcon approximative le stock de « capital humain », c'est-a-dire le niveau
de qualification de la population et de la main-d’ceuvre. Lindicateur présenté
ici mesure le niveau de formation de la population et de la population active.
Il sert de toile de fond a la comparaison des taux actuels de scolarisation et de
réussite dans les différents pays. Les données sont ventilées par sexe et par
tranche d’'age.

Une autre méthode d’évaluation du stock de capital humain consiste a
mesurer directement les compétences des adultes. En effet, les niveaux de
formation ne recouvrent pas toujours la méme gamme de compétences
dans tous les pays et ne tiennent pas compte des connaissances acquises
dans un cadre moins formel. LEnquéte internationale sur les capacités de
lecture et d’écriture des adultes a été congue pour évaluer les compéten-
ces en littératie des adultes d’apres les résultats obtenus a des tests éla-
borés en fonction du contexte propre a chaque pays. Cet indicateur
examine a la fois 1) les disparités de niveaux de littératie entre les pays, et
2) les disparités de niveaux de littératie pour un niveau de formation
donné.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Dans 17 pays de I'OCDE sur 28, plus de 60 pour cent des personnes
agées de 25 a 64 ans ont terminé le deuxiéme cycle du secondaire
(tableau A2.2a). Ceux qui acheévent le deuxiéme cycle du secondaire sont
ceux qui ont atteint les programmes de niveau 3A ou 3B de la CITE-97, ou les
programmes longs de niveau 3C. Cette proportion est méme égale ou supé-
rieure a 80 pour cent en Allemagne, au Canada, aux Etats-Unis, au Japon, en
Norvege, en République tcheque et en Suisse. Ailleurs, en particulier en
Europe du Sud, le profil de formation de la population adulte se présente
différemment : en Espagne, en Gréce, en Italie, au Mexique, au Portugal et
en Turquie, plus de la moitié de la population des 25-64 ans n’a pas terminé
le deuxieme cycle du secondaire.

Si 'on compare le niveau de formation des actifs dgés de 25 a 64 ans et
celui de 'ensemble de la population du méme groupe d’age, on constate
que le pourcentage des adultes ayant une formation secondaire du
deuxieme cycle ou une formation universitaire est plus élevé parmi les
actifs (tableaux A2.1a et A2.16). En moyenne, dans les pays de I'OCDE, le
pourcentage de la population adulte ayant au moins accompli des études
secondaires est de 63 pour cent, alors qu'il est de 68 pour cent dans la
population active. En Belgique, en Hongrie et en Italie, I'écart entre la pro-
portion globale d’adultes ayant une formation de niveau deuxiéme cycle
secondaire et la proportion d’actifs ayant atteint ce niveau est de 10 pour
cent ou plus.



Si l'on compare le niveau de formation des 25-34 ans et des 55-64 ans, on
constate que la proportion de personnes qui n'ont pas atteint le niveau du
deuxieme cycle du secondaire est en diminution dans tous les pays de
I'OCDE. Ce recul est particulierement marqué dans les pays ot le niveau géné-
ral de formation de la population adulte est peu élevé. Parmi les jeunes géné-
rations, les écarts de niveaux de formation entre pays sont moins prononcés.
Bon nombre de pays dans lesquels le niveau de formation de la population
adulte est faible a I'heure actuelle devraient se rapprocher des pays ou ce
niveau est plus élevé. En Corée, en Espagne, en Gréce, au Mexique et en
Turquie, la proportion de personnes ayant atteint au moins le deuxiéme cycle
du secondaire est au moins trois fois plus élevée chez les 25-34 ans que chez
les 55-64 ans.

Niveau de formation de la population adulte

Les écarts de niveaux
de formation entre les
plus jeunes et les plus
dgés permettent de
mesurer indirectement
I'évolution du stock de
capital humain.

Graphique A2.2. Pourcentage de la population ayant terminé au moins le deuxiéme cycle

du secondaire/tertiaire-type A, par groupe d’age (1998)

| [ 55-64 ans # 25-34ans

Au moins le deuxiéme cycle du secondaire

%

%
100

%

1. Année de référence 1997.
2. Ce niveau de formation comprend les études du niveau tertiaire-type B.

Les pays sont classés en fonction du pourcentage de la population dgée de 25 a 34 ans ayant atteint un niveau de formation au moins égal au

deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire (voir notes du tableau A2.2a).
Source: OCDE.
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La proportion de titulaires d'un dipléme équivalent au moins au niveau
tertiaire-type A chez les 25-64 ans est comprise entre moins de 10 pour cent
en Autriche, au Danemark, en Italie, au Portugal et en Turquie et plus de
20 pour cent au Etats-Unis, en Norvege et au Pays-Bas. Cependant, certains
pays ont également une forte tradition professionnelle au niveau de I'ensei-
gnement tertiaire (tertiaire-type B). Ainsi, la proportion de la population qui
termine une formation de niveau tertiaire-type B dépasse 13 pour cent en
Belgique, au Canada, au Danemark, en Finlande, au Japon, en Nouvelle-
Zélande et en Suede.

Le relévement des qualifications exigées sur le marché du travail, la mon-
tée du chdmage ces derniéres années et les attentes plus grandes de I'ensem-
ble de la société sont autant de facteurs qui expliquent 'augmentation de la
proportion de jeunes obtenant un dipléme équivalent au moins au niveau
tertiaire-type A.

En Corée, le pourcentage de diplomés équivalent au moins au niveau ter-
tiaire de type A n'est que de 8 pour cent chez les 55-64 ans, mais il passe a
23 pour cent chez les 25-34 ans (tableau A2.2b). Le pourcentage de diplédmés
de ce niveau est plus de trois fois plus élevé parmi les groupes d’age jeunes
que parmi les plus 4gés en Corée, en Espagne, en Irlande et au Mexique.

Dans deux pays sur trois, la proportion de personnes ayant au moins une
formation équivalente au niveau du deuxieéme cycle du secondaire ou
tertiaire-type A est plus élevée chez les hommes que chez les femmes. C'est
le cas pour les groupes d’age plus élevés dans tous les pays a I'exception de
I'Irlande, du Portugal et de la Suede (tableau A2.2¢). En ce qui concerne les
diplémes de niveau tertiaire de type A ou équivalent, I'écart entre hommes et
femmes parmi les 25-64 ans dans les pays de 'OCDE est de 7 points ou plus
en Corée, au Japon, au Mexique et en Suisse. En Corée, au Mexique et en
Suisse, deux titulaires sur trois d'un dipldme de niveau tertiaire-type A et de
recherche de haut niveau sont des hommes. Au Japon, le rapport est encore
plus élevé (trois sur quatre).

Les jeunes femmes sont cependant beaucoup plus nombreuses que
leurs ainées a avoir accompli des études de deuxiéme cycle secondaire ou
méme de niveau équivalent au moins au tertiaire-type A. Dans 22 pays sur
27, la proportion de titulaires d'un dipléme équivalent au moins au
tertiaire-type A chez les femmes dgées de 25 a 34 ans est au moins deux
fois plus élevée que chez celle ayant entre 55 et 64 ans. En Corée, en Japon
et en Suisse, la proportion d’hommes ayant une formation de ce niveau
parmi les 25-34 ans dépasse celle des femmes de 5 points ou plus (cette
proportion est de 7, 19 et 9 pour cent respectivement). La Norvege est le
seul pays ou I'on constate un écart similaire, mais cette fois en faveur des
femmes.

Dans 16 pays sur 28, la proportion de femmes agées de 25 a 34 ans qui
sont en possession d’'un diplome de fin d’études secondaires est supérieure a
celle des hommes du méme 4ge. Une tendance similaire se dessine égale-
ment dans I'enseignement tertiaire. Les femmes sont d’ores et déja majoritai-
res parmi les titulaires d’'un dipléme équivalent au moins au niveau tertiaire-
type A dans sept pays sur 28.



Une autre méthode plus directe de mesure du capital humain consiste a
évaluer certaines compétences de base chez les adultes, notamment les com-
pétences en littératie. Les participants a 'Enquéte internationale sur les capa-
cités de lecture et d'écriture des adultes ont été invités a exécuter diverses
taches que chacun peut avoir a accomplir dans la vie courante. Les
tableaux A2.3a a A2.3¢ présentent les résultats obtenus aux tests de compré-
hension des textes schématiques, qui visaient a mesurer les connaissances et
compétences requises pour repérer et utiliser I'information présentée sous
diverses formes, notamment des formulaires officiels, des horaires, des cartes
et des graphiques. Le niveau 3 de compétences en littératie est généralement
considéré comme un niveau souhaitable pour ne pas rencontrer de difficultés
d’insertion économique et sociale dans une société démocratique moderne.
La proportion de la population qui atteint seulement les niveaux 1 et 2 peut
révéler 'ampleur du déficit de compétences par rapport au minimum souhai-
table. Dans 'ensemble des pays ayant participé a 'enquéte, au moins un quart
des adultes n’atteignent pas le niveau minimum souhaitable, et cette propor-
tion est méme de 50 pour cent ou plus dans certains pays (notamment
I'Irlande, la Nouvelle-Zélande, la Pologne et le Royaume-Uni).

Le tableau A2.3h montre les scores moyens et les scores obtenus par les
adultes se situant aux 10%, 25€, 75 et 90° centiles de la distribution. Le score
moyen ne renseigne que partiellement sur le niveau de littératie de la popula-
tion adulte d'un pays car il peut étre relativement élevé alors méme qu’une frac-
tion importante de la population réalise de trés faibles performances. Si les
scores moyens sont relativement homogénes dans la plupart des pays, les
écarts observés au sein de la population peuvent étre trés larges. Aux Etats-
Unis, par exemple, le score moyen sur I'échelle de compréhension des textes
schématiques est relativement élevé, mais I'écart entre les 10€ et 90° centiles
est I'un des plus importants qui soit observé dans les pays ayant participé a
I'enquéte. En revanche, les Pays-Bas affichent a la fois un faible écart interquar-
tile (différence entre les 25€ et 75€ centiles), c'est-a-dire de faibles disparités de
résultats au sein de la population, et une moyenne des résultats élevée.

La proportion de la population adulte ayant atteint des niveaux déterminés
de formation varie considérablement d’'un pays a l'autre, ce qui peut avoir une
incidence sur la répartition de la population par niveau de littératie. En général,
les pays ol le niveau de formation de la population est élevé affichent de
meilleurs scores en littératie et des écarts plus réduits entre les 10 et 90 centiles
(tableau A2.3¢). On constate cependant des différences notables entre les pays
pour un méme niveau de formation, en particulier pour les niveaux les plus fai-
bles. Dans certains pays, un faible niveau de formation est assez fréquemment
associé a un assez bon niveau de littératie, ce qui est moins vrais dans d’autres.
C'est aux Etats-Unis que I'écart entre le score moyen des personnes ayant suivi
une formation universitaire et celui des personnes ayant un niveau de formation
inférieur au deuxiéme cycle secondaire est le plus important, et en Allemagne
qu'il est le plus faible. Les Allemands ayant une formation de niveau inférieur au
deuxieme cycle secondaire obtiennent des scores plus élevés sur I'échelle de
compréhension des textes schématiques que les adultes américains ayant ter-
miné des études secondaires ou des études tertiaires non universitaires.

Le chevauchement entre les graphiques de distribution de la population
par niveau de littératie pour différents niveaux de formation montre que les
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Une autre maniére

de mesurer le capital
humain consiste a
évaluer directement
les capacités de lecture
et d’écriture.

Méme si les moyennes
des résultats obtenus
lors des tests de
littératie sont a peu
prés semblables dans
la plupart des pays,
les écarts au sein de
la population peuvent
étre tres larges.

Dans certains pays,

un faible niveau de
formation n’empéche
pas d’obtenir un assez
bon niveau de littératie,
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dans d’autres.
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Un pourcentage élevé
d’adultes dgés affiche

un faible niveau de
compétences de base.

En comparant

les résultats de différents
groupes d’age,

on peut voir si

les disparités de niveau
de littératie sont
imputables aux systémes
éducatifs ou a

des facteurs liés

a I'expérience intervenant
apres la scolarité

diplémes délivrés par le systeme éducatif ne rendent qu'imparfaitement
compte du niveau de compétence en littératie des individus.

Les niveaux de compétences en littératie varient également selon les grou-
pes d’age. Les jeunes ont souvent un niveau de formation supérieur a celui de
leurs ainés (tableau A2.24), malgré le fait que de nombreux jeunes de 16 a 25 ans
n'ont pas encore achevé leurs études. En comparant les résultats de différents
groupes d’'age, on peut voir si les disparités de niveau de littératie sont imputa-
bles aux systemes éducatifs ou a des facteurs liés a I'expérience intervenant
apres la scolarité. Dans tous les pays a I'exception des Etats-Unis, les adultes
agés de 46 a 55 ans obtiennent de moins bons résultats aux tests de compréhen-
sion des tests schématiques que les jeunes de 16 a 25 ans (graphique A2.3). En
Belgique (Flandre) et aux Pays-Bas, par exemple, les trois quarts des jeunes se
classent au niveau 3 ou plus a ces tests, contre la moitié seulement des adultes.
En Pologne, la proportion d’adultes qui se classent au niveau 3 ou a un niveau
supérieur est deux fois plus élevée chez les 16-25 ans que chez les 46-55 ans.

Le classement des pays n’est pas le méme pour chacun de ces deux grou-
pes d’age. LAllemagne et les Etats-Unis sont relativement bien placés pour ce
qui concerne les résultats des 46-55 ans : I'Allemagne arrive en deuxiéme posi-
tion apres la Suéde pour la proportion d’adultes se situant au niveau 3 ou plus
sur I'échelle de compréhension des textes schématiques, mais se situe dans
la moyenne pour les résultats des 16-25 ans. Les Etats-Unis se situent dans la
moyenne pour les résultats du groupe plus 4gé, mais arrivent en avant-
derniére position pour les jeunes.

Graphique A2.3. Pourcentage de la population se classant au niveau 3
ou plus sur I’échelle de compréhension des textes schématiques,
par groupe d’age (1994-1995)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de la population agée de 16 a 25 ans se classant
au niveau 3 ou plus.

Source : OCDE et Statistique Canada/Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des
adultes.



B DEFINITIONS

Les profils de niveaux de formation utilisés ici sont établis a partir du
pourcentage de la population ou de la population active dgée de 25 a 64 ans
qui a atteint un niveau d’enseignement donné. La nouvelle Classification inter-
nationale type de I'éducation (CITE-97) est utilisée pour la premiére fois pour
désigner les niveaux d’enseignement. Un nouveau niveau, post-secondaire
non tertiaire (niveau 4), a été introduit dans la CITE-97 pour regrouper les pro-
grammes qui, d'un point de vue international, se situent a la limite entre le
deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire et de I'enseignement tertiaire.
Dans la CITE-76, ces programmes étaient classés soit comme des programmes
de deuxiéme cycle du secondaire (niveau 3), soit comme des programmes
d’enseignement tertiaire (niveau 5). Dans la CITE-97, I'enseignement tertiaire
ne comprend que deux niveaux (niveaux 5 et 6) au lieu de trois précédemment
(niveaux 5, 6 et 7). Le nouveau niveau 5 couvre les programmes qui ne ménent
pas directement a un dipldbme de recherche de haut niveau alors que le
niveau 6 est a présent réservé aux programmes menant a un diplome de
recherche de ce type, par exemple un doctorat. Lenseignement tertiaire
(niveau 5) est subdivisé en deux catégories, CITE 5A et 5B. La catégorie
CITE 5A, qui correspond a I'enseignement de niveau tertiaire-type A, couvre
les programmes au contenu plus théorique qui donnent accés a des diplémes
de chercheur de niveau supérieur ou a des professions exigeant un haut
niveau de qualifications, tandis que la catégorie CITE 5B, enseignement de
niveau tertiaire-type B, correspond a des programmes ayant une orientation
plus pratique ou une finalité professionnelle précise et permettant d'obtenir
des qualifications utiles sur le marché du travail. Le niveau 5 de la CITE-97 ne
recouvre qu'en partie le niveau 5 de la CITE-76, et le niveau 6 de la CITE-97 ne
correspond pas du tout au niveau 6 de la CITE-76 (pour plus de précisions, voir
I'annexe 3).

Les participants a 'Enquéte internationale sur les capacités de lecture et
d’écriture des adultes ont été invités a exécuter diverses taches que chacun
peut rencontrer dans la vie courante. Trois types de compétences ont été défi-
nis et testés: la compréhension de textes suivis (connaissances et compétences
nécessaires pour comprendre et utiliser 'information contenue dans des tex-
tes suivis, tels des éditoriaux, des nouvelles, des poémes et des ceuvres de
fiction) ; la compréhension de textes schématiques (connaissances et compétences
requises pour repérer et utiliser I'information présentée sous diverses formes,
entre autres, les demandes d’emploi, les fiches de paie, les horaires de trans-
port, les cartes routiéres, les tableaux et les graphiques) ; et la compréhension de
textes au contenu quantitatif (connaissances et compétences nécessaires pour
effectuer des opérations arithmétiques, séparément ou successivement, a par-
tir de données figurant dans des documents imprimés, tels que le calcul du
solde d’'un compte-chéques, le calcul d'un pourboire, I'utilisation d’'un bon de
commande ou le calcul des intéréts d'un prét a partir d'une annonce publici-
taire). Les tableaux A2.3a a A2.3¢ présentés ici ne couvrent que les résultats
relatifs a la « compréhension de textes schématiques ». Toutefois, si les autres
tests avaient été pris en compte, les résultats auraient été similaires pour la
plupart des pays.
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Les données proviennent
des enquétes nationales
sur la population
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... et de 'Enquéte
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réalisée par 'OCDE et
Statistique Canada en
1994/95.
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Tableau A2.1a. Répartition de la population 4gée de 25 a 64 ans selon le niveau de formation (1998)

Australie
Autriche!
Belgique
Canada

République tcheque

Danemark
Finlandel
France
Allemagne
Grécel
Hongrie
Islande
Irlande
Italie
Japon
Corée
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege!l
Pologne
Portugal
Espagne
Suede
Suisse
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis

Moyenne des pays

. ) Enseignement Tertiaire- )
Enseignement | Enseignement . type A Tous niveaux
pré-primaire secondaire, Enseignement secondaire, 2¢ cycle secgﬁzta-ire T:ma'{;" et programmes |d’enseignement
et primaire 1¢" cycle non tertiairé ype de reche_rche confondus
de haut niveau
CITE 01 CITE 2 ClE i E(')Tnzlss‘é CITE 3A CITE 4 CITE 58 CITE 5A/6

(9] ) ®3) 4 (5) (6) O] (8) (9)
X(2) 44.0 a 9.6 21.0 X(5) 8.8 16.6 100
X(2) 26.7 a 51.1 5.9 5.7 4.5 6.2 100
20.3 23.0 a 74 24.0 x(4) 135 11.8 100
X(2) 20.3 X(5) X(5) 27.9 12.9 20.2 18.6 100
X(2) 14.7 a 438 311 X(5) a 10.4 100
0.1 21.4 a 47.6 5.6 x(5) 19.8 5.4 100
x(2) | 317 a a 38.9 a 16.7 12.8 100
21.1 18.2 27.8 2.5 9.7 0.2 10.1 10.5 100
2.1 14.1 a 54.3 2.0 4.4 9.0 14.0 100
45.4 9.0 1.4 14 23.3 3.9 4.2 11.3 100
4.3 324 a 23.7 26.4 x(4) x(9) 13.2 100
2.4 35.7 7.1 a 22.9 11.0 5.0 15.9 100
23.1 25.6 m m 30.2 x(57)| 105 10.6 100
255 30.9 2.6 52 22.5 4.6 X(8) 8.7 100
X(2) 20.1 a X(5) 49.5 X(9) 12.7 17.7 100
18.6 16.0 a x(5) 43.3 a 51 17.0 100
58.7 20.1 a 7.7 X(2) a 1.2 12.2 100
12.5 23.2 a X(5) 40.1 X(8) X(8) 24.2 100
x(2) 27.3 a 20.5 18.6 7.0 13.9 12.7 100
0.2 16.7 a 38.6 17.6 1.0 2.1 23.7 100
X(2) 21.7 24.0 a 40.4 3.1 X(8) 10.9 100
67.7 12.2 x(5) X(5) 10.8 X(5) 2.7 6.5 100
445 22.2 04 4.1 9.0 n 5.8 14.0 100
11.8 12.1 x(5) X(5) 48.1 x(7) 15.4 12.6 100
x(2) 18.5 a 51.3 7.2 X(4,5) 9.0 14.0 100
74.3 8.0 a 3.1 8.5 a X(8) 6.1 100
X(2) 19.2 27.7 16.5 13.1 X(9) 8.2 15.4 100
5.0 8.6 x(5) x(5) 51.6 x(5) 8.3 26.6 100
24.4 19.4 13.0 22.8 24.1 5.4 9.4 13.6 100

Note :

de la CITE est inclus dans la colonne 2 du tableau.
Année de référence 1997.
ource : Base de données de I'OCDE. Voir notes en annexe 3.

Les chiffres entre parentheéses aprés «x» se référent a un numéro de colonne. Ainsi x(2) signifie que le chiffre correspondant a ce niveau
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Tableau A2.1b. Répartition de la population active 4gée de 25 a 64 ans selon le niveau de formation (1998)

. ) Enseignement Tertiaire- )
Enseignement | Enseignement . type A Tous niveaux
pré-primaire secondaire, Enseignement secondaire, 2¢ cycle secgﬁzta-ire T:ma'{;" et programmes |d’enseignement
et primaire 1¢" cycle non tertiairé ype de reche_rche confondus
de haut niveau
CITE 01 CITE 2 ClE i E(')TnZgCB CITE 3A CITE 4 CITE 58 CITE 5A/6

1) (2) (3) (4) (5) (6) Q] (8) 9)
Australie x(2) 38 a 11 22 x(5) 10 19 100
Autriche! X(2) 21 a 55 6 6 5 8 100
Belgique 11 21 a 7 28 x(4) 17 16 100
Canada X(2) 16 x(5) x(5) 28 14 22 21 100
République tchéque X(2) 11 a 45 33 x(5) a 12 100
Danemark n 17 a 49 5 x(5) 22 6 100
Finlande! X(2) 26 a a 41 a 18 15 100
France 15 18 30 3 10 0.2 11 12 100
Allemagne 1 11 a 55 1 5 10 16 100
Grécel 39 9 2 2 23 5 5 15 100
Hongrie 1 23 a 29 30 x(4) X(9) 17 100
Islande 2 35 7 a 22 12 5 17 100
Irlande 16 25 m m 32 X(5,7) 13 13 100
Italie 15 32 3 6 27 6 X(8) 12 100
Japon X(2) 18 a x(5) 50 m 11 20 100
Corée 17 16 a X(5) 42 a 5 19 100
Mexique! 55 21 a 8 X(2) a 1 15 100
Pays-Bas 8 20 a x(5) 43 X(8) X(8) 28 100
Nouvelle-Zélande X(2) 23 a 22 19 8 14 14 100
Norvege!l 0.1 14 a 39 18 1 2 26 100
Pologne X(2) 17 26 a 41 3 X(8) 13 100
Portugal 66 13 x(5) X(5) 11 x(5) 3 8 100
Espagne 34 24 0.4 5 10 n 7 18 100
Suede 9 12 x(5) x(5) 49 x(7) 16 14 100
Suisse X(2) 16 a 52 7 x(4,5) 10 15 100
Turquie 68 9 a 4 10 a X(8) 9 100
Royaume-Uni X(2) 14 28 17 14 x(9) 9 17 100
Etats-Unis 4 7 x(5) x(5) 51 x(5) 9 29 100
Moyenne des pays 20 18 14 24 25 5 10 16 100

Note : Les chiffres entre parentheéses aprés «x» se référent a un numéro de colonne. Ainsi x(2) signifie que le chiffre correspondant a ce niveau
de la CITE est inclus dans la colonne 2 du tableau.
Année de référence 1997.
ource : Base de données de I'OCDE. Voir notes en annexe 3.
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Tableau A2.2a. Pourcentage de la population ayant atteint au moins une formation
de deuxieme cycle secondaire, par groupe d’age (1998)

Pourcentage ayant au moins une formation de 2 & cycle du secondaire!

25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans

Pays de 'OCDE

Australie 56 64 58 52 44
Autriche? 73 84 78 68 56
Belgique 57 73 61 51 34
Canada 80 87 83 77 65
République tchéque 85 92 88 84 74
Danemark 78 85 80 78 67
Finlande? 68 84 78 62 41
France? 61 75 63 56 41
Allemagne 84 88 87 84 76
Gréce? 44 66 52 36 22
Hongrie 63 77 73 65 31
Islande 55 61 58 55 40
Irlande 51 67 56 41 31
Italie 41 55 50 35 19
Japon 80 93 91 77 57
Corée 65 92 70 45 27
Mexique 21 26 23 16 9
Pays-Bas 64 74 68 59 50
Nouvelle-Zélande 73 79 77 69 58
Norvége? 83 93 88 78 65
Pologne 54 62 59 53 37
Portugal 20 29 20 14 12
Espagne 33 53 38 23 12
Suede 76 87 80 73 60
Suisse 81 88 83 80 71
Turquie 18 24 19 13 7
Royaume-Uni3 60 63 62 58 53
Etats-Unis 86 88 88 87 80
Moyenne des pays 61 72 65 57 44
Participants au projet IEM?

Argentine m 36 29 21 15
Brésil m 28 26 19 12
Chili m 54 38 33 24
Chine m 18 22 10 10
Inde m 11 9 6 3
Indonésie m 30 17 13 7
Jordanie m 48 41 28 15
Malaisie m 50 34 19 9
Paraguay m 27 19 13 12
Philippines m 56 53 35 35
Uruguay m 38 34 26 17
Zimbabwe m 16 14 14 12

Non compris les formations courtes du niveau 3C de la CITE.
Année de référence 1997.
Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les crit eres minimum correspondant aux formations longues du niveau 3C de la
CITE. Pour plus de d étails, voir notes en annexe 3.
ource : Base de données de I'OCDE.
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Tableau A2.2b. Pourcentage de la population ayant atteint au moins une formation tertiaire,
par groupe d’age (1998)

Au moins une formation tertiaire-type B Au moins une formation tertiaire-type A !
25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans |25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans

Pays de 'OCDE

Australie 25 28 28 25 17 17 19 18 16 10
Autriche? 11 12 13 10 6 6 7 8 5 4
Belgique 25 34 28 22 14 12 16 13 10 6
Canada 39 46 39 37 28 19 23 18 18 13
République tchéque 10 10 12 10 8 10 10 12 10 8
Danemark 25 27 27 27 19 5 7 5 5 3
Finlande? 29 36 33 27 18 13 14 15 13 8
France 21 30 20 18 11 11 15 10 10 6
Allemagne 23 22 26 25 19 14 14 16 15 10
Gréce? 16 22 19 13 8 11 15 14 10 6
Hongrie 13 14 14 14 10 13 14 14 14 10
Islande 21 24 24 19 11 16 19 18 15 9
Irlande 21 29 22 16 11 11 16 11 7 5
Italie3 9 9 11 9 5 9 9 11 9 5
Japon 30 45 40 23 13 18 23 23 15 9
Corée 22 34 23 12 8 17 23 19 11 8
Mexique 13 17 15 10 5 12 15 14 10 5
Pays-Bas? 24 27 26 23 17 24 27 26 23 17
Nouvelle-Zélande 27 26 28 27 23 13 16 13 12 7
Norvége? 26 30 28 24 18 24 27 25 22 17
Pologne3 11 12 10 11 10 11 12 10 11 10
Portugal 9 11 9 8 7 7 8 7 5 4
Espagne 20 32 21 14 8 14 21 16 11 6
Suede 28 31 31 29 20 13 10 14 15 11
Suisse 23 25 25 22 18 14 16 15 13 11
Turquied 6 7 7 6 3 6 7 7 6 3
Royaume-Uni 24 26 25 23 17 15 17 17 15 11
Etats-Unis 35 36 36 37 27 27 27 26 29 22
Moyenne des pays 21 25 23 19 14 14 16 15 13 9
Participants au projet IEM?

Argentine m 11 10 7 4 m m m m m
Brésil m 7 9 8 5 m m m m m
Chili m 9 9 8 5 m m m m m
Chine m 5 3 3 3 m m m m m
Inde m 8 7 5 3 m m m m m
Indonésie m 3 2 1 1 m m m m m
Jordanie m 30 26 18 9 m m m m m
Malaisie m 11 8 6 5 m m m m m
Paraguay m 11 8 6 5 m m m m m
Philippines m 26 26 18 18 m m m m m
Uruguay m 8 10 8 5 m m m m m
Zimbabwe m 2 2 2 2 m m m m m

La catégorie «au moins une formation tertiaire-type A » comprend le niveau de la CITE tertiaire-type A et les programmes de recherche de haut
niveau.
Année de référence 1997.
Le pourcentage de la population ayant au moins une formation tertiaire de type A comprend les formations de type B.
ource : Base de données de I'OCDE. Voir notes en annexe 3.
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Tableau A2.2¢. Pourcentage de la population ayant atteint un niveau donné de formation,
par groupe d’age et par sexe (1998)

Au moins une formation de 2 ¢ cycle du secondaire! Au moins une formation tertiaire-type A2
25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans [25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans
Pays de 'OCDE
Australie Hommes 63 69 66 61 54 17 17 19 17 11
Femmes 49 60 50 43 35 17 21 18 14 9
Autriche3 Hommes 80 87 84 76 68 8 8 9 8 7
Femmes 66 80 71 60 46 5 6 6 3 2
Belgique Hommes 57 71 60 53 37 14 17 15 14 10
Femmes 56 76 61 49 31 9 15 10 6 3
Canada Hommes 78 86 81 77 62 20 22 19 21 16
Femmes 79 88 84 77 59 17 23 17 16 8
République tcheque Hommes 91 93 92 90 86 12 11 15 12 11
Femmes 80 91 84 78 63 8 10 10 8 6
Danemark Hommes 81 85 80 83 73 6 8 6 7 5
Femmes 76 86 79 72 60 4 6 5 4 2
France4 Hommes 64 75 66 61 47 12 14 11 12 9
Femmes 58 76 61 51 35 9 15 9 8 4
Finlande3 Hommes 67 82 76 61 43 14 15 16 14 10
Femmes 69 86 80 63 40 12 14 14 11 7
Allemagne Hommes 89 89 90 89 86 17 15 19 20 15
Femmes 79 86 84 78 66 11 13 14 11 5
Gréce3 Hommes 45 63 51 39 27 13 14 16 13 9
Femmes 43 68 52 33 17 10 16 12 8 3
Hongrie Hommes 68 79 77 72 34 13 12 12 15 13
Femmes 58 76 68 57 28 13 16 16 13 8
Islande Hommes 63 61 65 65 55 17 19 20 17 13
Femmes 48 60 50 42 27 15 22 18 13 m
Irlande Hommes 48 63 52 39 30 12 17 13 9 6
Femmes 54 71 60 42 32 9 15 9 6 4
Italie Hommes 43 52 50 40 23 9 8 12 10 7
Femmes 40 57 49 30 16 8 10 11 8 3
Japon Hommes 80 92 90 77 60 27 33 34 24 16
Femmes 80 95 93 78 54 8 14 11 6 3
Corée Hommes 74 93 79 59 42 23 27 26 17 14
Femmes 57 91 61 30 13 11 20 11 5 2
Mexique Hommes 21 24 24 18 10 16 17 19 14 7
Femmes 21 28 23 14 7 9 12 10 5 2
Pays-Bas Hommes 69 73 70 68 61 27 28 29 29 22
Femmes 60 75 65 51 39 21 27 23 18 12
Nouvelle-Zélande Hommes 75 79 78 74 64 14 16 14 14 9
Femmes 70 79 76 64 53 11 16 12 9 5
Norvége® Hommes 84 92 88 79 69 24 24 23 24 21
Femmes 82 93 88 78 61 24 31 26 20 13
Pologne Hommes 57 63 61 56 43 10 10 9 11 11
Femmes 51 61 56 50 32 11 14 11 11 9
Portugal Hommes 18 25 18 14 10 6 7 6 6 5
Femmes 22 32 21 15 13 7 10 7 5 4
Espagne Hommes 35 50 39 27 17 14 18 15 13 9
Femmes 31 56 36 18 8 14 24 16 9 4
Suede Hommes 74 87 77 70 59 13 9 14 15 12
Femmes 78 88 83 76 61 13 11 13 15 11
Suisse Hommes 87 92 86 87 83 19 20 19 20 18
Femmes 76 85 79 72 60 9 11 11 7 4
Turquie Hommes 23 30 26 18 10 8 9 9 9 5
Femmes 12 19 13 8 3 4 6 4 3 1
Royaume-Uni4 Hommes 70 68 72 72 64 17 18 18 17 12
Femmes 50 55 51 47 39 14 16 15 13 9
Etats-Unis Hommes 86 87 87 87 80 28 26 27 32 26
Femmes 87 89 89 88 79 25 29 26 26 18
Moyenne des pays Hommes 64 72 67 61 50 15 16 17 16 12
Femmes 58 72 63 52 38 12 16 13 10 6
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Tableau A2.2¢. Pourcentage de la population ayant atteint un niveau donné de formation,
par groupe d’age et par sexe (1998) (suite)

Au moins une formation de 2 ¢ cycle du secondaire! Au moins une formation tertiaire-type A2
25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans |25-64 ans 25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 55-64 ans
Participants au projet IEM3
Argentine Hommes m 33 27 21 16 m 8 9 7 5
Femmes m 39 30 22 14 m 14 11 7 4
Breésil Hommes m 25 26 19 13 m 6 8 8 6
Femmes m 30 27 19 11 m 8 9 7 4
Chili Hommes m 53 39 35 26 m 10 11 9 6
Femmes m 56 37 31 22 m 9 8 6 3
Chine Hommes m 21 26 11 13 m 5 4 4 5
Femmes m 16 17 7 6 m 4 2 2 2
Inde Hommes m 19 16 11 7 m 12 11 8 5
Femmes m 7 4 2 1 m 5 3 2 1
Indonésie Hommes m 37 22 18 11 m 4 3 2 1
Femmes m 25 12 8 4 m 3 1 1 0
Jordanie Hommes m 48 49 39 23 m 29 33 25 15
Femmes m 48 32 17 6 m 30 18 10 2
Malaisie Hommes m 51 39 24 14 m 11 10 7 4
Femmes m 49 29 13 5 m 10 6 3 1
Paraguay Hommes m 27 20 14 14 m 11 9 7 7
Femmes m 26 19 13 10 m 11 7 6 3
Philippines Hommes m 54 52 37 37 m 23 24 18 18
Femmes m 58 55 33 33 m 28 28 17 17
Zimbabwe Hommes m 21 19 17 17 m 2 3 3 3
Femmes m 11 9 10 8 m 1 2 1 1

Non compris les formations courtes du niveau 3C de la CITE.
La catégorie «au moins une formation tertiaire-type A » comprend le niveau tertiaire-type A et les programmes de recherche de haut niveau.
Année de référence 1997.
Toutes les formations du niveau 3 de la CITE ne remplissent pas les crit 'eres minimum correspondant aux formations longues du niveau 3C de la
CITE. Pour plus de d étails, voir notes en annexe 3.

ource : Base de données de I'OCDE.
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Tableau A2.3a. Répartition en pourcentage de la population 4gée de 16 a 65 ans par niveau de littératie,
échelle de compréhension des textes schématiques (1994-1995)

Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4/5
ustralie 17 (0.5) 28 (0.7) 38 (0.7) 17 (0.6)
elgique (Flandre) 15 (1.7) 24 (2.8) 43 (4.1) 17 (0.9)
anada 18 (1.9) 25 (1.5) 32 (1.8) 25 (1.3)
llemagne 9 (0.7) 33 (1.2) 40 (1.0) 19 (1.0)
rlande 25 (1.7) 32 (1.2 32 (1.3) 12 (1.2)
ays-Bas 10 (0.7) 26 (0.8) 44 (0.9) 20 (0.8)
ouvelle-Zélande 21 (0.9) 29 (1.1) 32 (0.8) 18 (0.7)
ologne 45 (1.3) 31 (1.0) 18 (0.7) 6 (0.3)
uéde 6 (0.4) 19 (0.7) 39 (0.8) 36 (0.6)
uisse 18 (0.8) 29 (1.1) 37 (0.6) 16 (0.7)
~oyaume-Uni 23 (1.0) 27 (1.0) 31 (1.0) 19 (1.0)
tats-Unis 24 (0.8) 26 (1.1) 31 (0.9) 19 (1.0)

) Les erreurs types sont entre parenth eses.
ource . OCDE et Statistique Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d'écriture des adultes.

Tableau A2.3b. Moyenne des résultats et résultats aux 10¢, 252, 75¢ et 90° centiles,
échelle de compréhension des textes schématiques (1994-1995)

10¢ centile 25¢ centile Moyenne 75¢ centile 90¢ centile
Australie 187 237 269 312 340
Belgique (Flandre) 225 263 278 321 345
Canada 154 213 270 309 343
Allemagne 226 255 285 316 342
Irlande 179 223 259 299 327
Pays-Bas 222 257 282 318 341
Nouvelle-Zélande 199 240 269 316 346
Pologne 112 180 224 274 310
Suede 229 268 295 337 365
Suisse 182 246 271 315 341
Royaume-Uni 180 228 268 311 343
Etats-Unis 137 210 268 309 343

ource : OCDE et Statistique Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes.
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Tableau A2.3c. Moyenne des résultats et résultats aux 10¢, 25¢, 75¢ et 90¢ centiles
(échelle de compréhension des textes schématiques) selon le niveau de formation (1994-1995)

Niveau de formation?! 10¢ centile 25° centile Moyenne 75¢ centile 90° centile

ustralie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 149 212 244 289 316
2¢ cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 217 254 281 316 341

Niveau universitaire 267 295 320 348 372

elgique (Flandre) Inférieur au 2@ cycle du secondaire 192 238 251 303 326
28 cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 245 274 294 326 347

Niveau universitaire 278 296 319 343 362

anada Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 116 167 216 263 298
2¢ cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 221 257 291 323 351

Niveau universitaire 260 289 326 350 378

llemagne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 218 249 276 305 331
28 cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 242 268 297 327 349

Niveau universitaire 252 282 318 345 370

rlande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 150 196 232 272 301
2¢ cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 226 253 283 311 335

Niveau universitaire 252 282 313 342 370

ays-Bas Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 198 232 257 294 318
28 cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 252 277 301 325 346

Niveau universitaire 263 288 309 336 355

ouvelle-Zélande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 175 217 245 286 315
2¢ cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 228 263 289 325 351

Niveau universitaire 258 292 313 351 375

ologne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 93 152 202 255 288
28 cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 185 222 257 292 322

Niveau universitaire 209 244 280 319 347

uede Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 189 234 263 312 343
2¢ cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 252 281 309 341 368

Niveau universitaire 274 304 331 362 391

uisse Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 138 202 231 278 309
28 cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 230 259 286 315 339

Niveau universitaire 258 290 312 345 371

oyaume-Uni Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 154 207 248 289 320
2¢ cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 219 256 289 323 351

Niveau universitaire 259 290 320 347 373

“tats-Unis Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 94 138 199 256 293
28 cycle du secondaire et tertiaire non universitaire 176 230 273 305 335

Niveau universitaire 235 279 312 344 373

Défini d’apres I'ancienne classification CITE-76.
ource : OCDE et Statistique Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes.
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LES RESSOURCES FINANCIERES
ET HUMAINES INVESTIES
DANS L’EDUCATION

L'éducation est un investissement dans les qualifications humaines qui peut contribuer a promou-
voir la croissance économique, a accroitre la productivité, a favoriser I'épanouissement personnel et le
développement social et a réduire les inégalités sociales. Comme tout investissement, il a des colits et
une rentabilité. Ce chapitre présente un examen comparatif de la structure des colits dans les pays de
I'OCDE et s’intéresse essentiellement a trois aspects des dépenses d’éducation :

Les ressources investies par chaque pays dans I'éducation par rapport a sa richesse nationale, aux
effectifs scolaires et a I'importance des fonds publics ;

La maniére dont est assuré le financement de I'éducation et les sources dont il provient ; et

Laffectation des ressources selon les différentes catégories de ressources.

Combien dépense-t-on pour I'éducation ?

Lindicateur Bl examine le pourcentage de ressources nationales consacrées aux établissements
d’enseignement, leur provenance et les niveaux d’enseignement qui en bénéficient. Cet indicateur donne
une vue d’ensemble des ressources affectées a I'éducation, mais il convient de l'interpréter a la lumiére de
certains facteurs interdépendants liés a l'offre et a la demande, comme la structure de la population
(indicateur A2), les taux de scolarisation aux niveaux différents d’éducation (indicateur Cl), le revenu par
habitant et le niveau national du coiit des ressources éducatives. Limportance relative de la population
jeune, par exemple, peut déterminer la demande potentielle d’enseignement initial dans un pays. Plus la
proportion de jeunes est grande, plus il faut de ressources pour I'éducation. De méme, les taux de scolarisa-
tion ont une incidence sur les dépenses d’éducation : plus ces taux sont élevés, plus des ressources financie-
res seront nécessaires.

Lindicateur B4 précise comment ces ressources se concrétisent en aval dans le montant des fonds
dépensés par éleve/étudiant. Les décideurs doivent assurer un juste équilibre entre deux impératifs :
améliorer la qualité des services éducatifs et développer les possibilités d’acces aux études. Ils doivent
également décider de la répartition des dépenses entre les différents niveaux et entre les différentes
filieres d'études. Par exemple, certains pays privilégient un large accés a I'’enseignement tertiaire, alors
que d’autres investissent dans la scolarisation quasi générale des enfants dés I'dge de 2 ou 3 ans. Les
comparaisons internationales de l'investissement dans I'éducation donnent des indications tres utiles
sur les différences entre pays.

Qui assume les dépenses d’éducation ?

Nombreux sont les pays qui débattent actuellement de la question de la répartition des colits de
I'éducation entre I'individu qui en tire directement parti et la société dans son ensemble. Cette question
est particulierement pertinente s’agissant du début et de la fin des études ol la pratique d’un finance-
ment public intégral ou quasi intégral est moins fréquente.
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Les ressources financiéres et humaines investies dans I’éducation

Face a l'accroissement du taux de scolarisation et I'élargissement de I'éventail des possibilités
d’apprentissage, des programmes d’études et des prestataires de services d’enseignement, les pouvoirs
publics établissent de nouveaux partenariats afin de mobiliser les ressources nécessaires au finance-
ment de I'éducation. De nouvelles politiques sont congues pour permettre aux différents acteurs de par-
ticiper plus pleinement au processus et de partager les colits et les avantages plus équitablement et
également a influencer le comportement des éleves/étudiants afin de rendre I'enseignement plus ren-
table. De ce fait, les fonds publics sont désormais considérés de plus en plus comme ne représentant
qu’une partie de I'investissement dans I'éducation, méme si elle est trés importante, alors que paralle-
lement les sources privées de financement jouent un réle toujours plus grand. Afin d’éclairer ces ques-
tions, l'indicateur B2 examine les parts relatives des fonds destinés aux établissements d’enseignement
provenant de sources publiques et privées, ainsi que leur évolution depuis 1990.

En accordant des aides financieres aux éleves/étudiants et a leur famille, les pouvoirs publics peuvent
leur permettre de supporter plus facilement le coiit de I'éducation et les dépenses annexes, et ainsi ouvrir
plus largement I'acces a I'éducation et atténuer les inégalités sociales. Ces aides jouent en outre un rble
important dans le financement indirect des établissements d’enseignement. Etant donné que la prise en
charge par les pouvoirs publics d'une partie des frais de subsistance des éleves/étudiants peut aussi se subs-
tituer a I'exercice d’'une activité rémunérée, les aides publiques peuvent leur permettre d’élever leur niveau
d'instruction en leur offrant la possibilité d’étudier a plein temps et de travailler moins pour payer leurs étu-
des, voire pas du tout. Le nouvel indicateur B3 rend compte des aides publiques accordées aux ménages au
titre des frais de subsistance des éleves/étudiants et des dépenses liées a I'éducation.

Le niveau d’administration assumant la responsabilité et le contréle du financement de I'éducation
devrait aussi avoir la maitrise des décisions concernant la maniére dont les fonds sont dépensés. Un aspect
important de la politique de I'éducation est donc le partage des responsabilités en matiere de financement
entre les autorités nationales, régionales et locales. A la source initiale du financement de I'éducation, des
décisions sont prises en vue de déterminer le niveau de ressources a affecter et éventuellement les condi-
tions dans lesquelles les crédits peuvent étre dépensés. A la source finale, d’autres conditions peuvent étre
imposées avant I'affectation des fonds, ou le niveau d’administration intéressé peut méme assurer directe-
ment le paiement des ressources éducatives (par exemple en financant la rémunération des enseignants).
Lindicateur B6 met en évidence les sources initiales et finales du financement public.

Comment sont réparties les ressources financieres ?

La facon dont les ressources financieres sont réparties entre les diverses catégories fonctionnelles
peut influer sur la qualité de I'enseignement (part des dépenses consacrée a la rémunération des ensei-
gnants, par exemple), I'état des équipements éducatifs (dépenses d’entretien des locaux scolaires) et
I'aptitude du systeme éducatif a s’adapter a I'évolution démographique et a celle des effectifs. Des
comparaisons sur la maniére dont les pays répartissent leurs dépenses d’'éducation entre ces catégories
de ressources peuvent donner une idée des différences relevées dans I'organisation et le fonctionne-
ment des établissements d’enseignement. En matiere d’affectation des ressources, les décisions prises
au niveau du systeme, sur le plan tant budgétaire que structurel, peuvent avoir des répercussions sur la
conduite de la classe et influer sur la nature de 'enseignement et les conditions dans lesquelles il est
dispensé. La nature des dépenses, en particulier la part des dépenses de fonctionnement qui est affec-
tée a la rémunération du personnel (comprenant aussi bien les traitements que la rétribution non sala-
riale), fait I'objet de l'indicateur B5.

Enfin, I'indicateur B7 compare le nombre d’éléves/étudiants par enseignant dans les différents
pays ; c'est un autre indicateur important des ressources consacrées par ces pays a I’éducation.



DEPENSES D’EDUCATION EN POURCENTAGE
DU PRODUIT INTERIEUR BRUT

® Dans I'ensemble, les pays de I'OCDE consacrent 6.1 pour cent de leur PIB cumulé au financement
de leurs établissements d’enseignement.

® Dans la majorité des pays de I'OCDE, l'investissement public et privé dans I'éducation a
progressé entre 1990 et 1996.

® Dans la quasi-totalité des pays de I'OCDE, les dépenses d’éducation ont augmenté plus vite que
la richesse nationale.

® En moyenne, les pays de 'OCDE consacrent 14 pour cent du total des dépenses publiques au
financement de I'éducation.

Graphique B1.1. Dépenses au titre des établissements en pourcentage du PIB,
par source de financement, tous niveaux d’enseignement confondus (1997)

I Versements privés aux établissements, a I'exclusion des aides publiques
[ Aides publiques aux ménages et autres entités privées, a I'exclusion des aides publiques aux éléves/
étudiants pour frais de subsistance

[ Dépenses publiques directes au titre des établissements

% du PIB % du PIB
8 8
7 - 7

=] Total OCDE —
5] I I v\Moyenne OCDE | | | 5
- —
4 I L L 4
3 I L1 3
2 I L 2
1 I O I I I O I O I
0 0
& S F TS ¢ & SF LS E S
00 9\) & (\Q’&o‘b('\ 0\"\ \&’b’ Q‘ c} ° S 4“)' 6‘\00 Q\’e 'Q}’b('\ 4
&P v« P & 48 @)@
\/\) Q}\QJ &
&

1. Dépenses publiques seulement.
Les pays sont classés par ordre décroissant selon le total de leurs dépenses de sources publiques et privées au titre des établissements.
Source : OCDE.
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m Dépenses d’éducation en pourcentage du produit intérieur brut

Cet indicateur examine
la part des ressources
nationales qui est
daffectée aux
établissements
d’enseignement.

Il comprend également
une étude comparative
de I'évolution de cet
investissement

dans le temps.

Dans l'ensemble, les
pays de TOCDE
consacrent 6.1 pour
cent de leur PIB cumulé
au financement de leurs
établissements
d’enseignement.

B CONTEXTE

Les dépenses d'éducation sont un investissement qui favorise la crois-
sance économique, la productivité, 'épanouissement personnel et le déve-
loppement social, et qui réduit les inégalités sociales. La part des ressources
financieres totales qui doit étre affectée a I'éducation représente un des choix
fondamentaux opérés dans chaque pays, a la fois par les pouvoirs publics, les
chefs d’entreprise et les éleves/étudiants et leur famille. Tant que le rende-
ment de cet investissement sur le plan social et privé dépasse suffisamment
les cofits correspondants, les conditions propres a accroitre les taux de scola-
risation et a développer l'investissement global sont réunies.

Lorsqu'ils analysent I'effort financier qu’ils consacrent a I'’éducation, les
pouvoirs publics doivent considérer les pressions qui s'exercent en faveur
d’'une augmentation des dépenses dans des domaines tels que la rémunéra-
tion des enseignants et les équipements éducatifs a la lumiére d’'une évalua-
tion de l'efficacité avec laquelle les ressources existantes sont utilisées. Bien
que cet indicateur ne puisse apporter de réponse directe a ce type de ques-
tion, il peut cependant servir de repére quant au volume de l'investissement
dans I'enseignement par rapport au volume de la richesse nationale et quant
a son évolution dans le temps et dans différents pays.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Niveau global de l'investissement par rapport au PIB

Tous les pays de I'OCDE investissent une part importante des ressources
nationales dans I'éducation. Si I'on tient compte des sources de financement
publiques et privées, les pays de 'OCDE dans leur ensemble consacrent
6.1 pour cent de leur PIB cumulé au financement des établissements d’ensei-
gnement. Dans les conditions actuelles d’austérité budgétaire, un tel poste de
dépenses est suivi de prés par les pouvoirs publics, qui cherchent les moyens
de réviser les dépenses a la baisse ou d’en limiter la croissance. Seulement
quatre des 23 pays de I'OCDE qui ont fourni des données, a savoir la Grece,
I'ltalie, le Japon et les Pays-Bas, consacrent moins de 5 pour cent du PIB au
financement des établissements d’enseignement (graphique B1.1).

Sil'on considere les dépenses publiques directes, les fonds provenant de
sources internationales ainsi que les aides publiques accordées aux éleves/
étudiants et aux ménages, la part de I'éducation dans le PIB des pays de
I'OCDE atteint plus de 8 pour cent au Danemark et en Suede, et se situe entre
6.5 et 8 pour cent en Autriche, au Canada, aux Etats-Unis et en Finlande, mais
reste inférieure a 5 pour cent en Grece et en Italie.

De nombreux facteurs influent sur le classement relatif des pays en fonc-
tion de cet indicateur. Par exemple, les pays affichant un niveau de dépenses
élevé peuvent avoir un nombre d'éleves/étudiants plus important, alors que
les pays enregistrant un faible niveau de dépenses peuvent soit étre tres éco-
nomes dans leur maniére de dispenser I'enseignement, soit limiter 'accés aux
niveaux supérieurs de 'enseignement ; la répartition des effectifs entre sec-
teurs et domaines d'études peut étre différente, de méme que la durée des
études ; I'importance et l'organisation des activités de recherche connexes
peuvent aussi étre variables.
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Graphique B1.2. Dépenses au titre des établissements en pourcentage
du PIB, par source de financement et par niveau d’enseignement (1997)
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1. ATexclusion de I'enseignement post-secondaire non tertiaire.
2. Dépenses publiques seulement.
3. Y compris I'enseignement post-secondaire non tertiaire.

Les pays sont classés par ordre décroissant selon le total de leurs dépenses de sources publiques et privées au
titre des établissements pour I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire.

Source: OCDE.

Evolution du niveau global des dépenses d’éducation entre 1990 et 1996

Dans sept des neuf pays de I'OCDE pour lesquels des données comparables  Dans sept pays de
sur les tendances sont disponibles, I'investissement de sources publiques et pri- 'OCDE sur neuf,
vées dans l'éducation a augmenté entre 1990 et 1996 en termes réels ['investissement de
(tableau B1.2). En Australie, au Danemark et en Espagne, cette hausse a été supé-  sources publiques et
rieure a 20 pour cent, et en Irlande supérieure a 40 pour cent. En revanche, les  privées dans I'éducation
niveaux de dépenses en Finlande et en Hongrie ont été moins élevés en 1996  a augmenté entre
qu’en 1990. La tendance est semblable si 'on ne prend en considération que le 1990 et 1996...
financement public : les dépenses publiques directes au titre des établissements
et les aides publiques versées aux ménages ont augmenté dans 15 pays sur 17
entre 1990 et 1996. Des baisses sensibles des dépenses publiques d’éducation au
cours de la période 1990 a 1996 ne peuvent étre observées qu’'en Hongrie et en
Italie (38 et 18 pour cent respectivement).
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... et dans presque tous
les pays, les dépenses
d'éducation ont
progressé plus vite que
la richesse nationale.

Les niveaux
d'enseignement pour
lesquels la croissance

des dépenses est

la plus forte ne
sont pas les mémes
d’'un pays a l'autre.

La majeure partie des
dépenses d’'éducation
est constituée par les

dépenses publiques
directes au titre
des établissements
d’enseignement.

Dans certains pays, les
aides accordées aux
éleves/étudiants au titre
des frais de subsistance
représentent une part
non négligeable des
ressources.
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Dans la quasi-totalité des pays de 'OCDE pour lesquels des données
comparables sur les tendances sont disponibles, les dépenses d’éducation
ont progressé plus rapidement ou au méme rythme que la richesse nationale
(tableau B1.1a). Les dépenses publiques au titre des établissements d’ensei-
gnement, en pourcentage du PIB, ont augmenté de plus d’'un point de pour-
centage au cours de la période 1990 a 1997 au Mexique et au Portugal. Par
contre, les dépenses publiques d’éducation en pourcentage du PIB ont dimi-
nué en Hongrie, en Irlande et en Italie.

Il existe des différences entre pays quant aux niveaux d’'enseignement
affichant les plus fortes hausses de dépenses. Alors que I'Australie, 'Espagne,
la France et la Norvége ont sensiblement augmenté la part de leur PIB consa-
crée a I'enseignement tertiaire entre 1990 et 1997 par rapport aux autres
niveaux d'enseignement, I'accroissement de la part du PIB affectée par le
Mexique a I'éducation a essentiellement favorisé I'enseignement primaire et
secondaire. En Hongrie et en Italie, la part du PIB consacrée a I'éducation a
sensiblement fléchi a tous les niveaux.

Certaines évolutions des dépenses d’éducation, mais pas toutes, peuvent
s'expliquer par des changements intervenus dans le nombre des éleves/
étudiants et la structure des effectifs (indicateurs A2 et C1).

Dépenses d’éducation par source de financement

La part respective de l'investissement public et de l'investissement
privé dans I'’éducation fait 'objet de I'indicateur B2, mais on peut néanmoins
noter ici que les dépenses publiques demeurent la principale source de
financement de I'’éducation dans les pays de 'OCDE. En fait, 4.8 pour cent du
PIB cumulé de ces pays sont affectés aux dépenses publiques directes au
titre des établissements d’enseignement. Ce pourcentage est trés variable
d’'un pays de 'OCDE a l'autre, allant de 3.6 pour cent ou moins en Gréce et
au Japon, a 6.5 pour cent ou plus au Danemark, en Norvege et en Suede
(tableau Bl.1a).

Les aides financiéres publiques versées au titre de I'éducation aux
ménages (bourses et préts accordés aux éléves/étudiants pour financer leurs
droits de scolarité et autres frais d'études, par exemple) et a d’autres entités
privées (subventions aux entreprises ou aux organisations syndicales qui
offrent des programmes de formation en apprentissage), représentent
0.1 pour cent du PIB cumulé des pays de 'OCDE. La part des aides publiques
dans le PIB est supérieure a 0.2 pour cent en Australie, au Canada, aux Pays-
Bas et en Pologne.

Les aides publiques destinées a financer les frais de subsistance des éle-
ves/étudiants abaissent les cofits d’opportunité de I'éducation. Outre leur
impact direct sur les dépenses d'éducation, elles peuvent avoir des effets
indirects en suscitant de nouvelles inscriptions. Ces aides publiques sont
substantielles dans de nombreux pays et vont de moins de 0.1 pour cent du
PIB en Corée, en Hongrie, en Italie et en Pologne, a plus de 1 pour cent du PIB
au Danemark et en Nouvelle-Zélande (tableau Bl.14).



Bien que les pouvoirs publics s'intéressent principalement aux dépenses
d'origine publique, il importe également pour les décideurs de mieux
comprendre comment le secteur privé peut étre mobilisé pour financer les activi-
tés éducatives. De plus en plus, le financement public n'assure qu’une partie, tout
de méme trés importante, de 'ensemble de I'investissement dans I'éducation. En
particulier au niveau de I'enseignement tertiaire, des mécanismes de financement
sont mis a profit pour rendre plus effective la participation des étudiants et des
tiers au financement de I'enseignement.

Si les 22 pays de I'OCDE ayant fourni des données sur les dépenses pri-
vées sont considérés dans leur ensemble, le secteur privé contribue a hauteur
de 20 pour cent aux dépenses affectées aux établissements d'enseignement,
soit 1.2 pour cent du PIB global. Cependant, la répartition des dépenses au
titre des établissements entre les bénéficiaires d’'une part, et la société dans
son ensemble d’autre part, differe sensiblement d'un pays a I'autre. Par exem-
ple, les versements privés aux établissements d’enseignement (déduction
faite des aides publiques) sont supérieurs a 1 pour cent du PIB en Allemagne,
en Australie, en Corée, aux Etats-Unis, en Gréce et au Japon.

Bien qu’en Corée et aux Etats-Unis, la plupart des dépenses privées pro-
viennent des ménages, en Allemagne, ce sont les entreprises qui offrent la
plus part des dépenses privées et financent I'élément « travail » du systéme
de formation en alternance. Au Canada, en Espagne, en Hongrie, en Islande,
au Mexique et en République tcheque, les dépenses privées se situent entre
0.5 et 1 pour cent du PIB, mais la part de ces dépenses est inférieure a 0.2 pour
cent du PIB en Italie, aux Pays-Bas, au Portugal et en Suede.

Dans certains pays, les versements privés autres que ceux destinés aux
établissements d’enseignement (comme les dépenses supportées par les
ménages au titre des frais de subsistance des éleves/étudiants, de 'achat de
livres et autres fournitures) représentent une somme importante, dépassant
0.5 pour cent du PIB en Australie, au Danemark, en Espagne et aux Pays-Bas.
Cependant, la composition de ces dépenses privées n’est pas uniforme d’'un
pays a l'autre, et elle témoigne souvent de I'importance des aides publiques
accordées pour financer les frais de subsistance des éléves/étudiants.

Bien que, dans de nombreux pays, la part des dépenses privées au titre
des établissements puisse sembler relativement faible, il convient de savoir
que le colit total supporté par les familles pour I'éducation de leurs enfants
dépasse souvent de beaucoup les versements privés aux établissements pris
en compte par cet indicateur. De plus, ce dernier ne recouvre pas entiérement
les sources privées de financement dans de nombreux pays, en particulier
lorsqu’elles servent a financer des établissements privés ou les frais de sub-
sistance des éleves/étudiants.

Facteurs qui influent sensiblement sur les dépenses nationales d'éducation

Les ressources nationales affectées a I'éducation dépendent d'un certain
nombre de facteurs interdépendants liés a I'offre et a la demande, tels que la
structure démographique, les taux de scolarisation, le revenu par habitant, le
niveau national du prix des ressources éducatives, ainsi que I'organisation et
la fourniture des services d’enseignement.

Si les dépenses publiques
constituent la principale
source de financement de
I'éducation, les
contributions des
ménages et des
entreprises jouent un
role notable.

Le financement assuré
par le secteur privé
s'éleve, pour les pays de
I'OCDE considérés dans
leur ensemble, a

1.2 pour cent du PIB.

En Corée et aux
Etats-Unis, les dépenses
privées proviennent
dans une large mesure
des ménages, alors
quen Allemagne, ce
sont les entreprises qui
en assument la plus
large part.

Les dépenses privées

« visibles » ne
représentent qu'une
partie de I'ensemble
des dépenses supportées
par les éleves/étudiants
et leur famille.

Les ressources nationales
daffectées a I'éducation
dépendent d’'un certain
nombre de facteurs
interdépendants liés a
loffre et a la demande.
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Limportance de la population d’dge scolaire d’'un pays (indicateur Al)
détermine la demande potentielle de formation initiale. Plus les jeunes sont
nombreux, plus la demande potentielle de services éducatifs est grande.
Parmi les pays dont le niveau de vie est comparable, un pays ayant une popu-
lation jeune relativement importante devra consacrer un pourcentage plus
élevé de son PIB a I'éducation afin que chaque jeune ait la possibilité de rece-
voir le méme volume de formation que les jeunes d’autres pays. Inversement,
si la taille relative de sa population jeune est moins importante, le méme pays
devra consacrer une part moins grande de son revenu a I'éducation pour obte-
nir des résultats analogues.

En Allemagne, au Danemark, en Espagne et en Italie, les dépenses d’édu-
cation en pourcentage du PIB augmenteraient de 0.7 point de pourcentage ou
plus si la taille relative de la population jeune était égale a la moyenne OCDE
(graphique B1.3A). A linverse, en Irlande, en Islande, au Mexique et en
Pologne, les dépenses d’éducation diminueraient d’au moins 0.6 point de
pourcentage si la taille relative de la population jeune de ces pays était égale
a la moyenne OCDE.

Si les pays ne peuvent généralement guere agir sur la taille de leur popu-
lation jeune, le pourcentage de jeunes inscrits dans les différents niveaux
d’enseignement constitue pour eux une question essentielle. Les différences
de taux de scolarisation entre pays refletent des disparités dans la demande
d’enseignement, de la préscolarisation a I'enseignement tertiaire, et dans
I'offre de programmes a tous les niveaux. Lindicateur C1 montre qu'un enfant
de 5 ans peut espérer effectuer, dans les pays de I'OCDE, entre dix et
20 années d’études. Si l'on considere l'espérance de scolarisation dans
I'enseignement tertiaire, I'écart est encore plus grand, allant de moins d’'une
année au Mexique a 3.8 années en Finlande.

Les différences dans la durée des études sont reflétées par les différen-
ces de taux de scolarisation qui, a leur tour, influent sur les dépenses d’édu-
cation. Le graphique B1.3B montre I'évolution a laquelle il faudrait
s'attendre dans les dépenses d’éducation en pourcentage du PIB si les pro-
fils de scolarisation étaient les mémes dans les pays de 'OCDE, les autres
facteurs restant les mémes. En général, les pays dont le taux de scolarisation
est supérieur a la moyenne, tels que le Danemark, les Etats-Unis, la Norvége
et la Sueéde, affectent également un pourcentage plus élevé de leur PIB a
I'éducation, alors que des pays qui dépensent moins, comme la Gréce, ont
des taux de scolarisation inférieurs a la moyenne. Font exception a ce
schéma la Hongrie, le Mexique et la République tchéque, ol les dépenses
correspondent a la moyenne alors que les taux de scolarisation sont infé-
rieurs a la moyenne.

Si les profils de scolarisation étaient les mémes dans tous les pays de
I'OCDE, les dépenses en pourcentage du PIB augmenteraient de 2.2 pour
cent au Mexique, alors qu’elles diminueraient de 0.5 pour cent ou plus en
Australie, en Corée, aux Etats-Unis, en Finlande et en Norvége, a supposer
que les dépenses par éleve/étudiant restent constantes dans chacun de
ces pays.
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Graphique B1.3. Incidence du facteur démographique et des taux de scolarisation
sur les dépenses au titre des établissements, en pourcentage du PIB (1997)

A. Evolution estimée des dépenses en pourcentage du PIB si la part de la population de chaque pays
agée de 5 a 19 ans et de 20 a 29 ans correspondait a la moyenne de 'OCDE
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B. Evolution estimée des dépenses en pourcentage du PIB si les taux de scolarisation de chaque pays
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C. Evolution estimée des dépenses en pourcentage du PIB si les taux de scolarisation dans I'enseignement
primaire et secondaire dans chaque pays correspondaient a la moyenne de 'OCDE
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D. Evolution estimée des dépenses en pourcentage du PIB si les taux de scolarisation dans I’enseignement
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Les pays sont classés selon I'ordre décroissant des valeurs du graphique A.
Source: OCDE.
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Dans certains pays, les
effets de la structure
démographique sur les
dépenses d'éducation
sont compensés par les
effets des profils de
scolarisation.

La part du budget de
I'Etat qui est consacrée
da l'éducation dépend
de I'importance
attachée a ce domaine
d'investissement public
par rapport aux autres.

Lenseignement financé
sur fonds publics

est essentiellement
organisé et dispensé
par des établissements
publics.

La part des dépenses
publiques qui est
consacrée a I'éducation
a augmenté entre
1990 et 1997.

Les différents facteurs ayant une incidence sur les dépenses d’éducation
ne doivent pas faire I'objet d’'une étude séparée. Dans les quelques cas ot le
facteur démographique a la plus forte incidence potentielle sur les coflits de
I'éducation, cette incidence est souvent compensée par des taux de scolarisa-
tion allant dans le sens opposé. Ainsi, la France, la Norvége et les Pays-Bas
sont des pays ol la population jeune est moins nombreuse mais ol ce phéno-
mene est en partie compensé par des taux de scolarisation relativement éle-
vés. De méme, au Mexique ou la population jeune est proportionnellement
plus nombreuse, le taux de scolarisation est inférieur a la moyenne.

De tels effets sont particulierement évidents dans I'enseignement ter-
tiaire ou les taux de fréquentation (indicateur Cl) et les colits unitaires
(indicateur B4) divergent sensiblement entre pays. Si aux Etats-Unis le taux de
fréquentation de I'enseignement tertiaire correspondait a la moyenne OCDE,
les dépenses d’éducation a ce niveau, en pourcentage du PIB, diminueraient
vraisemblablement de 0.8 point de pourcentage (graphique B1.3D). A l'autre
extréme se trouve le Mexique o, au niveau de I'enseignement tertiaire, les
dépenses d’éducation en pourcentage du PIB augmenteraient de 1.4 point de
pourcentage si le taux de fréquentation correspondait a la moyenne OCDE.

Dépenses publiques d’éducation en pourcentage des dépenses publiques totales

La part des dépenses publiques d’éducation dans le total des dépenses
publiques témoigne de l'importance que revét I'éducation par rapport a
d'autres domaines d'investissement public comme la santé, la protection
sociale, la défense, la sécurité, etc. En moyenne, les pays de 'OCDE consa-
crent 14.4 pour cent des dépenses publiques totales au financement de I'édu-
cation, leurs dépenses allant de 10 pour cent en Allemagne a 22 pour cent en
Pologne (graphique B1.4). Ces dépenses comprennent les dépenses directes
au titre des établissements et les aides publiques versées pour I'éducation
aussi bien aux ménages (par exemple, bourses et préts accordés aux éleves/
étudiants pour financer leurs droits de scolarité, leurs frais d’études ainsi que
leurs frais de subsistance) qu’a d’autres entités privées (comme les subven-
tions aux entreprises ou aux organisations syndicales qui offrent des program-
mes de formation en apprentissage).

Dans la majorité des pays de 'OCDE, I'enseignement financé sur fonds
publics est également organisé et dispensé par des établissements publics,
bien que, dans certains pays, le financement soit transféré finalement vers des
établissements privés subventionnés par I'Etat (indicateur B6), ou directe-
ment attribué aux ménages qui peuvent le dépenser dans I'établissement de
leur choix. Dans le premier cas, le financement final et 'enseignement propre-
ment dit peuvent étre considérés comme sous-traités par I'Etat a des établis-
sements non publics, alors que dans le deuxieme cas, les éleves/étudiants et
leur famille sont libres de décider du type d'établissement qui correspond le
mieux a leurs besoins.

Dans six des sept pays de I'OCDE pour lesquels on dispose de données
comparables sur les tendances, la part des dépenses publiques qui est consa-
crée a I'éducation a augmenté entre 1990 et 1997, cet accroissement allant de
0.3 point de pourcentage en Australie a 2.9 en Norvege. Elle a diminué en
Finlande seulement, baissant de 2 points de pourcentage.



Dépenses d’éducation en pourcentage du produit intérieur brut

Graphique B1.4. Dépenses publiques d’éducation en pourcentage
du total des dépenses publiques (1997)
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1. Les données sur I'enseignement post-secondaire non tertiaire sont comprises dans les données sur I'enseignement tertiaire et non dans les
données sur I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire.

Les pays sont classés par ordre décroissant selon la part de leurs dépenses publiques d'éducation pour tous les niveaux d’enseignement confondus.
Source : OCDE.
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La participation du secteur public au financement des différents niveaux
d’enseignement differe sensiblement selon les pays de 'OCDE. En 1997, entre
6.2 et 13.5 pour cent des dépenses publiques totales ont été consacrés a l'ensei-
gnement primaire et secondaire, et entre 1.3 et 4.8 pour cent a I'enseignement
tertiaire. La Corée, les Etats-Unis, la Norveége, la Nouvelle-Zélande, la Pologne et
la Suisse affectent tous environ 10 pour cent ou plus des dépenses publiques
totales a I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire.
En revanche, en Allemagne et en Finlande, cette part s'établit a 7 pour cent ou
moins. Le Canada, les Etats-Unis, la Norvége, la Nouvelle-Zélande et la Pologne
consacrent la part la plus importante de leurs dépenses publiques a I'enseigne-
ment tertiaire (plus de 4 pour cent).

Dans cet indicateur, les dépenses d’éducation sont exprimées en pourcen-
tage du PIB et présentées par source de financement et par niveau d’enseigne-
ment. La distinction par source se fonde sur le financement initial, c'est-a-dire
avant les transferts du secteur public vers le secteur privé ou vice versa.

En principe, cet indicateur devrait couvrir a la fois les colits privés directs
(comme les droits de scolarité et autres frais d’'études, ainsi que le cofit des
manuels, des uniformes et du transport) et les coiits privés indirects (comme
la production perdue lorsque les salariés participent a une formation en cours
d’emploi). Cependant, nombre de ces coiits privés sont difficiles a évaluer et
a comparer au niveau international. C'est la raison pour laquelle cet indicateur
porte essentiellement sur les dépenses publiques et privées au titre des éta-
blissements d'enseignement.

Les dépenses publiques directes au titre des établissements (colonne 1
des tableaux Bl.14, b et ¢) peuvent prendre la forme soit d’achats par 'orga-
nisme public concerné lui-méme des ressources éducatives nécessaires aux
établissements d’enseignement, soit de versements de la part de cet orga-
nisme public aux établissements d’enseignement qui sont chargés d’acheter
les ressources nécessaires.

Les aides publiques aux ménages et autres entités privées au titre des
établissements (colonne 2 des tableaux Bl.1a, b et ¢) comprennent les trans-
ferts publics et certains autres versements aux éléves/étudiants ou aux ména-
ges dans la mesure ou ceux-ci se traduisent par des versements aux
établissements d’enseignement au titre des services éducatifs (par exemple,
bourses, aide financiére et préts aux éléves/étudiants pour les droits de scola-
rité). [ls comprennent également les transferts publics et certains autres verse-
ments (principalement des subventions) a d’autres entités privées, notamment
les subventions aux entreprises ou aux syndicats qui offrent des programmes de
formation en apprentissage, les bonifications d'intéréts sur les préts d'études
accordés par les établissements financiers privés, etc.

Les versements des ménages et autres entités privées aux établisse-
ments d’enseignement (colonne 3 des tableaux Bl.14, b et ¢) comprennent les
droits de scolarité et autres, hors aides publiques.

Les aides publiques aux ménages qui ne sont pas reversées aux établis-
sements d’enseignement (colonne 7 des tableaux Bl.la, b et ¢) comprennent



les aides attribuées aux éleves/étudiants au titre de leurs frais de subsistance,
ainsi que la valeur des aides spéciales qui leur sont accordées en espéces ou
en nature, comme les transports gratuits ou a tarif réduit sur le réseau public
ou les allocations familiales liées au statut d’éleve/étudiant (ces aides sont
également comprises dans la colonne 5 des tableaux Bl.la, b etc.)

Les versements privés autres que ceux destinés aux établissements
d’enseignement (colonne 6 des tableaux Bl.1a, b et ¢) comprennent les dépen-
ses dues a 'achat direct d’objets personnels pour les études et les dépenses
subventionnées liées aux frais de subsistance des éleves/étudiants.

Les données ne comprennent pas les avantages offerts aux éleves/
étudiants ou aux ménages sous forme de réductions d'impdts, de subventions
fiscales et autres avantages fiscaux spéciaux. Il convient aussi de noter que la
couverture des dépenses provenant de sources privées reste encore inégale
d’'un pays a l'autre.

Dans le tableau B1.2, chacune des trois variables de dépenses ci-apres en
pourcentage des dépenses publiques totales du pays : i) les dépenses publi-
ques directes au titre des services éducatifs ; ii) les aides publiques au secteur
privé ; et iii) les dépenses totales d’éducation de sources publiques.

Les dépenses publiques directes au titre des services éducatifs compren-
nent aussi bien les fonds dépensés directement par les pouvoirs publics pour
recruter le personnel de I'éducation et acquérir d’autres ressources, que les
sommes qu'ils versent aux établissements publics ou privés pour leur permet-
tre de se doter eux-mémes de ressources éducatives.

Les aides publiques comprennent les bourses d’études et autres aides
financieres aux éleves/étudiants, plus certaines subventions a d’autres entités
privées. Les données concernant les dépenses publiques totales, tous sec-
teurs confondus (le dénominateur dans tous les calculs en pourcentage), pro-
viennent de la base de données de 'OCDE sur les comptes nationaux (voir
annexe 2).

Les tableaux B1.1 et B1.2 montrent les dépenses consacrées aux services
éducatifs pendant I'année budgétaire 1990. Les données concernant les
dépenses pour I'année 1990 proviennent d'une enquéte spéciale réalisée
en 1997. Les pays ont été invités a rassembler leurs données en tenant compte
des définitions et du champ couvert par I'exercice UOE de collecte de données
sur I'éducation réalisé au cours de 1997.

Toutes les données sur les dépenses, ainsi que le PIB pour 'année 1990
ont été ajustés en fonction du niveau des prix de 1996 au moyen de l'indice
des prix a la consommation.

Les méthodes utilisées pour déterminer l'incidence de la structure
démographique et des profils de scolarisation sur cet indicateur sont décrites
al'annexe 3.

La moyenne des pays est calculée comme simple moyenne de tous les
pays de 'OCDE pour lesquels les données sont disponibles. Le total OCDE

Les données pour
1989/90 proviennent
d'une enquéte spéciale
réalisée aupres des pays
de 'OCDE en 1997.

Les données pour 1990
sont exprimées en
fonction du niveau

des prix de 1996.
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Lindice de variation

a été calculé a l'aide
de données qui portent
uniquement sur la
période 1990-96 ;

ces données reposent
sur la CITE-76.

représente la valeur de I'indicateur lorsque I'on considére la zone de 'OCDE
dans son ensemble (pour plus de précisions, voir le Guide du lecteur).

Par suite de la mise en ceuvre de la CITE-97, les données sur le finance-
ment de I'éducation postérieures a 1996 ne sont pas comparables aux données
antérieures quand elles sont décomposées par niveau d’éducation. Par consé-
quent, afin que la comparaison soit possible, I'indice de variation a été calculé
au moyen de données qui portent uniquement sur la période 1990-96 ; celles-
ci reposent sur la CITE-76. Il n'y a pas lieu de penser que le changement de
classification influerait sur I'importance des tendances observées dans les
pays différents, du fait que le point de départ et le point d'arrivée feraient
I'objet d’ajustements analogues.



Dépenses d’éducation en pourcentage du produit intérieur brut

Tableau Bl.1a. Dépenses d’éducation en pourcentage du PIB, par source de financement,
tous niveaux d’enseignement confondus

1997 1990
Aldes pgbliques Tl,)[al Aide financiere
aux ménages Versements des dépenses 1A
et autres entités privés aux Total de sources . aqu_ eleves/ Total
Dépenses privées, établissements,  des dépenses publiques, Dépense: N non Dépense: des dépenses
pu_bliques a I'excl_usion a I'excl_usion de sources ) privés_es et privées Ilerrs]?/it::rl\f:nutrs pu_bliques de sources
dnfecles des _aldes des fudes publl_qx{es |nIern_al|0naIes autres que les des ménages dl(ecles pupllgues
au titre des publiques publiques et privées au titre des versements aux au titre des et priv ées au
établissements aux éléves/ aux meénages au titre des établissements  établissements aux établissements titre des
étudiants et autres entités établissements plus aides etabllssemenls établissements
pour _lrais privées publi’ques pdq:r:slsisgrs;ix::ts
de subsistance aux meénages
Pays de 'OCDE
Australie 43 0.20 1.09 5.6 6.1 0.5 0.48 43 4.9
Autriche 6.0 0.04 0.45 6.5 6.7 m 0.23 5.2 m
Belgique (Com. flamande) 4.8 0.04 0.36 5.2 5.4 0.2 0.23 4.8 m
Canada 5.4 0.45 0.70 6.5 6.7 0.4 0.19 5.4 5.7
République tcheque 4.5 n 0.65 5.2 5.5 m 0.27 m m
Danemark 6.5 n 0.31 6.8 8.2 1.4 1.43 6.2 6.4
Finlande 6.3 0.02 X 6.3 6.9 m 0.54 6.4 6.4
France 5.8 0.12 0.40 6.3 6.4 0.3 0.13 5.1 5.6
Allemagne 4.5 n 1.16 5.7 5.9 0.3 0.29 m m
Grece 35 m 1.40 4.9 4.9 m m m m
Hongrie 4.5 0.04 0.60 5.2 53 m 0.09 5.0 5.3
Islande 5.1 X 0.56 5.7 6.0 m 0.30 4.3 4.8
Irlande 4.5 0.09 0.41 5.0 5.5 m 0.46 4.7 5.2
Italie 4.6 0.05 0.15 4.8 4.9 0.4 0.08 5.8 m
Japon 3.6 m 1.17 4.8 m m m 3.6 4.7
Corée 4.4 m 2.94 7.4 7.4 m n m m
Luxembourg 4.2 0.06 m m m m 0.10 m m
Mexique 4.5 n 0.95 5.5 5.6 0.3 0.11 3.2 m
Pays-Bas 4.3 0.24 0.14 4.7 5.1 0.6 0.44 m m
Nouvelle-Zélande 6.1 X m m m m 1.19 5.5 m
Norvége 6.6 m m m m m m m m
Pologne 5.8 0.37 m m m m 0.06 m m
Portugal 5.8 a 0.02 5.8 5.9 0.1 0.11 4.3 m
Espagne 4.7 0.03 0.94 5.7 5.8 0.5 0.10 4.2 4.9
Suede 6.8 a 0.17 6.9 8.5 m m m m
Suisse 5.4 0.07 0.49 6.0 6.1 0.1 0.11 5.0 m
Turquie m m m m m m m 3.2 3.2
Royaume-Uni 4.6 0.17 m m m m 0.27 4.3 m
Etats-Unis 5.2 m 1.70 6.9 7.1 0.1 m m m
Moyenne des pays 5.1 0.09 0.76 5.8 6.1 0.4 0.31 4.8 5.2
Total OCDE 4.8 0.10 1.23 6.1 6.5 0.3 0.21 4.4 5.0
Participants au projet IEM
Argentine 3.7 n 0.71 4.4 4.4 n n m m
Brésil! 4.8 m m m m m m m m
Chili 3.2 0.12 2.52 5.9 5.9 m 0.03 m m
Isragl? 7.5 0.12 1.74 9.4 9.4 0.6 n m m
Malaisie 4.4 n 0.32 4.7 4.7 0.1 n m m
Paraguay 3.7 n m m m n n m m
Philippines 3.0 0.02 1.42 4.4 4.5 1.6 a m m
Thailande 4.5 m m m m m m m m
Uruguay 2.6 a m m m a a m m
Zimbabwe 6.5 n n 6.5 6.8 n 0.29 m m
Données relatives a 1996.
Données relatives a 1995.
ource : Base de données de I'OCDE sur I'éducation. Voir notes dans |'annexe 3.
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Tableau B1.1b. Dépenses d’éducation en pourcentage du PIB, par source de financement,
enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire (1997)

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche
Belgique (Com. flamande)
Canada
République tcheque
Danemark
Finlande

France
Allemagne

Grece

Hongrie

Islande

Irlande

Italie

Japon

Corée
Luxembourg?
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvége

Pologne

Portugal

Espagne

Suéde

Suisse

Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis!

Moyenne des pays
Total OCDE

Participants au projet IEM

Argentine
Brésil2
Chili

Inde!
Isragll 3
Jordaniel
Malaisie
Paraguay
Philippines
Thailande!
Uruguay
Zimbabwe

Dépenses publiques

Aides publiques
aux meénages
et autres entités

Versements privés
aux établissements,
a I'exclusion

Total des dépenses

Total des dépenses
de sources publiques,
privées

Dépenses privées

Aide financiére
aux éleves/étudiants
non imputable

A N privées, a I'exclusion . N de sources publiques et internationales autres que sur les versements

dlv:tcatﬁfi::e;:tergtges gji Z:gjss‘/’;zg?::; des:lljienig::;';s“es ;;Sp!i.VéLe--s au titre s "auux.nre aul:s’ ve{sgmenls au:gs Tlénages

pour frais et autrgs/entltés plus aides publiques pour les services

de subsistance privees aux meénages d'enseignement
3.3 0.02 0.53 3.9 4.2 0.3 0.29
4.2 0.01 0.13 4.3 4.3 m 0.01
3.3 n 0.21 3.6 3.6 m 0.01
4.0 m 0.33 4.3 4.3 m m
3.2 n 0.45 3.6 3.8 m 0.20
4.3 n 0.09 4.4 5.0 0.7 0.66
3.8 m X 3.8 4.0 m 0.19
4.1 0.09 0.23 4.4 4.4 0.2 0.07
2.9 n 0.91 3.8 3.9 0.2 0.15
2.5 m 1.22 3.7 3.7 m m
2.9 n 0.26 3.2 3.2 m 0.02
3.9 X 0.21 4.1 4.2 m 0.06
3.4 n 0.12 3.5 3.7 m 0.18
3.4 n n 3.4 3.4 0.1 0.03
2.8 m 0.25 3.1 3.1 a m
34 n 0.88 4.3 4.3 m a
4.1 0.06 m m m m m
3.3 n 0.62 3.9 4.0 0.2 0.04
2.9 0.10 0.11 3.1 3.3 0.3 0.18
4.7 X m m m m 0.34
4.4 m m m m m m
3.8 0.10 m m m m 0.01
4.4 a n 4.4 4.5 0.1 0.06
3.5 n 0.45 3.9 4.0 0.3 0.03
4.7 a 0.01 4.7 5.6 m 0.88
4.0 0.05 0.49 4.5 4.6 0.1 0.07
m m m m m m m
34 0.01 m m m m 0.02
3.5 m 0.36 3.8 3.8 n m
3.6 0.02 0.36 3.9 4.0 0.2 0.16
3.4 0.02 0.38 3.7 3.8 0.1 0.10
2.1 a 0.26 3.0 3.0 a a
3.5 m m m m m m
2.5 a 1.15 3.7 3.7 m 0.01
1.9 m 0.09 2.0 2.0 m n
5.1 0.05 0.33 5.4 5.4 0.3 n
4.7 a m m m m a
3.0 n n 3.0 3.0 n 0.01
3.0 a m m m n a
2.4 0.02 0.49 2.9 2.9 1.2 a
2.4 m m m m m m
1.8 a m m m a a
5.0 n n 5.0 5.1 n 0.11

A I'exclusion de I'enseignement post-secondaire non tertiaire.

Données relatives a 1996.
Données relatives a 1995.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I’annexe 3.
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Tableau Bl.1c. Dépenses d’éducation en pourcentage du PIB, par source de financement,
enseignement tertiaire (1997)

Aides publiques Versements privé Total des dépenses Aide financiére
aux ménages R nts prives de sources publiques, aux éléves/étudiants
Dé W et autres entités aux;:‘aeilcllsj:in;snts, Total des dépenses privées Dépenses privées non imputable
drirectes rau tiGe privée_s, alr ] i des aides publiques de snu_rcgs publi_ques et interna_lionales autres que sur les versemenls
des établissements des gl@es p’uhlu_]ues aux ménages et privées au titre ) au I_llre Iesr vers_emems dgs m énages
aux éléves/etudiants S des & ts  des ts  aux et aux ét
pour frais et autr‘es'entltes plus aides publiques pour les services
de subsistance privees aux ménages d'enseignement
Pays de 'OCDE
Australie 1.0 0.18 0.53 1.7 1.9 0.2 0.19
Autriche 1.3 0.03 0.17 15 1.7 m 0.20
Belgique (Com. flamande) 0.8 0.04 0.10 0.9 1.2 m 0.22
Canada 1.2 0.45 0.35 2.0 2.2 0.4 0.19
République tcheque 0.7 n 0.11 0.8 0.9 m 0.07
Danemark 1.1 n 0.01 1.2 1.8 0.6 0.63
Finlande 1.7 0.02 X 1.7 2.0 m 0.35
France 1.0 0.03 0.14 1.2 1.2 0.1 0.06
Allemagne 1.0 n 0.08 1.1 1.2 0.1 0.13
Grece 1.0 m 0.18 1.2 1.2 m m
Hongrie 0.8 0.04 0.22 1.0 1.1 m 0.08
Islande 0.7 X 0.04 0.7 1.0 m 0.25
Irlande 1.0 0.09 0.29 1.4 1.7 m 0.28
Italie 0.6 0.05 0.15 0.8 0.9 0.4 0.05
Japon 0.5 m 0.58 1.1 m m m
Corée 0.5 m 1.95 2.5 2.5 m n
Luxembourg 0.1 n m m m m 0.09
Mexique 0.8 n 0.27 1.1 1.2 n 0.07
Pays-Bas 1.1 0.12 0.03 1.2 1.5 0.3 0.25
Nouvelle-Zélande 1.0 X m m m m 0.80
Norvege 1.3 X 0.09 1.4 2.1 n 0.74
Pologne 1.2 m m m m m 0.05
Portugal 1.0 a 0.02 1.0 1.1 n 0.05
Espagne 0.9 0.03 0.27 1.2 1.3 0.1 0.06
Suéde 1.6 n 0.16 1.7 2.4 m 0.62
Suisse 1.1 0.01 n 11 1.2 n 0.04
Turquie 0.8 m m m m m m
Royaume-Uni 0.7 0.16 0.12 1.0 1.3 m 0.25
Etats-Unis! 1.4 m 1.29 2.7 2.9 0.1 m
Moyenne des pays 1.0 0.06 0.31 1.3 1.5 0.2 0.23
Total OCDE 1.0 0.08 0.70 1.7 2.0 0.1 0.14
Participants au projet IEM
Argentine 0.8 n 0.29 1.0 1.1 n n
Brésil? 0.8 m m m m m m
Chili 0.4 0.12 1.24 1.8 1.8 m 0.02
Isragl3 1.2 0.05 0.77 2.0 2.0 n n
Malaisie 1.1 n 0.28 1.4 1.6 n 0.27
Paraguay 0.7 a m m m n a
Philippines 0.5 0.01 0.93 1.4 1.4 0.4 a
Thailande 1.0 m m m m m m
Uruguay 0.6 a m m m a a
Zimbabwe 15 n n 15 1.7 n 0.19

Y compris I'enseignement post-secondaire non tertiaire.
Données relatives a 1996.
Données relatives a 1995.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans |'annexe 3.
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Tableau B1.1d. Dépenses d’éducation de sources publiques et privées, au titre des établissements,
en pourcentage du PIB, par niveau d’enseignement (1997)

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche

Belgique (Com. flamande)

Canada

République tcheque

Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece
Hongrie
Islande
Irlande
Italie

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvége
Pologne
Portugal
Espagne
Suéde
Suisse
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis!

Moyenne des pays

Total OCDE

Participants au projet IEM

Argentine
Chili
Israél?
Malaisie
Philippines
Zimbabwe

Ensei primaire et daire Enseignement tertiaire Tuus}niveaux
Enseignement Primai T:rliairs—typeA desos:flggzzﬂ:nt
préscolaire Total etprer:nmi::rsycle Deuxiéme cycle Post-secopqaire Total Tertiaire-type B edf:ZgLZTcnhl:S (y'compris
du secondaire du secondaire non tertiaire (CITE 5B) de haut niveau depensgs

(CITE 5A et 6) non affectées)
0.1 3.9 2.8 1.0 0.1 1.7 0.2 1.5 5.6
0.5 4.3 2.7 1.5 n 1.5 0.5 1.0 6.5
0.5 3.6 X X X 0.9 X 0.9 5.2
0.2 4.3 X X 0.2 2.0 0.6 1.4 6.5
0.6 3.6 2.3 1.3 0.1 0.8 0.1 0.7 5.2
1.0 4.4 2.8 15 n 1.2 X X 6.8
0.7 3.8 2.6 1.2 X 1.7 0.3 1.4 6.3
0.7 4.4 2.8 15 n 1.2 0.3 0.9 6.3
0.5 3.8 2.2 1.3 0.3 1.1 0.1 1.0 5.7
X 3.7 X X n 1.2 0.3 0.9 4.9
0.8 3.2 2.0 1.1 0.1 1.0 a 1.0 5.2
0.3 4.1 2.6 1.3 X 0.7 n 0.6 5.7
n 3.5 2.6 0.8 0.1 1.4 X X 5.0
0.4 3.4 2.0 1.3 n 0.8 n 0.8 4.8
0.2 3.1 2.1 0.9 X 1.1 0.1 0.9 4.8
0.1 4.3 3.0 1.3 a 2.5 0.7 1.8 7.4
m m m m m m m m m
0.5 3.9 3.0 0.9 a 1.1 X 1.1 5.5
0.4 3.1 2.3 0.8 X 1.2 n 1.2 4.7
m m m m m m m m m
0.6 m m m m 1.4 X X m
m m m m m m m m m
m 4.4 X X a 1.0 X X 5.8
0.4 3.9 2.0 2.0 X 1.2 X X 5.7
0.6 4.7 3.2 1.5 X 1.7 X X 6.9
0.2 4.5 2.9 1.6 0.1 1.1 0.1 1.0 6.0
m m m m a m m m m
0.4 m m m m 1.0 X X m
0.4 3.8 X X X 2.6 X X 6.9
0.4 3.9 2.5 1.3 0.1 1.3 0.2 1.1 5.8
0.4 3.9 24 1.2 0.1 1.7 0.2 1.0 6.1
0.4 3.0 2.4 0.6 a 1.0 0.4 0.7 4.4
0.4 3.7 2.6 1.0 a 1.8 0.2 1.6 59
0.9 5.4 2.8 2.6 X 2.0 X X 9.4
0.1 3.0 X X n 1.4 0.4 0.9 4.7
m 2.9 2.6 0.2 0.1 1.4 a 0.5 4.4
X 5.0 5.0 X X 1.5 0.6 0.8 6.5

L’enseignement post-secondaire non tertiaire est compris dans | 'enseignement tertiaire.

Données relatives a 1995.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I’annexe 3.




Dépenses d’éducation en pourcentage du produit intérieur brut

Tableau B1.2. Indice de variation des dépenses d’éducation de sources publiques et privées
entre 1990 et 1996, par niveau d’enseignement (1990 = 100)

Tous niveaux d'enseignement confondus Enseignement primaire et secondaire Enseignement tertiaire
Dépenses Total des Dépenses Total des Dépenses Total des
publiques dépenses publiques dépenses publiques dépenses
Dépenses directes Dépenses dAp t Dépenses directes Dépenses d'p " Dépenses directes Dépenses d'p t
publiques au titre privées d irectes publiques au titre privées d rectes publiques au titre privées q frectes
directes  des établis- directes e ls):)_urces directes  des établis- directes M ;?urces directes  des établis- directes N ;lla_urces
au titre sements plus  au titre pu |_qges au titre  sements plus  au titre pu |_q1'1es au titre sements plus au titre pu I.ql,JES
des etablis-  aides  des établis-  ° PV | des etaplis-  aides  des établis- ' PVES [ e stablis-  aides  des établis-  °L PrIVEeS
sements publiques sements d au’tltre_ sements publiques sements au'tltreA sements publiques sements au'tltre_
au secteur es établis- au secteur des établis- au secteur des établis-
L sements L sements - sements
privé privé privé
ustralie 120 122 168 129 116 117 146 120 132 137 190 150
utriche 129 132 m m 127 127 m m 128 141 m m
elgique (Com. flamande) 112 111 m m 109 109 m m 109 105 m m
anada 108 111 141 115 111 111 128 112 98 111 145 120
anemark 124 125 235 127 112 115 X X 113 114 X X
inlande 97 101 X 97 90 93 X 90 128 135 X 128
rance 117 118 105 117 113 114 101 113 132 135 115 131
ongrie 61 62 122 66 60 60 96 62 56 60 235 73
rlande 139 141 139 141 132 136 90 134 164 156 167 159
talie 82 82 m m 84 85 m m 74 78 m m
exique 137 139 m m 147 149 m m 92 95 m m
ays-Bas 106 102 118 103 108 104 112 105 97 92 126 95
ouvelle-Zélande 123 133 m m 127 132 m m 107 135 m m
orvége 115 117 m m 107 110 m m 132 129 m m
ortugal 147 150 m m 140 140 m m 147 149 m m
spagne 119 119 154 124 113 113 118 114 140 142 201 152
uisse 106 107 m m 108 109 m m 99 99 m m
oyaume-Uni 113 117 m m 112 110 m m 114 143 752 148

ource : Base de données de I'OCDE sur I'éducation. Voir notes dans |'annexe 3.

© OCDE 2000
65




© OCDE 2000

66

m Dépenses d’éducation en pourcentage du produit intérieur brut

Tableau B1.3. Dépenses publiques d’éducation en pourcentage du total des dépenses publiques,
par niveau d’enseignement

1997 1990
Somme totale des dépenses directes et des D épenses publiques directes pour les services | Tous niveaux d 'enseignement
aides publiques au secteur privé d’enseignement confondus
Enseignement Enseignement ?12??;,);?,?9': Dépenses
prima[re, Enseignement ’Tous‘niveaux primailre, Enseignement Tous lniveaux directes Apubliques

secondaire et tertiaire d'enseignement| secondaire et tertiaire d’enseignement et des aides directes pour

post-secondaire confondus  [post-secondaire confondus . les services

non tertiaire non tertiaire publlquesl , d’enseignement

au secteur privé

Pays de 'OCDE
Australie 9.5 35 13.2 8.7 2.6 11.4 12.9 115
Autriche m m m m m m 10.8 10.6
Belgique (Com. flamande) m m m m m m m m
Canada 8.6 4.0 13.0 8.6 2.6 11.6 12.3 11.3
République tchéque 8.7 2.0 12.3 8.2 1.8 11.6 m m
Danemark m m m m m m 13.0 10.6
Finlande 7.0 3.6 12.1 6.7 3.0 11.2 14.2 13.6
France 7.8 2.0 111 75 1.8 10.6 10.6 10.3
Allemagne 6.2 2.3 9.8 5.9 2.0 9.2 m m
Gréce m m m m m m m m
Hongrie 9.7 2.9 15.2 9.6 2.5 14.8 m m
Islande 10.5 2.4 14.3 104 1.7 13.5 13.9 10.7
Irlande 9.8 3.8 13.8 9.3 2.7 12.3 12.3 11.4
Italie 6.6 1.4 9.1 6.5 1.2 8.9 m 10.8
Japon 7.8 1.3 10.1 7.8 1.3 10.1 m 11.4
Corée 12.9 2.1 16.7 12.9 2.1 16.7 m m
Luxembourg m m m m m m m m
Mexique m m m m m m 16.6 16.5
Pays-Bas 6.5 3.0 10.2 5.9 2.2 8.8 m m
Nouvelle-Zélande 13.0 4.8 18.8 12.1 2.7 15.8 m m
Norvege 10.5 4.6 17.4 9.9 2.9 15.0 14.0 12.1
Pologne 135 4.4 22.1 134 4.2 20.6 m m
Portugal m m m m m m m m
Espagne m m m m m m 10.1 9.9
Suéde m m m m m m m m
Suisse 11.0 3.2 14.9 10.7 3.0 14.4 m m
Turquie m m m m m m m m
Royaume-Uni 8.2 2.7 12.0 8.2 1.8 11.0 10.7 10.1
Etats-Unis?! 10.2 4.8 16.0 10.2 4.0 15.3 m m
Moyenne des pays 9.5 3.2 14.0 9.2 2.5 13.0 12.6 11.5
Participants au projet IEM
Argentine 10.2 2.9 13.9 X X X m m
Brésil? 12.2 3.2 16.9 X X X m m
Chili 11.8 2.6 15.9 X X X m m
Malaisie 9.1 4.1 141 X X X m m
Paraguay 154 3.7 19.1 X X X m m
Philippines 22.7 4.5 28.3 X X X m m
Thailande 11.5 4.7 219 X X X m m
Uruguay 8.2 2.6 11.8 X X X m m
Zimbabwe 16.7 5.4 22.0 X X X m m

L’enseignement post-secondaire non tertiaire est compris dans | 'enseignement tertiaire et non dans | ’'enseignement primaire, secondaire et post-

secondaire non tertiaire.
Données relatives a 1996.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I'annexe 3.




PARTS RELATIVES DE L'INVESTISSEMENT
PUBLIC ET PRIVE DANS L’'EDUCATION

Apres transferts, la part du financement de I'éducation qui est assurée par le secteur privé va
de 2 pour cent en Suéde a 40 pour cent en Corée.

La part des dépenses privées dans I'éducation est généralement plus importante au niveau de
I'enseignement tertiaire qu'aux autres niveaux d’'enseignement.

Dans tous les pays, a I'exception de la Finlande et de la Suéde, une fraction au moins des
étudiants fréquentent des établissements d’enseignement tertiaire qui prélevent des droits de
scolarité et autres.

La hausse des droits de scolarité et autres frais d'études ne conduit pas en général a une baisse
des dépenses publiques d’éducation.

Graphique B2.1. Répartition des dépenses au titre des établissements,
tous niveaux d’enseignement confondus (1997)

[ Versements privés aux établissements, a I'exclusion des aides publiques

Il Aides publiques aux ménages et autres entités privées, a I'exclusion des aides publiques aux éleves/
étudiants pour frais de subsistance

[ Dépenses publiques directes au titre des établissements
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1. Le total des aides publiques aux ménages sont en partie compris dans les versements privés.
Les pays sont classés par ordre croissant selon leurs dépenses publiques directes.
Source : Base de données de 'OCDE sur I'éducation. Voir notes dans I'annexe 3.
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E Parts relatives de I'investissement public et privé dans I’éducation

Cet indicateur exprime
les parts relatives de
I'investissement public
et de l'investissement
privé dans I'éducation...

... et montre leur
évolution depuis 1990.

Léducation demeure
une entreprise
essentiellement
publique, mais elle
comprend un élément
important et croissant
de financement

privé pour ses

« coiits visibles ».

Les dépenses privées
apres transferts
augmentent la part

des dépenses du secteur
privé en Australie, au
Canada, en Irlande, en
Italie et aux Pays-Bas.
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B CONTEXTE

La question du partage des cofits de I'éducation entre ceux qui en béné-
ficient directement et la société dans son ensemble est actuellement débat-
tue dans de nombreux pays. Elle se pose avec une acuité particuliere pour les
phases initiale et finale des études — éducation préscolaire et enseignement
tertiaire — qui donnent moins souvent lieu a un financement public intégral ou
quasi intégral dans certains pays.

Face a l'accroissement du taux de scolarisation induit par de nouveaux
groupes de clients et I'élargissement de I'éventail des possibilités d’appren-
tissage, des programmes d’études et des prestataires de services d’enseigne-
ment, les pouvoirs publics établissent de nouveaux partenariats afin de
mobiliser les ressources nécessaires au financement de I'éducation. De nou-
velles politiques sont concues pour permettre aux différents acteurs et parties
prenantes de participer plus pleinement au processus et de partager les cofits
et les avantages plus équitablement.

De ce fait, les fonds publics sont désormais considérés de plus en plus
comme ne représentant qu'une partie de l'investissement dans I'éducation,
méme si elle est trés importante. Les sources privées jouent ainsi un role de
plus en plus grand dans son financement. Cependant, de nombreux pays crai-
gnent que la balance ne se mette a trop pencher d'un c6té, au point de décou-
rager les apprenants potentiels.

. OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Part des dépenses publiques et privées au titre des établissements d’enseignement

L'éducation demeure une entreprise essentiellement publique, mais elle
comprend un élément important et croissant de financement privé pour ses
« colits visibles ». Le tableau B2.1 indique la part respective des sources
publiques et privées dans le financement des établissements. La premiére
série de colonnes montre la répartition des sources de dépenses avant
transferts du secteur public vers le secteur privé ou vice versa. Elle concerne la
source initiale des fonds consacrés a I'éducation. La deuxiéme série de colon-
nes montre les dépenses apres tous les transferts effectués et fait ainsi appa-
raitre les dépenses finales au titre des établissements d’enseignement. Ainsi,
le financement final provenant de sources privées englobera toutes les som-
mes versées aux établissements d’enseignement (comme les droits de scola-
rité), y compris la part financée par les aides publiques aux ménages.

Parmi les pays de 'OCDE ayant fourni des données, la part des dépenses
initiales au titre des établissements qui provient du secteur privé va de 3 pour
cent ou moins en Italie, aux Pays-Bas et en Suéde, a plus de 18 pour cent en
Allemagne et en Australie.

Si I'on consideére les dépenses finales (c'est-a-dire apres transferts), on
constate que la part du financement de I'éducation qui provient du secteur privé
augmente dans la quasi-totalité des pays, les exceptions étant le Danemark, la
République tcheque et la Suéde ou elle ne change pas. C'est au Canada et aux
Pays-Bas que cette part croit le plus. Pour un certain nombre de pays, les données
sur les dépenses privées au titre des établissements et sur la part des aides publi-
ques qui est dépensée pour ces établissements ne sont pas disponibles. On peut



Graphique B2.2. Répartition des dépenses au titre des établissements,
par niveau d’enseignement (1997)

[ Versements privés aux établissements, a I'exclusion des aides publiques
aux ménages et autres entités privées

Il Aides publiques aux ménages et autres entités privées, a I'exclusion
des aides publiques aux éleves/étudiants pour frais de subsistance

[] Dépenses publiques directes au titre des établissements
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1. Le total des aides publiques aux ménages peut étre compris dans les versements privés.
2. Les données sur I'enseignement post-secondaire non tertiaire sont comprises dans les données sur
I'enseignement tertiaire ou sont manquantes.

Les pays sont classés par ordre croissant selon leurs dépenses publiques directes au titre de I'enseignement
primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire.

Source : Base de données de 'OCDE sur I'éducation. Voir notes dans I'annexe 3.

supposer que dans tous les pays qui fournissent des données sur les dépenses
finales mais non sur le financement initial, les transferts du secteur public au sec-
teur privé jouent un role important dans le financement de I'éducation. Aprés
transferts, la part du secteur privé dans le financement de I'éducation va de 2 pour
cent en Suéde a 40 pour cent en Corée.

En Corée et aux Etats-Unis, les dépenses du secteur privé consistent
essentiellement dans les dépenses des ménages afférentes aux droits de sco-
larité et autres frais d’études dans les établissements d’enseignement ter-
tiaire, alors qu’en Allemagne, elles correspondent dans leur quasi-totalité aux
contributions des entreprises au systeme d’apprentissage en alternance dans
le deuxieme cycle du secondaire.

Parts relatives de I'investissement public et privé dans I’éducation

Si a tous les niveaux,
I'éducation reste dans
une large mesure une
entreprise publique, c'est
au niveau de
I'enseignement tertiaire
gue la part des dépenses
privées est la plus
importante.

En Corée et aux
Etats-Unis, les
ressources privées
proviennent surtout des
ménages, alors qu'en
Allemagne, elles
proviennent
essentiellement des
entreprises.
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C'est dans
I'enseignement tertiaire
que la part de
I'investissement privé
dans I'éducation est

la plus importante.

Dans certains des pays
qui affichent les plus
fortes dépenses, les
sources privées occupent
une place assez
considérable.

Dans sept pays de
I'OCDE, la totalité des
étudiants de
I'enseignement tertiaire
fréquentent des
établissements qui
prélevent des droits de
scolarité.

La contribution de la
famille dans le
financement des études
s’est accru.

Dans la majorité des pays de I'OCDE, la part du secteur privé dans les
dépenses d’éducation est plus élevée au niveau de I'enseignement tertiaire
qu'aux autres niveaux d’enseignement. C'est aussi pour I'enseignement ter-
tiaire que les différences entre pays sont les plus notables. La part des dépen-
ses au titre des établissements d’enseignement tertiaire qui est financée par
les particuliers, les entreprises et d’autres sources privées, déduction faite des
aides financiéres publiques aux étudiants, va de 2 pour cent ou moins au
Danemark et au Portugal, a plus de 25 pour cent en Australie, au Canada, aux
Etats-Unis, en Irlande et au Royaume-Uni. En Corée et au Japon, la part des
sources privées dans les dépenses finales dépasse 50 pour cent.

Les dépenses supportées par les étudiants et leur famille au titre des
droits de scolarité et autres frais liés aux études different d’'un pays a l'autre
selon la fiscalité et la politique budgétaire, ainsi que la volonté des pouvoirs
publics d’apporter un soutien aux étudiants. Ce soutien dépend lui-méme du
fait que ceux-ci étudient a plein temps ou a temps partiel et qu'ils vivent ou
non avec leur famille, ainsi que de leur dge (indicateur B3). Toutefois, les crite-
res qui ont servi a définir les conditions d’attribution des aides aux étudiants
perdent dans une certaine mesure de leur pertinence. Les étudiants plus 4gés
que la moyenne, dont le nombre augmente (indicateur C3), ont désormais
plus souvent déja fondé leur propre foyer et tendent davantage a préférer
I'enseignement a temps partiel ou a distance a I'enseignement a plein temps
sur place.

Si I'on considére le total des parts publique et privée des dépenses
d’éducation en pourcentage du PIB (indicateur B1), on constate que dans cer-
tains des pays ol les dépenses totales sont les plus élevées par rapport au
revenu national, comme le Canada, la Corée et les Etats-Unis, les sources pri-
vées occupent une place assez considérable. Inversement, dans les pays ou
les dépenses globales sont relativement faibles, tels que I'lrlande, I'ltalie et
les Pays-Bas, la contribution des particuliers est en général relativement peu
importante. Il existe évidemment des exceptions a cette régle.

Dans 13 des 15 pays de 'OCDE qui ont fourni des données, une fraction au
moins des étudiants fréquentent des établissements d’enseignement tertiaire
qui prélevent des droits de scolarité (graphique B2.3). Le pourcentage d'étu-
diants inscrits dans ce type d'établissements va de 4 pour cent en République
tchéque a 100 pour cent en Australie, aux Etats-Unis, en Italie, en Nouvelle-
Zélande, aux Pays-Bas, au Royaume-Uni et en Suisse. En Finlande et en Suede,
aucun établissement d’enseignement tertiaire n'exige le paiement de droits de
scolarité.

Evolution du financement public et privé de I'éducation

Les dépenses privées directes au titre des établissements d’enseigne-
ment ont augmenté entre 1990 et 1996 dans tous les pays qui ont fourni des
données. Cet accroissement n'a toutefois pas été le méme partout, et va ainsi
de 5 pour cent en France a plus de 50 pour cent en Australie, au Danemark et
en Espagne (graphique B2.4).



Graphique B2.3. Pourcentage d’étudiants inscrits dans
des établissements qui prélévent des droits de scolarité,
enseignement tertiaire (1997)
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1. Voir note sur I'lrlande dans le tableau B2.2.

Les pays sont classés par ordre décroissant selon leur pourcentage d'étudiants fréquentant des établissements
qui prélevent des droits de scolarité.

Source : OCDE.

Les changements sont surtout frappants dans I'enseignement tertiaire.
Dans de nombreux pays, I'accroissement spectaculaire des taux de fréquen-
tation a ce niveau (indicateur C3) témoigne des efforts énergiques qui ont
été déployés pour satisfaire la demande, tant des particuliers que de la
société. Mais tout comme ses structures et ses programmes, les mécanismes
de financement de I'enseignement tertiaire ont été congus pour une autre
époque. Par conséquent, avec I'augmentation de la demande d’enseigne-
ment tertiaire qui s’est produite dans de nombreux pays, la contribution des
familles au financement des études s’est accrue. Dans tous les pays pour les-
quels on dispose de données, I'indice de variation des dépenses privées
directes affiche des valeurs beaucoup plus élevées pour les établissements
d’enseignement tertiaire que pour les établissements d’enseignement pri-
maire et secondaire.

Laugmentation des dépenses consacrées par les ménages a I'’enseigne-
ment tertiaire tient au moins a I'un des quatre facteurs suivants : i) accroisse-
ment des effectifs, ii) instauration de droits et autres frais de scolarité ou
augmentation des prélevements existants, iii) hausse des prix des biens et ser-
vices liés a I'éducation autres que ceux qui sont fournis par les établissements
d’enseignement, iv) accroissement des effectifs des établissements privés qui
imposent des droits relativement élevés.

Parts relatives de I'investissement public et privé dans I’éducation

La Finlande et la Suéde
sont les deux seuls pays
ol, au niveau de
I'enseignement tertiaire,
aucun étudiant ne
fréquente des
établissements qui
prélévent des droits de
scolarité.

Les changements sont le
plus frappants dans
I'enseignement tertiaire
out l'accroissement
spectaculaire des taux
de fréquentation
témoigne des efforts
énergiques déployés
pour satisfaire la
demande.
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Graphique B2.4. Indice de variation des dépenses d’éducation publiques et privées
entre 1990 et 1996 (1990 = 100)1
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1. Les données pour ce graphique sont comprises dans le tableau B1.2.
2. Les données sur les dépenses privées directes au titre des établissements sont manquantes.
3. Les dépenses privées directes au titre des établissements ne peuvent étre ventilées par niveau.

Les pays sont classés par ordre croissant selon 'ampleur des variations de leurs dépenses privées d'éducation pour tous les niveaux d'enseignement
confondus.

Source: OCDE.
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Parts relatives de I'investissement public et privé dans I’éducation

La hausse des droits de scolarité et autres frais d’études et 'accroisse-  En régle générale, la
ment des dépenses privées qui en a résulté ne se sont généralement pas fausse des droits de
accompagnés d'une baisse des dépenses publiques d’éducation. Au contraire,  scolarité et des effectifs
il ressort du graphique B2.4 que l'investissement public dans 'éducation a  des établissements
également augmenté dans la plupart des pays pour lesquels des données sur  privés n’est pas allée
la période 1990-96 sont disponibles. En fait, certains des pays affichant la  de pair avec une
hausse la plus forte des dépenses privées se signalent également par la plus  diminution du
forte augmentation des ressources publiques consacrées a I'éducation. financement public.

En Hongrie, les parts relatives de I'investissement public et de I'inves-
tissement privé dans I'enseignement tertiaire se sont nettement modifiées
entre 1990 et 1996. La part des dépenses publiques directes au titre des éta-
blissements d’enseignement tertiaire a presque diminué de moitié, alors
que celle des dépenses privées directes a plus que doublé. Cette évolution
tient en partie a la forte augmentation des effectifs de 'enseignement ter-
tiaire que connait ce pays depuis 1990. Aux Pays-Bas, les dépenses publi-
ques ont légeérement baissé, mais les dépenses privées ont progressé de
26 pour cent. La comme au Canada, les dépenses des ménages au titre de
I'enseignement tertiaire se sont accrues a un rythme beaucoup plus rapide
que les aides publiques.

Les nouvelles stratégies de financement visent non seulement a mobi-  Les nouvelles stratégies
liser les ressources nécessaires aupres de sources publiques et privées  de financement visent
plus diversifiées, mais aussi a influer sur le comportement des éleves/étu-  également a influer
diants de maniére a rendre 'enseignement plus efficace par rapport a son  sur le comportement
coit. Il est difficile de déterminer avec exactitude I'incidence des frais de  des éleves/étudiants
scolarité sur le comportement des apprenants, notamment parce que ces de maniére a rendre
frais ne peuvent étre dissociés des bourses, des avantages fiscaux et des  I'enseignement plus
subventions implicites au titre des préts. Mais dans nombre de pays oui les  efficace par rapport
étudiants et leur famille dépensent davantage pour I'enseignement ter-  a son coiit.
tiaire, les taux de fréquentation figurent parmi les plus élevés a ce niveau
(indicateur C3).

B DEFINITIONS

Les parts publique et privée des dépenses initiales d’éducation sont Les données se
exprimées en pourcentage des dépenses totales d'éducation provenant des  rapportent a I'année
secteurs public et privé ou engendrées par eux. Les dépenses publiques ini-  budgétaire 1997 ;
tiales comprennent les dépenses publiques directes au titre des établisse-  elles proviennent de
ments d’enseignement et les transferts au secteur privé. Les dépenses privées  ['exercice UOE de
initiales comprennent les frais de scolarité et autres versements des éleves/  collecte de données
étudiants ou des ménages aux établissements d’enseignement, déduction  sur I'éducation réalisé
faite de la part de ces versements qui est compensée par les aides publiques.  en 1999 (pour plus
Les parts publique et privée des dépenses finales d’éducation sont exprimées  de précisions,
en pourcentage des sommes dépensées directement par les acquéreurs voir lannexe 3).
publics et privés de services éducatifs. Les dépenses publiques finales
comprennent les achats publics directs de ressources éducatives et les verse-
ments aux établissements d’enseignement et a d’autres entités privées. Les
dépenses privées finales comprennent les frais de scolarité et les autres
versements privés aux établissements d’enseignement (qu'ils soient ou non
compensés par des aides publiques).
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Lindice de variation
a été calculé a laide
de données qui portent

uniquement sur

la période 1990-96 ;

cesd

onnées reposent
sur la CITE-76.

Par suite de la mise en ceuvre de la CITE-97, les données sur le finance-
ment de I'éducation postérieures a 1996 ne sont pas comparables aux données
antérieures. Par conséquent, afin que la comparaison soit possible, I'indice de
variation a été calculé au moyen de données qui portent uniquement sur la
période 1990-96 ; celles-ci reposent sur la CITE-76. Il n'y a pas lieu de penser
que le changement de classification influerait sur I'importance des tendances
observées dans les pays différents, du fait que le point de départ et le point
d’arrivée feraient I'objet d’ajustements analogues.

Tableau B2.1. Répartition du financement des établissements entre sources publiques et privées
avant (financement initial) et aprés (dépenses finales) transferts de sources publiques,

par niveau d’enseignement (1997)

Australie
Autriche
Belgique
Canada

Républig

(Com. flamande)?

ue tcheque

Danemark

Finlande
France

Allemagne

Grécel
Hongrie
Islande
Irlande
Italie
Japon
Corée

Luxembourg

Mexique
Pays-Bas
Nouvelle
Norvege
Pologne
Portugal
Espagne
Suede
Suisse
Turquie

-Zélande

Royaume-Uni

Etats-Un

ist

Moyenne des pays

Financement initial Dépenses finales
(source initiale des fonds consacrés a I'éducation) (aprés transfert du secteur public vers le secteur priv & ou vice-versa)
Enseignement primaire, Tous niveaux Enseignement primaire, Tous niveaux
secondaire et post- Enseignement tertiaire d’enseignement secondaire et post- Enseignement tertiaire d’enseignement
secondaire non tertiaire confondus secondaire non tertiaire confondus
Finan- Finan- Finan- Finan- Finan- Finan- Finan- Finan- Finan- Finan- Finan- Finan-
cement cement cement cement cement cement cement cement cement cement cement cement
public privé public privé public privé public privé public privé public privé
86 14 69 31 81 19 86 14 58 42 77 23
97 3 m m m m 97 3 86 14 92 8
94 6 90 10 93 7 94 6 86 14 92 8
m m 82 18 89 11 92 8 60 40 82 18
88 12 86 14 87 13 88 12 86 14 87 13
98 2 99 1 95 5 98 2 99 1 95 5
m m m m m m m m m m m m
95 5 88 12 94 6 93 7 85 15 92 8
76 24 93 7 79 21 76 24 92 8 79 21
m m m m m m 67 33 85 15 71 29
92 8 79 21 88 12 92 8 75 25 88 12
m m m m m m 95 5 94 6 90 10
97 3 79 21 92 8 97 3 72 28 90 10
100 n 82 18 97 3 100 n 76 24 96 4
m m m m m m 92 8 45 55 76 24
79 21 m m m m 79 21 22 78 60 40
m m m m m m m m m m m m
m m m m m m 84 16 75 25 82 18
96 4 97 3 97 3 93 7 87 13 92 8
m m m m m m m m m m m m
m m 93 7 m m m m 93 7 m m
m m m m m m m m m m m m
m m 98 2 m m m m 98 2 m m
88 12 77 23 83 17 88 12 75 25 83 17
100 n 91 9 98 2 100 n 91 9 98 2
m m m m m m m m m m m m
m m m m m m m m m m m m
m m 88 12 m m m m 73 27 m m
m m m m m m 91 9 51 49 75 25
91 8 87 13 90 10 90 10 77 23 85 15

Les données sur I’enseignement post-secondaire non tertiaire sont comprises dans | 'enseignement tertiaire, ou sont manquantes.
ource : Bases de données de I'OCDE sur I'éducation. Voir notes dans |’annexe 3.
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Tableau B2.2. Pourcentage d’étudiants inscrits dans des établissements qui prélévent des droits de scolarité,
enseignement tertiaire (1997)

Tertiaire-type B Tertiaire-type A et enseigr_\ement de recherche Ensemble de I'enseignement tertiaire
de haut niveau
% inscrit dans %'inscrAit dans % inscrit dans % 'inscr'it dans % inscrit dans % linscrlit dans
des établissements des etgbhssements des établissements des etqbllssements des établissements des eta}bhssements
. B ne prélevant pas . B ne prélevant pas A B ne prélevant pas
prélevant des droits de droits prélevant des droits de droits prélevant des droits de droits
de scolarité d - de scolarité > de scolarité S

e scolarité de scolarité de scolarité
ustralie 100 a 100 a 100 a
anada 83 17 92 8 88 12
épublique tcheque 19 81 a 100 4 96
anemark X X X X 18 82
inlande a 100 a 100 a 100
rance X X X X 73 27
llemagne m m n 100 m m
rlande? 90 10 61 39 72 28
talie 100 a 100 a 100 a
ays-Bas 100 a 100 a 100 a
orvege 28 72 9 91 11 89
ouvelle-Zélande 100 a 100 a 100 a
uede a 100 a 100 a 100
uisse 100 a 100 a 100 a
~oyaume-Uni 100 a 100 a 100 a
tats-Unis 100 a 99 1 100 n

Dans le cas des établissements irlandais, une distinction artificielle est faite entre les étudiants non diplomés et les étudiants diplomés, les
premiers étant généralement dispensés de paiement des droits de scolarit é.
ource : Enquéte spéciale de I'OCDE sur les aides publiques.
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AIDES PUBLIQUES AUX MENAGES

® En moyenne, 19 pour cent des dépenses publiques afférentes a I'enseignement tertiaire sont
consacrés au soutien des étudiants et des ménages.

® Ce soutien est accordé soit en fonction de certains criteéres (comme le revenu des parents), soit
sans condition aucune (par exemple, allocations familiales ou réductions d’'impéts).

® Les pays associent selon des formules diverses les préts et allocations qu'ils accordent aux
éleves/étudiants. Loffre de préts peut permettre de réduire le coiit réel des aides, étant donné
que ceux-ci doivent normalement étre remboursés.

® Dans la plupart des pays, la facon dont les aides publiques en faveur de I'éducation vont étre
dépensées est déterminée par les bénéficiaires eux-mémes.

Graphique B3.1. Aides publiques aux ménages et autres entités privées
et réductions d’impo6ts en pourcentage du total des dépenses publiques au titre
de I'’enseignement tertiaire, par type d’aide (1997)

[ Préts d'études [ Allocations familiales et allocations pour enfant [l Bourses, aides spéciales
[ Réductions d'impots! [ Bourses et allocations (non dissociées)
% Il Aides spéciales [-] Aides aux autres entités privées %
60 60
50 50
40 ] 40
30 30
20 20
10 - [ 10
o [0 _H H | H 0
@ @ @ & ¥ @& & 9 & 2 & Q ¥ @ 0 ¢ D L L& L @ SN e
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b‘?o Y
Q.

1. Les réductions d'imp6ts ne sont pas comprises dans le total des dépenses publiques (dans le cas des pays qui accordent des réductions
d’imp0ts, la somme totale des dépenses publiques, des aides publiques et des réductions d'impdts est supérieure a 100 pour cent).

2. Etats-Unis : les préts sont compris dans les bourses et autres allocations. Australie : certaines réductions d'imp6ts sont comptabilisables
au titre de I'enseignement primaire et secondaire.

Les pays sont classés par ordre croissant selon la part des aides publiques dans le total de leurs dépenses publiques d'éducation.

Source : OCDE.
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B CONTEXTE

En accordant des aides financieres aux éleves/étudiants et a leur famille,
les pouvoirs publics peuvent contribuer a faire progresser le taux de scolarisa-
tion car ils prennent ainsi en charge une partie du coflit de I'éducation et des
dépenses annexes. Les aides publiques jouent en outre un réle important
dans le financement indirect des établissements d’enseignement. Le fait de
leur acheminer des ressources par l'intermédiaire des éleves/étudiants peut
avoir pour effet d’intensifier la concurrence entre ces établissements et de ren-
dre le financement de I'éducation plus efficient. Etant donné que la prise en
charge par les pouvoirs publics d’'une partie des frais de subsistance des éle-
ves/étudiants peut aussi se substituer a I'exercice d'une activité rémunérée,
les aides publiques peuvent permettre a ces derniers d'élever leur niveau
d'instruction en leur offrant la possibilité d’étudier a plein temps et de tra-
vailler moins pour payer leurs études, voire pas du tout.

Le soutien apporté par les pouvoirs publics revét de multiples formes :
aides attribuées sur critére de ressources (allocations et autres formes d’aides
financiéres directes accordées en fonction du revenu et du patrimoine des
parents ou des éleves/étudiants), aides visant a répondre a des besoins précis
(par exemple, subventions implicites destinées a assurer 'accés aux services
de transport, de logement ou de restauration pour un prix réduit), allocations
familiales versées pour tous les éleves/étudiants, allégements fiscaux consen-
tis aux éleves/étudiants ou a leurs parents, et autres transferts aux ménages.
Les aides publiques peuvent étre considérées comme des incitations dont les
effets sur les éleves/étudiants et leur famille seront fonction de la stratégie
dans laquelle elles s’inscrivent. Les aides non assorties de conditions particu-
lieres, comme les réductions d'impdts ou les allocations familiales, encourage-
ront moins les jeunes a faible revenu a suivre des études que les aides
accordées sur critére de ressources. Elles peuvent toutefois contribuer a atté-
nuer les disparités existant entre les ménages ayant des enfants scolarisés et
ceux dont les enfants ne le sont pas.

Une question essentielle se pose a propos des aides financiéres aux
ménages : doivent-elles étre accordées sous la forme d’allocations ou bien de
préts ? Ces derniers contribuent-ils a accroitre I'efficacité des aides investies
dans I'éducation et a transférer une partie du cofit de I'éducation aux bénéfi-
ciaires de l'investissement dans ce domaine ? Ou constituent-ils un moyen
moins efficace que les allocations d’encourager les éleves/étudiants a faible
revenu a poursuivre leurs études ?

Dans la plupart des pays, des aides publiques sont accordées aux ména-
ges a partir du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire. Ces aides sont
généralement peu nombreuses avant ce niveau, étant donné que dans la
majeure partie des pays, la scolarité qui précéde est obligatoire et gratuite.
Cet indicateur présente une vue d’ensemble de la répartition des dépenses
directes au titre des établissements d’enseignement et des aides publiques
entre tous les niveaux d’enseignement, de I'éducation préscolaire a la fin de
I'enseignement tertiaire. Cependant, I'accent est mis sur I'enseignement ter-
tiaire et une description détaillée des différentes formes de soutien des
ménages est effectuée a partir d'une enquéte spéciale sur les aides publiques
réalisée en 1999.

Cet indicateur rend
compte des aides
publiques accordées
aux ménages au titre
des frais de subsistance
des éleves/étudiants

et des dépenses lices
aux études.

Si cet indicateur porte
sur les aides publiques
accordées pour tous les
niveaux d’enseignement,
il est largement axé sur
I'enseignement tertiaire,
qui est tres souvent la
cible de ces aides.

Aides publiques aux ménages
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Aides publiques aux ménages

Les pays de 'OCDE affectent en moyenne 0.4 pour cent de leur PIB aux
aides publiques aux ménages et autres entités privées. Au Danemark et en
Nouvelle-Zélande, ces aides représentent plus de 1 pour cent du PIB (voir
indicateur B1). En outre, 'ensemble des pays de 'OCDE consacre en moyenne
7.4 pour cent du budget public de I'éducation aux transferts au secteur privé.
Dans la quasi-totalité des pays, plus de la moitié du montant total des aides
publiques est affectée a I'’éducation au niveau tertiaire. Les exceptions sont
I'Allemagne, le Danemark, la France, la Pologne, le Portugal, la République
tchéque et la Suisse.

Aux niveaux primaire et secondaire, les aides publiques représentent
en moyenne 4.6 pour cent environ des dépenses publiques totales. La part
des aides accordées a ces niveaux d’enseignement va de moins de 1 pour
cent en Autriche, dans la Communauté flamande de Belgique, en Espagne,
en Hongrie, en Italie, en Pologne et au Royaume-Uni, a plus de 8 pour cent
en Australie, au Danemark, aux Pays-Bas et en Suede (voir tableau B3.14).

La part des budgets de I'éducation qui est consacrée aux aides aux
ménages et autres entités privées est beaucoup plus importante au niveau
de l'enseignement tertiaire. En moyenne, les pays de I'OCDE affectent
21 pour cent du budget public de I'enseignement tertiaire aux aides aux
ménages et autres entités privées (voir graphique B3.1). Les pays qui dépen-
sent beaucoup pour les établissements d’enseignement font aussi générale-
ment une part importante a ces aides. Le Canada, le Danemark, la Norvege,
la Nouvelle-Zélande et le Royaume-Uni consacrent plus d'un tiers de leur
budget aux aides publiques. Au Luxembourg, ces dernieres représentent
plus de la moitié des dépenses directes afférentes a I'enseignement ter-
tiaire, ce qui tient en partie au fait que, dans ce pays, les dépenses directes
au titre des établissements d’enseignement sont faibles. Les jeunes Luxem-
bourgeois ne peuvent effectuer dans leur pays que la scolarité non universi-
taire ou seulement la premiére année d’université. Toutes les années
d'études suivantes, pour lesquelles des aides sont également versées, doi-
vent étre faites a I'étranger car il n’existe pas d’établissements au Luxembourg
pour ce niveau d’'éducation. La part des dépenses qui est affectée a ces
aides, réductions d’'impdts non comprises, est inférieure a 5 pour cent en
Pologne, au Portugal et en Suisse.

Le montant moyen des aides publiques non destinées a couvrir les
versements des ménages aux établissements, par étudiant de I'enseigne-
ment tertiaire (compte tenu de I'’ensemble des étudiants, c'est-a-dire éga-
lement de ceux qui ne pergoivent pas d’aides), va de moins de 400 dollars
EU (convertis a l'aide des parités de pouvoir d’achat) en Espagne, en
France, en Hongrie, en Pologne et au Portugal, a plus de 4 000 dollars EU au
Danemark et en Suede (voir graphique B3.4). Les montants que percoivent
effectivement les bénéficiaires de ces aides peuvent étre beaucoup plus
importants.



Mécanismes d’attribution des aides publiques aux ménages au titre des études
au niveau tertiaire

Les pays ont recours a de multiples stratégies de financement pour I'attri-
bution des aides aux étudiants de I'enseignement tertiaire et a leur famille
(voir graphique B3.2). Dans bien des cas, ils associent des aides de types
divers. Cependant, les bourses et les préts représentent plus de trois quarts
de I'ensemble des aides versées dans tous les pays qui ont fourni des don-
nées, a I'exception de I'Allemagne, de la France, de la République tcheque et
de la Suisse.

Dans de nombreux pays se pose la question essentielle de savoir si les
aides financiéres aux ménages doivent essentiellement revétir la forme d’allo-
cations ou bien de préts. Les tenants des préts d’études font valoir que les res-
sources affectées a ces préts ont une portée plus grande ; en d’autres termes,
si les sommes consacrées aux allocations servaient plutdt a garantir ou a sub-
ventionner des préts, le volume total de I'aide destinée aux étudiants serait
plus important et les études seraient globalement plus accessibles. En outre,
les préts permettent de faire supporter une partie du cofit de I'éducation a
ceux qui bénéficient le plus de l'investissement dans ce domaine. En revan-
che, les adversaires des préts d’études soutiennent que ceux-ci encouragent
moins les jeunes a faible revenu a poursuivre leurs études que les allocations.
lIs estiment aussi qu’en raison des diverses subventions que recoivent les
emprunteurs ou les préteurs et des frais de gestion qui en résultent, les préts
sont susceptibles d’étre moins efficaces que prévu.

Graphique B3.2. Les divers types d’aides publiques offertes au niveau
de I'enseignement tertiaire (1997)
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Bourses et autres allocations d’études
Bourses et autres allocations d'études (bourses universitaires et autres
types de bourses) destinées a couvrir les droits de scolarité EEEEOENOOERNEORES

Bourses et autres allocations d'études (bourses universitaires et autres
types de bourses) a finalité générale

Aides spéciales en espéces ou en nature

Logements EoENEOENOENEOENOOERERO
Transport EEEEOENOENEENOOOERNRO
Frais médicaux ENOENEEOEREEROOREOO
Livres et fournitures EEEEEENEOENERNOOENEERTR
Activités sociales et loisirs EEEEEENEOENEENOOENERNTR
Autres aides spéciales EEEENOENOEOENOOEENNETR
Aides spéciales pour études a I'étranger, notamment pour les droits

de scolarité requis EEEEOENOEOENOOEOGOOTRN
Allocations familiales ou allocations pour enfant liées au statut

d’éléve/étudiant EHOENENOOOENERNEEEROS
Préts publics

Préts d'études publics couvrant uniquement les droits de scolarité OEEEEEEEEEENOENENETR
Préts d’études publics a finalité générale HomNoOENENOENOGOOOGOONOGOODO
Bonification ou garantie par I'Etat des préts d'études accordés

par des établissements financiers privés OONENONOENOEENEEEROTRE
Réductions d’impdts, crédits d’'impot ooO0oNOOGOEONONENENNONGOTDN

Source : OCDE.

Au niveau de
I'enseignement
tertiaire, les aides
accordées revétent en
majeure partie la forme
de bourses et de préts
d’études.

Les pays associent
allocations et préts
selon des formules
différentes pour assurer
la prise en charge

des frais d’études.

Sont présentés ici les
différents types d'aides
publiques qui existent
dans les pays. Certains
types d’aide inclus ici
peuvent ne pas étre
compris dans d'autres
graphiques parce que les
données quantitatives
sur leur grandeur

ne sont pas disponibles.
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E Aides publiques aux ménages

Les préts privés font
également partie

de l'aide financiére
aux étudiants en
Allemagne, en
Australie, au Canada,
aux Etats-Unis et

en Finlande.

Les aides non
remboursables
comprennent non
seulement les bourses et
autres allocations
d’'études, mais aussi les
aides spéciales en
especes ou en nature,
ainsi que les allocations
familiales et pour enfant
liées au statut d’étudiant.
Le pourcentage de préts
est calculé d’'aprés le
montant brut des préts,
compte non tenu des
remboursements. Les
réductions d'impdts ne
figurent pas dans ce
graphique.
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Le graphique B3.3 indique la part de I'ensemble des aides publiques aux
ménages qui est accordée sous la forme soit de préts soit d’allocations ou de
bourses. Ces deux derniéres catégories englobent les prestations familiales et
les aides spéciales, mais non les réductions d'impéts. Douze pays de 'OCDE
n’offrent aux étudiants que des bourses et des allocations. Les autres pays leur
accordent a la fois des bourses, des allocations et des préts.

Il est également fréquent que les pouvoirs publics garantissent le rem-
boursement des préts accordés aux étudiants par des organismes privés. Dans
certains pays, cette forme d’aide indirecte est tout aussi ou méme plus impor-
tante que 'aide financiére directe aux étudiants. Les indicateurs de 'OCDE ne
tiennent compte que des transferts publics aux entités privées au titre des
préts privés, et non de la valeur totale des préts correspondants.

Aux Etats-Unis, la valeur des préts d’études privés est presque aussi éle-
vée que lavaleur totale des aides publiques aux ménages et autres entités pri-
vées, et au Canada, les préts privés garantis par I'Etat représentent la moitié
du montant des aides publiques.

Les autres pays qui garantissent ou subventionnent les préts d’études pri-
vés sont I'Allemagne et la Finlande. L'Allemagne vient de mettre en place des
préts garantis en faveur des étudiants qui ne peuvent plus bénéficier de I'aide
publique car ils ont dépassé la durée d’étude ouvrant droit a ce soutien.

Graphique B3.3. Préts publics et aides non remboursables en pourcentage
du total des aides publiques aux ménages au niveau
de I’enseignement tertiaire (1997)
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Les pays sont classés par ordre croissant selon la part des aides non remboursables.

Source : OCDE.



Le remboursement des préts publics peut constituer une source de
revenu assez considérable pour I'Etat et réduire le coit des dispositifs de
préts. Les données actuellement fournies sur les dépenses d'éducation des
ménages (indicateur B2) ne tiennent pas compte des remboursements effec-
tués par les anciens bénéficiaires de préts publics. Les sommes en question
peuvent représenter une charge non négligeable pour les individus et influer
sur la décision de suivre des études au niveau tertiaire. Toutefois, dans de
nombreux pays, le remboursement des préts est fonction du revenu ultérieur
des étudiants. La Finlande prend en charge le service des intéréts dus par les
anciens étudiants au chémage et les Etats-Unis annulent les préts contractés
par ceux qui s'engagent dans certaines professions ou travaillent dans certai-
nes localités. La plupart des pays renoncent au solde en cours sur les préts en
cas de déces.

Etant donné que ces préts ne sont remboursés par les anciens étudiants
que plusieurs années apres avoir été contractés, il est difficile d’estimer le coit
réel des dispositifs de préts, c’est-a-dire déduction faite des remboursements.
Il n'est pas possible de faire des comparaisons internationales sur le montant
des remboursements effectués et des préts accordés au cours d'une méme
période de référence, car ces comparaisons sont trés sensibles a I'évolution des
conditions d'octroi des préts et du nombre d'étudiants qui en bénéficient.
Cependant, dans le cas des pays pour lesquels des données sont disponibles,
on peut constater que les sommes remboursées au cours de I'année de réfé-
rence ont représenté une part assez considérable des préts consentis pendant
cette méme période. Les chiffres provenant d'une enquéte spéciale que 'OCDE
a réalisée en 1999 montrent que les remboursements effectués en 1997 ont
représenté plus de 40 pour cent en Australie et aux Pays-Bas et environ 10 pour
cent au Royaume-Uni. En Allemagne, les remboursements percus en 1997 sem-
blent encore plus importants, mais les chiffres correspondants sont tributaires
des effets d'une modification de la Iégislation qui a entrainé un remplacement
des préts accordés au cours des années précédentes par des allocations. Ces
remboursements représentaient 30 pour cent de la valeur totale des préts,
bourses et autres allocations versés en Allemagne en 1997.

Dans dix des 16 pays qui ont fourni des données, les étudiants recoivent
une forme quelconque d’'aide a finalité spéciale. En Finlande, aux Pays-Bas et
en République tcheque, ce type de soutien représente plus de 20 pour cent
de I'ensemble des aides accordées (voir graphique B3.2). Sous sa forme la
plus répandue, cette prise en charge concerne le transport et est assurée dans
tous les pays ayant fourni des données. En République tcheque, les aides rela-
tives au transport dépassent 15 pour cent du budget public total de I'ensei-
gnement tertiaire. Les autres aides spéciales portent sur les services médicaux
ou l'assurance maladie (Irlande, République tchéque et Royaume-Uni), ainsi
que sur le logement (Finlande, France et Royaume-Uni).

Les données concernant les aides spéciales, surtout celles qui sont accor-
dées en nature plutét qu'en espéces, ne sont pas disponibles pour un grand
nombre de pays. Les statistiques sur les aides different d’'un pays a 'autre
quant a la gamme des aides spéciales qu’elles couvrent. Ces derniéres exis-
tent en Irlande, en Norvege, en Nouvelle-Zélande et en Suisse, mais elles ne
peuvent étre chiffrées. Elles ne sont pas comprises dans la valeur totale des
aides qui figure dans le graphique B3.1.

Le remboursement des
préts réduit le cofit réel
des dispositifs de préts
pour le budget public,
mais en méme temps,
il accroit la charge que
supportent les ménages
pour I'éducation.

Les aides spéciales au
titre du transport,

des frais médicaux,

du logement, des repas,
des livres et fournitures,
etc., font partie du
soutien assuré par

les pouvoirs publics
dans plusieurs pays

de 'OCDE.

Aides publiques aux ménages

© OCDE 2000

81



© OCDE 2000

82

m Aides publiques aux ménages

Les allocations
familiales, les
allocations pour enfant
liées au statut
d’étudiant, et les
réductions d’impaots sont
des formes d’aide
publique qui jouent
aussi un role important.

LAllemagne, la France
et la République
tchéque se distinguent
des autres pays de
I'OCDE par les formes
que revétent leurs aides
au titre de I'éducation.

Dans la majorité des
pays, la facon dont sont
employées les aides
publiques accordées

aux ménages pour
I'éducation est
déterminée par les
bénéficiaires eux-mémes.

Les allocations familiales et les allocations pour enfant liées au statut
d’étudiant, ainsi que les réductions d'imp6éts sont des formes d’aide publique
qui jouent aussi un role important. Alors que la plupart des bourses et autres
allocations sont subordonnées a un critere de ressources ou ciblées d’'une
autre facon, les réductions d'imp6éts et les allocations familiales offertes pour
les enfants scolarisés sont dans bien des cas accordées sans prise en compte
des besoins et du revenu des étudiants ou de leur famille. Par conséquent, les
familles a moyen et haut revenu peuvent profiter des réductions d'impéts
encore plus que les familles a faible revenu. Les études montrent que I'octroi
de ressources financieres aux familles pour les études de leurs enfants a tra-
vers les réductions d'impéts (plutdt que sous la forme de préts ou d’alloca-
tions subordonnés a un critere de ressources) n’'a guere d’effet sur les taux de
scolarisation. Toutefois, dans bon nombre de pays, l'offre de réductions
d'imp6ts et d'allocations familiales liées au statut d’étudiant est déterminée
par des facteurs sans rapport avec la politique de I'éducation.

Si dans les autres pays de I'OCDE les bourses, les allocations et les préts
constituent la majeure partie des aides accordées au titre de I'éducation, en
France et en République tchéque, ces aides revétent principalement la forme
de réductions d'impots et d'allocations familiales (voir graphique B3.2). En
République tchéque, le systéme des préts directs et des bourses est quasi-
ment inexistant, encore que les établissements d’enseignement accordent
des préts a leurs étudiants. En Allemagne et en République tchéque, plus d'un
cinquiéme de I'ensemble des aides, soit 4 pour cent du total des dépenses
afférentes a I'enseignement tertiaire, est versé aux ménages sous la forme
d’allocations familiales. En Allemagne, ces dernieres ne dépendent pas du
revenu de la famille. C’est I'inverse en République tchéque ol les allocations
familiales représentent plus de 20 pour cent de la valeur totale des aides.

En France et en République tchéque, les réductions d’'impdts représen-
tent dans le total des aides une part supérieure a 50 pour cent. Elles font éga-
lement partie du systeme d’aide en Allemagne, Australie, au Canada, en
Finlande, en Italie, en Pologne et en Suisse (graphique B3.2). Dans certains
pays, les remboursements de préts effectués par les anciens étudiants font
I'objet de réductions d'imp0ots.

Au Danemark, en Irlande, en Norvege, en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas,
au Royaume-Uni et en Suede, les réductions d'impéts jouent un réle insignifiant.

Utilisation des aides publiques : financement des frais de subsistance et des droits
de scolarité

Dans la plupart des pays, la majeure partie des sommes versées par les
pouvoirs publics aux ménages au titre de I'éducation ne sont pas destinées a
un usage particulier ; autrement dit, ce sont les bénéficiaires de ces aides, a
savoir les étudiants et leur famille, qui en déterminent I'utilisation. Toutefois,
dans quelques pays, les aides publiques sont censées servir a financer les
sommes dues aux établissements d’enseignement. Ainsi, 'Australie, I'lrlande,
la Nouvelle-Zélande et le Royaume-Uni destinent certaines aides publiques
au paiement des droits de scolarité. En Australie, les préts et les droits de sco-
larité ont été étroitement liés les uns aux autres dans le cadre du Higher Edu-
cation Contribution Scheme (HECS). Selon ce dispositif, les étudiants sont
tenus de participer au financement de leurs études universitaires et peuvent,



pour ce faire, choisir soit d’apporter cette contribution d’avance, chaque
semestre, ce qui leur permet de bénéficier d’'une réduction de 25 pour cent,
soit d’acquitter I'ensemble de la contribution due a travers le systéme d'impo-
sition lorsque leur revenu annuel aura dépassé un certain seuil. Dans le cadre
des indicateurs de I'éducation de I'OCDE, le HECS doit étre comptabilisé
comme un dispositif de préts, méme si les étudiants peuvent ne pas considé-
rer le paiement différé de leur contribution comme le remboursement d'un
prét. Dans les pays ou les droits de scolarité sont trés importants, une part des
aides publiques aux ménages est en réalité destinée a financer les sommes
dues aux établissements d’enseignement, méme si ce but n’est pas clairement
avoué par les pouvoirs publics.

Selon les estimations communiquées par les pays, la majeure partie des
aides publiques est affectée a des usages autres que les dépenses liées aux
établissements d’enseignement. Elle sert principalement a financer les frais
de subsistance des étudiants et les frais d'études autres que les droits de sco-
larité. Le montant des aides publiques consacrées a ce type de dépenses
représente I'équivalent annuel d'un peu plus de 100 dollars EU en Pologne et
atteint 1 500 dollars EU en Finlande, en Irlande, aux Pays-Bas et au Royaume-
Uni par étudiant de I'enseignement tertiaire, compte tenu de I'ensemble des
étudiants, c'est-a-dire également de ceux qui ne pergoivent pas d'aides. Au
Danemark et en Suede, le montant des aides utilisées pour financer les frais
de subsistance dépasse 4 500 dollars EU par étudiant (voir graphique B3.4).

Graphique B3.4. Moyenne des aides publiques aux ménages
par étudiant au niveau de I’enseignement tertiaire
(dollars EU convertis a I’'aide des PPA) (1997)

Il Aides non destinées a couvrir les droits de scolarité
[ Aides destinées a couvrir les droits de scolarité/les versements aux établissements
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Les pays sont classés par ordre décroissant selon le montant annuel des aides non destinées a couvrir les
versements des ménages aux établissements d’enseignement.

Source: OCDE.

Dans tous les pays
ayant fourni des
données, les aides
publiques servent
surtout a des usages
autres que le paiement
des sommes dues aux
établissements
d’enseignement.

Ce graphique indique le
montant moyen des
aides publiques par
étudiant de
'enseignement tertiaire,
compte tenu de
I'ensemble des étudiants,
y compris ceux qui ne
percoivent pas d'aides.
Les montants que
recoivent effectivement
les bénéficiaires de ces
aides peuvent donc étre
beaucoup plus
importants.
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Les aides sont
particulierement
importantes dans les
systémes ou les
étudiants sont censés
financer au moins
une partie du coiit
de leurs études.

Ce graphique indique le
montant total des
dépenses des ménages
au titre des
établissements. La partie
bleue de la barre
représente la part des
dépenses des ménages
au titre des établissements
qui est couverte par les
aides publiques aux
ménages, et la partie grise
de la barre, les dépenses
nettes des ménages.

Dans les pays ol les étudiants sont tenus de verser des droits aux éta-
blissements d’enseignement, I'aide financiére dont ils bénéficient consti-
tue un moyen important d’acquitter une partie de ces droits. Quarante pour
cent de I'ensemble des aides accordées en Australie, au Canada et au
Royaume-Uni, et 25 pour cent en Irlande sont affectés au paiement des
droits de scolarité et des autres sommes dues aux établissements d’ensei-
gnement. Au Danemark et en République tcheque, seule une minorité
d’étudiants fréquentent des établissements qui prélevent des droits de
scolarité. La Corée constitue une exception, les ménages devant supporter
environ 60 pour cent du cofit des études dans les établissements d’ensei-
gnement tertiaire, étant donné qu’aucune aide publique ne leur est versée
au titre des droits de scolarité.

La part des aides publiques qui sert a financer les sommes dues aux
établissements d’enseignement représente une fraction importante de
I'ensemble des versements initiaux des ménages a ces établissements. Le
graphique B3.5 indique le pourcentage des dépenses afférentes aux éta-
blissements d’enseignement tertiaire qui est acquitté par les étudiants et
les ménages ; il ne comprend pas les paiements effectués par les autres
entités privées, qui sont pris en compte dans les données relatives a I'indi-
cateur B2. La part des aides publiques aux ménages dans I'’ensemble des

Graphique B3.5. Versements des ménages aux établissements et aides
publiques en pourcentage du total des dépenses au titre
des établissements, enseignement tertiaire (1997)

Il Aides publiques imputables sur les versements des ménages aux établissements
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Note : Le graphique B3.5 ne tient pas compte des versements effectués par les autres entités privées, ni des
aides publiques aux autres entités privées. Il est donc différent du graphique B2.1.

Les pays sont classés par ordre décroissant selon le pourcentage représenté par les dépenses des ménages
au titre des établissements et les aides publiques imputables sur les versements des ménages aux établissements.

Source : OCDE.



dépenses consacrées par ces derniers aux établissements d’enseignement
va de 20 pour cent en France a 75 pour cent aux Pays-Bas. Il convient de
noter qu'une partie des colits restant a la charge des ménages peut étre
financée par des aides provenant d’autres entités privées ou par des préts
privés. Au Royaume-Uni, en 1996-97, tous les droits de scolarité acquittés
par les ménages étaient couverts par les aides publiques. Les nouveaux
arrangements relatifs aux aides aux étudiants sont entrés en vigueur en
1998-99. On attend dorénavant des nouveaux entrants dans I'enseignement
tertiaire qu'ils financent eux-mémes leurs droits de scolarité. Le montant
des préts disponibles pour les étudiants a été augmenté afin de compen-
ser la réduction du niveau des allocations.

Criteres d’attribution des aides publiques

Un autre domaine qui distingue les pays les uns des autres est celui des
criteres d’attribution des aides publiques aux étudiants (voir tableau B3.3).

Dans la plupart des pays pris en compte dans cet indicateur, la possibilité
d’obtenir une aide et le montant accordé dépendent du revenu de la famille
de I'étudiant ou du revenu du ménage. Par conséquent, dans la majorité des
pays, les bourses et autres allocations ont pour but de remédier aux disparités
sociales et de faciliter I'accés des jeunes issus de familles a faible revenu a
I'enseignement tertiaire.

La progression dans les études fait partie des conditions a remplir pour
obtenir une bourse, une allocation ou un prét dans la majorité des pays de
I'OCDE (voir tableau B3.3). Par exemple, le Danemark incite les étudiants a
avancer plus vite grace a son mécanisme de financement appelé « taximetre ».
Ce dernier présente deux caractéristiques qui stimulent davantage les efforts
déployés par les étudiants pour obtenir un diplédme : 1) la durée pendant
laquelle ceux-ci peuvent bénéficier d'une prise en charge de leurs frais de sub-
sistance est limitée a douze semestres d’études ; 2) les crédits que recoivent
les établissements sont fonction du taux de réussite aux examens. Des condi-
tions analogues de résultats sont imposées en Finlande et en Suede, ou une
partie des fonds publics versés aux établissements dépend du nombre de
diplémes obtenus (surtout des dipldmes de niveau supérieur).

Dans d’autres pays, comme I'Allemagne et I'Australie, le nombre d’années
pendant lesquelles il est possible d’obtenir des aides publiques est limité en
fonction de la durée théorique des études. Enfin, il reste un certain nombre de
pays (Australie, Mexique, République tcheéque et Royaume-Uni) dans lesquels
I'octroi d’aides publiques n’est pas lié a la progression dans les études.

Dans quelques pays de 'OCDE, I'age des étudiants constitue un autre cri-
tere d’attribution des bourses. En Allemagne, aux Pays-Bas, en République
tchéque et en Suede, les étudiants ayant dépassé un certain 4ge n’ont plus
droit aux bourses et allocations. La limite d’4dge va de 26 ans en République
tcheque a 45 ans en Suede. En France, les étudiants doivent avoir moins de
26 ans lorsqu'ils font leur premiére demande de bourse. Cependant, la majo-
rité des pays ne tient pas compte de I'dge pour décider de I'attribution des
bourses.

Les bourses et autres
allocations dans la
plupart des pays ont
pour but d’aider les
étudiants issus de
familles a faible revenu.

Dans de nombreux
pays, la progression
dans les études
constitue un autre
critére important
d’attribution des aides.

Ldge fait partie des
critéres d'attribution
des bourses dans une
minorité de pays.
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Les données se
rapportent a I'année
budgétaire 1997 ;
elles proviennent

de l'exercice UOE

de collecte de données
sur I'éducation réalisé
en 1999 (pour plus
de précisions,

voir annexe 3).

Les données sur les
réductions d’'impots
et les aides accordés
au niveau de
I'enseignement tertiaire
par catégorie d’'aides
proviennent d’'une
enquéte spéciale
réalisée aupres

des pays Membres
de 'OCDE en 1999.

B DEFINITIONS

Lors de I'enquéte de 'OCDE sur les aides publiques, les pays ont fourni,
pour chaque niveau d’enseignement, des informations sur les aides publiques
accordées aux ménages au titre de I'éducation. On été prises en compte les
catégories suivantes d’aides publiques : i) allocations/bourses ; ii) préts d’étu-
des publics ; iii) allocations familiales ou allocations pour enfant liées au statut
d’éleve/étudiant ; iv) aides publiques en espéces ou en nature expressément
destinées a couvrir les frais de logement et de transport, les frais médicaux,
I'achat de livres et de fournitures et les dépenses afférentes aux activités
sociales, récréatives et autres ; v) prise en charge des intéréts sur les préts
privés ; vi) garantie publique des préts d’'études privés et vii) réductions
d’'impdts. Cette enquéte a également permis de recueillir des informations
descriptives sur les divers systémes de financement existant dans les pays.

Les aides publiques prises en compte dans le présent indicateur ont été
intégrées dans l'indicateur Bl. Les réductions d'impéts liées au statut d'étu-
diant sont absentes des autres indicateurs. Les valeurs apparaissant dans
I'indicateur Bl peuvent donc étre plus faibles que dans le présent indicateur.
Les données obtenues dans le cadre de 'enquéte spéciale sur les aides publi-
ques sont totalement comparables avec celles qui proviennent de la collecte
de données UOE. Les données de ces deux enquétes peuvent donc étre pré-
sentées ensemble. Le total des dépenses publiques d’éducation, sur lequel
reposent les tableaux B3.14, B3.1b et B3.2, ne tient pas compte des réductions
d’'impdts. Par conséquent, dans le cas des pays qui fournissent des données
sur les réductions d’'impéts, la somme de toutes les catégories d’aides et des
dépenses directes au titre des établissements d’enseignement est supérieure
a 100 pour cent.

Les aides tiennent compte de la valeur des aides spéciales accordées aux
étudiants en especes ou en nature. Les dépenses afférentes aux préts d’'étu-
des ont été indiquées en valeur brute, a savoir sans retrancher ni exprimer en
chiffres nets les remboursements ou les versements d'intéréts effectués par
les emprunteurs (étudiants ou ménages). En effet, c’est le montant brut des
préts, y compris les bourses et allocations, qui constitue la variable pertinente
pour évaluer l'aide financiere accordée aux étudiants actuels.
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Tableau B3.1a. Dépenses directes au titre des établissements et transferts au secteur privé
en pourcentage du total des dépenses publiques consacrées a I'’enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire (1997)

Transfert aux entités privées pour I'éducation
Déper;suefitdr(ierectes Aides financiéres aux éléves/étudiants Transferts
6 i Bourses et autres et paiement_s
des établissements allocations versées Préts d'études Total aux a“t(e? entités fotal
aux ménages privees

Australie 91 8 n 8 1 9
Autriche 99 n a n n 1
Belgique (Com. flamande) 100 n a n n n
Canada m m m m m m
République tchéque 94 6 a 6 n 6
Danemark 87 13 n 13 n 13
Finlande 95 5 n 5 m 5
France 96 4 a 4 a 4
Allemagne 95 5 n 5 n 5
Grece m m m m a m
Hongrie 99 1 a 1 n 1
Islande 99 m 1 1 m 1
Irlande 95 5 n 5 n 5
Italie 99 1 a 1 n 1
Japon m m m m n m
Corée 100 a a a a a
Luxembourg m m m m m m
Mexique 99 1 a 1 n 1
Pays-Bas 91 8 n 8 1 9
Nouvelle-Zélande 93 3 3 7 a 7
Norvege 95 3 2 5 X 5
Pologne 100 n a n n n
Portugal 99 1 a 1 a 1
Espagne 99 1 n 1 n 1
Suede 84 12 4 16 a 16
Suisse 97 2 n 2 1 3
Turquie m m m m m m
Royaume-Uni 99 1 a 1 n 1
Etats-Unis m m m m m m
Moyenne des pays 96 4 n 4 n 4

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I'annexe 3.
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Tableau B3.1b. Dépenses directes au titre des établissements et transferts au secteur privé en pourcentage
du total des dépenses publiques consacrées a I'enseignement tertiaire (1997)

Transferts aux entités privées
Aide financiere aux étudiants
Dépenses Transferts
directes Allocations dont : et
au titre des . familiales _ aide imputable | paiements Total
etablissements | gqrses Préts et pour Aides Total sur aux autres
d'études enfant liees spéciales les versements entités

au statut aux privées

d'étudiant établissements
Australie 73 15 12 n n 26 12 1 27
Autriche 84 X n X X 13 X 2 16
Belgique (Com. flamande) 76 24 a n n 24 24 n 24
Canada 65 15 3 n n 18 8 17 35
République tchéque 91 n a 4 5 9 n n 9
Danemark 64 30 6 a a 36 n n 36
Finlande 82 13 n n 4 17 n 1 18
France 92 8 a m n 8 2 a 8
Allemagne! 88 4 2 4 1 11 n n 12
Gréce m m m m m m m a m
Hongrie 87 X a X X 13 4 n 13
Islande 73 X 27 X X 27 X m 27
Irlande 73 26 n 1 m 27 7 n 27
Italie 87 11 n n 2 13 7 n 13
Japon m a m a m m m n m
Corée m m m m m m m m m
Luxembourg 48 X a X X 52 a a 52
Mexique 92 X 2 X X 8 X n 8
Pays-Bas 74 12 8 n 5 25 8 n 26
Nouvelle-Zélande 57 16 27 n m 43 X a 43
Norvege 64 12 24 n m 36 n n 36
Pologne 96 4 a a n 4 a m 4
Portugal 96 X a X X 4 a a 4
Espagne 90 X n X X 10 3 n 10
Suede 72 10 18 n n 28 n n 28
Suisse 96 3 n n m 3 n 1 4
Turquie m X m X X m m m m
Royaume-Uni 65 25 9 1 n 35 14 n 35
Etats-Unis? 84 X X X X 16 X m 16
Moyenne des pays 79 13 6 1 1 20 4 1 21

La ventilation de I'aide financiére aux etudiants repose sur les donn ées qui se rapportent a 1996.
Y compris I'enseignement post-secondaire non tertiaire.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation; enquéte spéciale réalisée par I'OCDE, 1999. Voir notes dans I'annexe 3.
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Tableau B3.2. Aides publiques aux ménages par étudiant au niveau de I'enseignement tertiaire,
en équivalent dollars EU convertis a 'aide des PPA (1997)

Aides publiques par étudiant Réductions d'impo6t et crédits d'impo6t
Au titre des frais
de subsistance P—
Imputable sur et Sires frais En % (}u total (s:ré;tuuis:ll:;t
les versements d'études Total dont : préts des depenses En % du PIB dollars EU
. aux autres que pybllqugs convertis a l'aide
établissements les ve;suexments d’éducation des PPA)
établissements
Australiel 675 803 1478 672 m m m
Autriche X X 1526 n m m m
Belgique (Com. flamande) m m m m m m m
Canadal 570 773 1345 201 3.1 0.1 232
République tcheque n 419 419 a 9.2 0.1 442
Danemark?! n 4629 4629 736 a a a
Finlande n 1 464 1464 n m m m
France 165 388 553 a 12.1 0.1 798
Allemagne? n 1090 1090 239 32 n 305
Grece m m m m m m m
Hongrie 140 304 444 a m m m
Islande X X 2 057 2 057 m m m
Irlande? 515 1564 2 080 n n n n
Italie m m m m m m m
Japon m m m m m m m
Corée n n n n m m m
Luxembourg a a 6 809 a m m m
Mexique X X 276 90 m m m
Pays-Bas 862 1877 2739 899 n n n
Nouvelle-Zélande X X 2109 2 086 n n n
Norvége! X X 4737 3132 n n n
Pologne a 130 130 a m m m
Portugal a 187 187 a m m m
Espagne 108 234 341 n m m m
Suéde! n 5535 5535 3564 a a a
Suisse! X X 500 24 1.6 n 228
Turquie m m m m m m m
Royaume—Uni1 992 1514 2 505 633 a a a
Etats-Unis X X 1599 X m m m
Moyenne des pays 237 1 230 1 856 651 2.4 n 167

Source concernant les étudiants : enquéte sur les aides publiques.
Données relatives a 1996.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Enquéte spéciale réalisée par I'OCDE, 1999. Voir notes dans |'annexe 3.
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Tableau B3.3. Informations générales sur les critéres d’attribution des bourses et allocations au niveau de I'enseignement tertiaire (1997)
Attribution Prise en compte du :
de bourses/
Limite d’age allocations Notes
selon Rgveng Revenus Revepu_
les résultats | d€ I'étudiant  des parents du conjoint

Australie Pas d’age limite N Y Y Y Le nombre d’années pendant lesquelles il est possible d 'obtenir des aides publiques est limité
et dépend de la durée théorique des études.

Autriche Y Y Y Y

Belgique (Com. flamande) Pas d’age limite Y Y Y Y

Canada Pas d'age limite Y Y Y Y

République tchéque 26 ans N Y Y Y Les réponses se rapportent aux allocations pour enfants. Seules quelques bourses sont
accordées en fonction des résultats. Selon I'état civil de I'étudiant, c’est soit le revenu
du conjoint, soit le revenu des parents qui est pris en compte.

Danemark Pas d'age limite Y Y Y N

Finlande Pas d’age limite Y Y N N Les bénéficiaires d'indemnités de chdmage, de pensions, des allocations pour enfants
ou de certaines autres prestations n’'ont pas droit a une bourse d’étude. Dans le cas
des étudiants qui vivent chez leurs parents ou ont moins d 'un certain age (18-20 ans),
le revenu des parents peut étre pris en compte.

France see note Y Y Y Y Les étudiants doivent avoir moins de 26 ans lors de leur premi’'ere demande de bourse.

Les allocations familiales continuent d'étre versées pour les enfants de 18 a 20 ans s'ils sont
toujours scolarisés; elles sont accord ées indépendamment des résultats de I'étudiant.

Allemagne 30 ans Y Y Y Y Le nombre d’années pendant lesquelles il est possible d 'obtenir des aides publiques est limité
et dépend de la durée théorique des études.

Gréce Y N Y N

Irlande Pas d'age limite Y Y Y Y Les candidats doivent étre ressortissants de I'Union européenne et avoir résidé en Irlande
pendant un an avant le d ébut de leurs études.

Italie Pas d’'age limite Y Y Y Y Il peut étre tenu compte du nombre d’enfants dans la famille. Les personnes handicapées
ayant un taux d’invalidité supérieur a 66 % peuvent b énéficier d’'une bourse. Les étudiants
boursiers sont dispensés du paiement des droits de scolarit é, tout comme ceux
qui remplissent les conditions requises pour obtenir une bourse mais qui n 'en bénéficient pas
du fait que leur nombre est limit é.

Mexique Pas d’age limite N Y N N

Pays-Bas 27 ans Y N YIN N Le montant de la bourse est en partie fonction du revenu des parents.

Nouvelle-Zélande Pas d'age limite Y Y Y Y Les allocations sont fonction du revenu des parents si | 'étudiant a moins de 25 ans et est
célibataire. Il existe en outre une «allocation aux étudiants indépendants» pour laquelle
le revenu des parents n’est pas pris en compte si | 'étudiant a plus de 25 ans ou est mari é.

Norvége Pas d'age limite Y Y N N

Pologne m YIN Y Y Y

Espagne Y Y Y Y

Suéde 45 ans Y Y N N

Suisse Voir note Y Y Y Y La limite d'age dépend de la réglementation en vigueur au niveau du canton. L 'acces
aux bourses dépend principalement du revenu des parents; il peut étre fonction également
du nombre d’enfants dans la famille.

Royaume-Uni Pas d’age limite YIN Y Y Y L'octroi d’'une bourse dépend principalement du revenu des parents. Lorsque les étudiants ont

; plus de 25 ans, leur propre revenu est pris en compte.

Etats-Unis Pas d'age limite Y Y Y Y

Y = oui, N = non.
Source : Enquéte spéciale réalisée par I'OCDE, 1997 et 1999. Voir notes dans | 'annexe 3.
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DEPENSES D’EDUCATION PAR
ELEVE/ETUDIANT

® Les dépenses d'éducation par éleve (dépenses unitaires) au niveau de l'enseignement
primaire et secondaire ont augmenté dans la plupart des pays entre 1990 et 1996, bien que les
effectifs se soient accrus en méme temps dans nombre d’entre eux.

® Au niveau de I'’enseignement tertiaire, les dépenses unitaires ont diminué dans huit pays sur
quatorze, ce qui a tenu dans une large mesure a une forte augmentation des effectifs.

® Les dépenses unitaires sont en corrélation positive avec le PIB par habitant, celles des pays
pauvres étant relativement plus faibles que celles des pays riches.

® Dans certains pays ou les dépenses annuelles sont faibles, le cofit global des études tertiaires
peut néanmoins étre élevé si celles-ci sont longues.

Graphique B4.1. Indice de variation des dépenses d’éducation, des effectifs
et des dépenses par étudiant entre 1990 et 1996, enseignement tertiaire (1990 = 100)

[ Dépenses au titre des établissements Il Effectifs [ Dépenses par étudiant
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1. Etablissements publics seulement.
Les pays sont classés par ordre croissant selon le total de leurs dépenses au titre des établissements.
Source : Base de données de 'OCDE sur I'éducation.
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m Dépenses d’éducation par éléve/étudiant

Cet indicateur présente
les dépenses annuelles
par éleve/étudiant

en valeur absolue

(en équivalent

dollars EU).

Cet indicateur compare
également les dépenses
unitaires en termes
relatifs au PIB

par habitant.

Les tendances

des dépenses par
éleve/étudiant sont
également examinées.

Dans leur ensemble,
les pays de TOCDE
dépensent, par éleve,
3 769 dollars EU
dans l'enseignement
primaire, 5 507 dans
l'enseignement
secondaire et 10 893
dans l'enseignement
tertiaire...

... mais ces moyennes
occultent de grandes
différences entre pays.
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B CONTEXTE

Pour étre performants, les établissements d’enseignement doivent pou-
voir compter, simultanément, sur du personnel qualifié, de bonnes installa-
tions, du matériel de pointe et des éleves/étudiants motivés, disposés a
apprendre. Un enseignement de grande qualité doit pouvoir étre offert, ce qui
peut se traduire par des colits plus élevés par éleve/étudiant, sans pour autant
imposer une trop lourde charge aux contribuables.

Aussi la question de savoir si les ressources consacrées a I'éducation don-
nent des résultats qui sont a la hauteur des colits engagés occupe désormais
une place prépondérante dans le débat public. Méme un faible gain d'effi-
cience, de I'ordre de 1 ou 2 pour cent, pourrait dégager d’énormes ressources
qui serviraient a améliorer la qualité des études ou a élargir I'acces a I'ensei-
gnement. Bien qu'il soit difficile d’évaluer le volume optimal de ressources
nécessaire pour préparer chaque éleve/étudiant a la vie et au travail dans
I'économie moderne, des comparaisons internationales sur les dépenses par
éleve/étudiant peuvent servir de point de départ pour évaluer I'efficacité des
différents modes de fourniture des services d’enseignement.

Les décideurs doivent aussi concilier la nécessité d’améliorer la qualité
de l'enseignement et le souci d’élargir 'accés aux possibilités d’apprentis-
sage. Une étude comparative des tendances des dépenses unitaires peut
montrer comment I'augmentation des effectifs dans de nombreux pays, en par-
ticulier au niveau de I'enseignement tertiaire, a influé sur I'affectation des res-
sources par éleve/étudiant.

Tout aussi importantes sont les décisions touchant a la répartition des
dépenses entre les différents niveaux d’enseignement. Ainsi, certains pays
choisissent d’'ouvrir davantage l'acceés a I'enseignement supérieur, alors que
d’autres investissent dans la scolarisation quasi générale des jeunes enfants
des I'age de 2 ou 3 ans.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Dépenses unitaires en équivalents dollars EU

Pris dans leur ensemble, les pays de I'OCDE dépensent, par éleve,
3 769 dollars EU dans I'enseignement primaire, 5 507 dollars EU dans I'ensei-
gnement secondaire et 10 893 dollars EU dans I'enseignement tertiaire
(graphique B4.2). Toutefois, ces moyennes de 'OCDE, sont largement influen-
cés par le niveau élevé des dépenses de certains pays comme les Etats-Unis.
Les dépenses unitaires dans le pays « type » de 'OCDE, c’'est-a-dire la simple
moyenne calculée sur tous les pays, s'élevent a 3 851 dollars EU dans I'ensei-
gnement primaire, 5 273 dollars EU dans le secondaire et 8 612 dollars EU dans
le tertiaire.

Ces moyennes occultent de grandes différences entre les pays de 'OCDE,
d’environ 935 dollars EU au Mexique a 6 596 dollars EU au Danemark dans le
primaire, d’environ 1 726 dollars EU au Mexique a 9 045 dollars en Suisse dans
le secondaire, et de moins de 3 000 dollars EU en Turquie a plus de 17 000 dol-
lars EU aux Etats-Unis dans le tertiaire.
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Graphique B4.2. Dépenses annuelles par éleve/étudiant au titre des établissements publics
et privés, par niveau d’enseignement (1997)
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1. Etablissements publics.
2. Etablissements publics et établissements privés subventionnés.

Les pays sont classés par ordre décroissant selon le montant des dépenses par éléve au niveau de I'enseignement primaire.
Source : OCDE.
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Dépenses d’éducation par éléve/étudiant

Les comparaisons reposent non pas sur les taux de change du marché
mais sur la parité de pouvoir d’achat, c’est-a-dire sur le montant, en monnaie
nationale, qui permettrait de financer le méme panier de biens et de services
dans un pays donné que celui qui peut-étre acheté en dollars aux Etats-Unis.
Ces ajustements ne tiennent pas compte des différences existant dans le coiit
des ressources éducatives de qualité équivalente.

Parmi les 23 pays de 'OCDE pour lesquels des données concernant les
dépenses unitaires dans I'enseignement primaire sont disponibles, cinq
dépensent moins de 2 500 dollars EU (Grece, Hongrie, Mexique, Pologne et
République tchéque) et cinq dépensent plus de 5 500 dollars EU (Autriche,
Danemark, Etats-Unis, Norvége et Suisse).

Dans le secondaire, la Grece, la Hongrie et le Mexique dépensent moins
de 2 600 dollars EU par éléve, alors que I'Autriche, le Danemark, les Etats-Unis
et la Suisse dépensent plus de 7 000 dollars EU (tableau B4.1).

Au niveau de I'enseignement tertiaire, les dépenses par étudiant varient sur
une échelle de un a sept, la Turquie et les Etats-Unis constituant les deux extrémi-
tés de l'éventail des 24 pays pour lesquels ces données sont disponibles
(tableau B4.1). La Grece, le Mexique, la Pologne et la Turquie enregistrent des
dépenses par étudiant inférieures a 5 000 dollars EU, tandis que le Canada, les
Etats-Unis et la Suisse affichent des dépenses supérieures & 14 000 dollars EU par
étudiant.

Les dépenses unitaires présentent une méme configuration dans
I'ensemble des pays de I'OCDE : elles augmentent partout rapidement
avec le niveau d’enseignement et elles sont dominées par les colits de per-
sonnel (indicateur B5). Cette configuration peut s’expliquer par les princi-
paux facteurs déterminant les dépenses, et en particulier le lieu et les
modalités de 'enseignement. Ce dernier continue d’'étre dispensé essen-
tiellement dans les écoles et universités traditionnelles oli — malgré quel-
ques différences — I'organisation, les programmes d’études, les méthodes
pédagogiques et la gestion sont les mémes. Ces caractéristiques commu-
nes devraient se traduire par une configuration semblable des dépenses
unitaires.

Lenseignement de type traditionnel fait appel a beaucoup de person-
nel, ce qui explique la part prépondérante de la rémunération des ensei-
gnants dans les colits globaux. Les différences dans le nombre d’éleves/
étudiants par enseignant (indicateur B7), dans les dotations en personnel,
dans les traitements des enseignants (indicateur D1), dans les équipements
éducatifs et les matériels didactiques influent sur les différences de colit
entre les niveaux d’enseignement, les types de programmes et les catégories
d'établissements.

De nouveaux gains d'efficience pourront étre réalisés grace a I'application
des nouvelles technologies de I'information qui permettront a la fois de mai-
triser les colits unitaires et de maintenir, sinon d’améliorer, les résultats de
I'apprentissage. Des économies sur les colits unitaires peuvent également
étre dégagées du développement de l'enseignement a distance, que I'on
fasse ou non un usage intensif de la technologie.
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Il serait abusif de considérer que de faibles dépenses unitaires sont syno-  De faibles dépenses
nymes de mauvaise qualité des services d’enseignement. La Corée, le Japon, unitaires ne signifient
les Pays-Bas et la République tchéque, par exemple, dont les dépenses uni-  absolument pas
taires sont relativement raisonnables, sont aussi des pays ou les éleves/ que la qualité
étudiants obtiennent les meilleurs résultats en mathématiques. de I'enseignement

est médiocre.

Lorganisation structurelle s'adapte souvent a retardement a I'évolution  Lorganisation
démographique, ce qui peut aussi avoir une incidence sur les dépenses uni-  structurelle a souvent
taires. Par exemple, une diminution des effectifs dans I'enseignement primaire  du retard surI'évolution
peut faire monter les cofits unitaires si les ressources en personnel ne sont pas  démographique.
réduites et/ou les établissements d'enseignement fermés en conséquence.

Inversement, si les taux d'inscription augmentent, les effectifs par classe peu-
vent également augmenter, les enseignants peuvent étre amenés a enseigner
des matieres en dehors de leur spécialisation, etc.

De plus, les différences entre les niveaux nationaux des prix des services
d’éducation, dans la mesure ou ils s'écartent du niveau global des prix que
reflete la parité de pouvoir d’achat, influent sur les écarts de dépenses unitai-
res entre pays.

Evolution des dépenses unitaires entre 1990 et 1996

Dans 12 des 14 pays pour lesquels des données comparables sur les ten-  Les dépenses
dances dans l'enseignement primaire et secondaire sont disponibles, les  d’éducation par éleve
dépenses unitaires ont augmenté entre 1990 et 1996, bien que dans nombre  ont augmenté entre
de ces pays les taux de scolarisation se soient aussi accrus dans le méme 1990 et 1996 dans
temps (graphique B4.3). En Espagne, en Irlande, au Mexique et au Portugal, la plupart des pays.
I'accroissement des dépenses unitaires dans I'enseignement primaire et
secondaire s’est situé entre 25 et 66 pour cent.

En Finlande et en Italie uniquement, les dépenses unitaires dans I'ensei-
gnement primaire et secondaire ont diminué entre 1990 et 1996. En Italie, cette
baisse a été observée malgré un fléchissement simultané des effectifs.

Dans huit des 14 pays de 'OCDE considérés, les dépenses unitaires au  Lenseignement
titre de I'enseignement tertiaire ont diminué entre 1990 et 1996, ce qui atenu tertiaire offre une image
dans une large mesure a I'augmentation spectaculaire du nombre des étu-  contrastée de I'aptitude
diants inscrits : au Canada, en Finlande, en Italie, en Norvege, aux Pays-Bas, au  des pays a s’adapter
Portugal, au Royaume-Uni et en Suisse, les dépenses unitaires au titre de  a ['élargissement
I'enseignement tertiaire ont été plus faibles en 1996 qu’en 1990 alors que les  notable de 'acces
effectifs étaient en progression (graphique B4.1). En revanche, en Espagne, les  d ce niveau d'études.
dépenses dans le tertiaire ont augmenté beaucoup plus rapidement que les
effectifs, ce qui s’est traduit par un accroissement de 26.5 pour cent des
dépenses unitaires. LAustralie et I'Autriche ont aussi vu augmenter les dépen-
ses au titre de I'enseignement tertiaire au moment méme ou les effectifs
s’accroissaient.
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m Dépenses d’éducation par éléve/étudiant

Dans la moitié des pays
ou les effectifs de
I'enseignement primaire
et de I'enseignement
secondaire ont
augmenté, les dépenses
unitaires se sont
également accrues.

Dans les pays de
I'OCDE, les dépenses
unitaires représentent en
moyenne 20 pour cent du
PIB par habitant dans
I'enseignement primaire,
26 pour cent dans le
secondaire et 47 pour
cent dans le tertiaire.

En général, les pays
pauvres dépensent
relativement moins par
éleve/étudiant,...

... mais il existe de
nombreuses exceptions.
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Graphique B4.3. Indice de variation des dépenses d’éducation,
des effectifs et des dépenses par éléve entre 1990 et 1996,
enseignement primaire et secondaire (1990 = 100)

|I:I Dépenses totales au titre des établissements [l Effectifs [ Dépenses par élével

180 180
160 160
140 140
120 120
100 100
80 80
. N : N ~ \
Q\\Q & £ ‘b'g) S & FEE N E & S N
VEF & IS S @ P&
S P B &S @) Q/QQ N 4

1. Etablissements publics seulement.
Les pays sont classés par ordre croissant selon le total de leurs dépenses totales au titre des établissements.
Source : Base de données de 'OCDE sur I'éducation.

Dépenses unitaires d’éducation en proportion du PIB national

La mesure des dépenses par éleve/étudiant en proportion du PIB par
habitant tient compte du nombre d’éléves/étudiants qu'un pays s’emploie a
éduquer, ainsi que de la richesse relative de ce pays. Lenseignement étant
universel aux niveaux inférieurs, les dépenses unitaires en proportion du PIB
par habitant peuvent étre interprétées comme les ressources dépensées en
faveur des jeunes par rapport a la capacité de paiement d’'un pays. Pour les
niveaux supérieurs de I'enseignement, cette mesure est influencée a la fois
par la richesse, les dépenses et les taux de scolarisation.

Au niveau de I'enseignement tertiaire, par exemple, les pays peuvent affi-
cher un chiffre relativement élevé si une part relativement importante de leur
richesse est consacrée a lI'éducation d'un nombre relativement restreint d'étu-
diants. Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, les dépenses unitaires s'établis-
sent en moyenne a 20 pour cent du PIB par habitant dans le primaire, a 26 pour
cent dans le secondaire et a 47 pour cent dans le tertiaire.

Il existe a I'évidence une corrélation positive entre les dépenses unitaires
et le PIB par habitant (graphique B4.4), ce qui signifie que les pays pauvres
dépensent en général relativement moins par éleve/étudiant que les pays
riches en proportion du PIB par habitant.

Bien que les dépenses par éleve/étudiant soient généralement en corré-
lation positive avec le PIB par habitant, il existe des différences treés sensibles
dans les dépenses unitaires aussi bien entre les pays riches qu’entre les pays
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Graphique B4.4. Dépenses annuelles par éleve/étudiant d’éducation en proportion du PIB par
habitant, par niveau d’enseignement (1997)

Dépenses unitaires (en dollars EU convertis a l'aide des PPA) Dépenses unitaires (en dollars EU convertis a I'aide des PPA)
8000 8000

Enseignement primaire AUT! 1
° DNK.CHI; NOR!

6 000 6 000
SWE./M
4000 FIN @ _———BEL (FL)? 4000
KORgPRTL [Rre q@ ®
2000 ° IRL 2000

@ @ V]
POL.‘/ oo GRC
MEX

0l | | | | | ]
0 5000 10 000 15 000 20 000 25000 30 000
PIB par habitant (en dollars EU convertis a I'aide des PPA)
Dépenses unitaires (en dollars EU convertis a I'aide des PPA) Dépenses unitaires (en dollars EU convertis a I'aide des PPA)
10 000 10 000
Enseignement secondaire AUTE .CHE1
8000 [} - 8000
BEL (F1)2 PRK °

6000 FRA®DEU NORL  USA 400
o N e%us PN
4000 UKMZ.. NLD 4000
IRL
2000 MEX = 2000
0 L | | | | | ] 0
0 5000 10 000 15 000 20 000 25000 30 000
PIB par habitant (en dollars EU convertis a I'aide des PPA)
Dépenses unitaires (en dollars EU convertis a I'aide des PPA) Dépenses unitaires (en dollars EU convertis a I'aide des PPA)
20 000 20 000
Enseignement tertiaire
18 000 18 000
[}
CHE?! USA
16 000 ° 16 000
CAN
[ ]
14 000 14 000
SWE
() /

12 000 12 000
10 000 10 000
8000 8000

K%R
6 000 FRA 6 000
@ HUN' ® ESP
MEX CZE °
4000 POL® ° 4000
/ GRC?

2000 TUR? 2000

0 L | | | | | ] 0

0 5000 10 000 15 000 20 000 25000 30 000

PIB par habitant (en dollars EU convertis a I'aide des PPA)

1. Etablissements publics.
2. Etablissements publics et établissements privés subventionnés.
Source: OCDE.
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pauvres. Cinqg pays affichant des niveaux de richesse par habitant tres diffé-
rents (Espagne, Etats-Unis, Hongrie, Japon et Pologne) dépensent une part
équivalente de cette richesse pour éduquer I'éleve type du primaire, soit
environ la moyenne OCDE égale a 20 pour cent. Les dépenses dans le primaire
s’'établissent a 6 points de pourcentage ou plus au-dessus de la moyenne
OCDE dans trois pays (Autriche, Danemark et Suéde), et a 7 points de pour-
centage au-dessous de cette moyenne en Irlande et au Mexique.

La situation générale est analogue dans I'enseignement secondaire. Ainsi,
parmi les pays les plus pauvres de 'OCDE, le Mexique consacre une part plus
grande de son PIB par habitant a I'éleve type de I'enseignement secondaire
(22 pour cent) qu'un pays beaucoup plus riche comme I'lrlande (19 pour cent).
Parmi les pays de I'OCDE les plus riches, les Etats-Unis et le Japon ne dépen-
sent que 25 et 24 pour cent de leur PIB par habitant pour I'éléve type du secon-
daire, alors que I'Autriche et la Suisse en dépensent 36 et 35 pour cent
respectivement.

Les différences de dépenses entre pays sont beaucoup plus importantes
au niveau de I'enseignement tertiaire qu’au niveau de I'enseignement primaire.
Ainsi, au Canada, en Suéde et en Suisse, les dépenses unitaires en proportion
du PIB par habitant sont supérieures de plus de 15 points de pourcentage a la
moyenne OCDE, qui est de 47 pour cent. A l'autre extrémité de I'échelle, les
dépenses du Danemark et de I'Espagne sont inférieures de 15 points de pour-
centage ou plus ala moyenne OCDE ce qui, dans le cas du Danemark, s’explique
en partie du fait que les dépenses de recherche ne sont pas inclues.

Les comparaisons sur la répartition des dépenses entre les niveaux
d’enseignement sont une indication de la priorité qui est accordée respective-
ment a chacun de ces niveaux d’enseignement par des pays différents, et du
cofit relatif de I'enseignement a ces niveaux. Le graphique B4.5 présente les
dépenses unitaires au niveau de I'éducation préscolaire et de I'enseignement
secondaire et tertiaire par rapport a celles de I'enseignement primaire.

Bien que les dépenses unitaires augmentent presque partout avec le
niveau d’enseignement, les écarts varient sensiblement entre pays. Dans
I'enseignement secondaire, les dépenses unitaires sont, en moyenne, de
1.4 fois supérieures a celles du primaire, mais la fourchette va de 1.0 fois en
Sueéde a plus de 1.8 fois dans la Communauté flamande de Belgique, en
France, au Mexique et en République tcheque.

Bien qu’en moyenne les pays de 'OCDE dépensent 2.4 fois plus pour un
étudiant de I'enseignement tertiaire que pour un éléve de I'enseignement pri-
maire, la structure des dépenses varie beaucoup d’'un pays a l'autre. Ainsi,
alors que le Danemark ne dépense que 1.1 fois plus pour un étudiant que pour
un éléve du primaire, le Mexique dépense presque cinq fois plus. Ces écarts
peuvent méme sous-estimer des différences entre cofits réels, car le finance-
ment de 'enseignement tertiaire provenant de sources privées n’a pas été suf-
fisamment pris en compte par certains pays.



Graphique B4.5. Rapport des dépenses d’éducation par éleve/étudiant
a différents niveaux d’enseignement aux dépenses d’éducation par éléve
au niveau de I’enseignement primaire, multiplié par 100 (1997)
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1. Etablissements publics.
2. Etablissements publics et établissements privés subventionnés.

Les pays sont classés par ordre décroissant selon le rapport de leurs dépenses par étudiant dans I'enseignement
tertiaire a leurs dépenses par éleve au niveau de I'enseignement primaire.

Source : OCDE.

Dépenses unitaires sur I'ensemble de la durée moyenne des études tertiaires

S’agissant de I'enseignement tertiaire, dans la mesure ou la durée type
des études et le niveau d’assiduité different selon les pays, les disparités
entre les pays dans les dépenses unitaires annuelles au titre des services
d’enseignement qui figurent au graphique B4.2 ne rendent pas compte avec
précision de la variation du coft total des études suivies par I'étudiant type.

Aujourd’hui, les étudiants peuvent choisir, parmi une large gamme d’éta-
blissements et de possibilités de fréquentation, la formule correspondant le
mieux a leurs objectifs d'études, a leurs aptitudes, a leurs centres d’intérét et a
leur situation socio-économique. De nombreux étudiants poursuivent leurs étu-
des a temps partiel, travaillent tout en étudiant, fréquentent les cours de fagcon
irréguliére ou suivent un enseignement dans plus d'un établissement avant de
passer leur diplédme. Ces diverses modalités de fréquentation peuvent influer
sur la maniére dont il convient d’'interpréter les dépenses unitaires.

Le classement des pays selon les dépenses unitaires annuelles est tres
sensible aux différentes définitions données par les pays en ce qui concerne
le plein temps, le temps partiel et I'équivalent plein-temps. Certains pays
comptabilisent chaque étudiant de I'enseignement tertiaire comme étant a
plein temps alors que d’autres mesurent son assiduité d’apres les unités de
valeur qu'il a obtenues pour mener a bien ses études sur une période de réfé-
rence donnée. Les pays qui peuvent évaluer avec précision le niveau de fré-
quentation a temps partiel afficheront des dépenses plus élevées par étudiant

Dépenses d’éducation par éléve/étudiant

Un rapport de 500 pour
I'enseignement tertiaire
signifie que les dépenses
par étudiant a ce niveau
dans un pays donné
représentent cing fois les
dépenses par éléve de
I'enseignement primaire.
Un rapport de 50 pour
I'éducation préscolaire
signifie que les dépenses
par éléve a ce niveau
dans un pays donné
correspondent a la moitié
des dépenses par éléve
de I'enseignement
primaire.

Les dépenses unitaires
annuelles ne reflétent
pas toujours le coiit
total des études
tertiaires.

Les étudiants peuvent
choisir parmi une large
gamme d'établissements
et de modalités de
fréquentation.

La fréquentation a
temps partiel peut
expliquer certaines des
différences observées
entre pays.
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en équivalents plein-temps que les pays qui ne peuvent établir de différences
entre les diverses modalités de fréquentation.

De méme, des dépenses unitaires annuelles relativement faibles peu-
vent aboutir a des cofits globaux relativement élevés de I'enseignement ter-
tiaire si la durée normale des études tertiaires est relativement longue. Le
tableau B4.4 montre, pour 17 pays, les dépenses moyennes encourues pour
chaque étudiant pendant la durée de ses études. Les données tiennent
compte de tous les étudiants, y compris de ceux qui ne terminent pas leurs
études tertiaires. Bien que les calculs soient basés sur un certain nombre
d’hypotheses simplificatrices et demandent de ce fait a étre interprétés avec
prudence (voir annexe 3), des changements importants peuvent étre observés
dans I'ordre de classement des pays en fonction des indicateurs de dépenses
annuelles et globales.

Ainsi, les dépenses unitaires annuelles pour des études tertiaires de
type A aux Pays-Bas sont a peu pres les mémes qu’en Allemagne (10 028 dol-
lars EU aux Pays-Bas et 10 083 dollars EU en Allemagne). Toutefois, en raison
de différences structurelles entre les programmes de I'enseignement tertiaire
(indicateur C4), la durée moyenne des études universitaires (ou équivalentes)
est supérieure de plus d'un tiers en Allemagne a celle de ces études aux Pays-
Bas (6.1 années en Allemagne contre 3.9 années aux Pays-Bas). Il en résulte
que les dépenses unitaires globales afférentes aux études universitaires ou
équivalentes sont supérieures de plus de 50 pour cent en Allemagne a celles
des Pays-Bas (61 415 dollars EU contre 39 108 dollars EU).

Le colit unitaire total des études tertiaires de type A en Suisse (90 298 dol-
lars EU) est plus de deux fois supérieur au coiit total de ces études en Australie,
au Canada, en France, en Norvege et aux Pays-Bas. Ces écarts doivent étre
considérés a la lumiere des différences pouvant exister entre les pays quant au
niveau des dipldmes obtenus a la sortie de I'université. Des tendances analo-
gues sont observées dans le cas des études tertiaires de type B, mais le colt
total de ces études en termes absolus tend a étre bien inférieur a celui des étu-
des de type A, ce qui tient en grande partie au fait qu’elles sont moins longues.

Pour interpréter les différences entre pays s’agissant des dépenses unitai-
res, les facteurs suivants doivent étre pris en considération.

Les données utilisées pour calculer les dépenses unitaires ne compren-
nent que les dépenses publiques et privées directes au titre des établisse-
ments d’enseignement. Les aides publiques au titre des frais de subsistance
des éleves/étudiants ont été exclues afin d’assurer la comparabilité des don-
nées entre pays.

Les données sur les dépenses relatives aux éleves/étudiants des établis-
sements privés ne sont pas disponibles pour certains pays (ces pays sont
signalés par un ou deux astérisques dans le tableau). Quant aux pays pour les-
quels on dispose de données sur les établissements privés indépendants, ils
ne comptent souvent qu'un trés petit nombre de ces établissements. Dans ce
cas, seules sont prises en considération les dépenses afférentes aux établisse-
ments publics et aux établissements privés subventionnés.



Les écarts entre les dépenses unitaires ne tiennent pas toujours a des
différences dans le volume réel des ressources offertes aux éleves/étu-
diants (comme celles que I'on releve pour le nombre d’'éleves/étudiants
par enseignant). Dans certains cas, ces écarts sont dus a des différences de
prix relatifs.

B DEFINITIONS

Les dépenses unitaires a un niveau d’enseignement donné sont obtenues
par division des dépenses totales afférentes a ce niveau par les effectifs cor-
respondants en équivalents plein-temps. Ne sont pris en compte que les éta-
blissements et les programmes d’enseignement pour lesquels les données sur
les effectifs et les dépenses sont disponibles. Les données sur les effectifs
sont ajustées par interpolation de facon a les faire coincider soit avec I'année
budgétaire, soit avec I'année civile de chaque pays (pour plus de précisions,
voir I'annexe 3). On convertit ensuite en équivalents dollars EU le résultat
obtenu en monnaie nationale en le divisant par I'indice de parité de pouvoir
d’achat (PPA). Les taux de change PPA utilisés se rapportent au PIB et ont été
dégagés de la base de données de 'OCDE sur les comptes nationaux pour les
pays de 'OCDE, et de la base de données de la Banque mondiale pour les
pays non membres (pour plus de précisions, voir 'annexe 2). Le taux de
change PPA donne le montant, en monnaie nationale, qui permettrait de finan-
cer le méme panier de biens et de services dans un pays donné que celui qui
peut étre acheté en dollars aux Etats-Unis. Il est employé de préférence au
taux de change du marché car celui-ci subit I'influence de nombreux facteurs
(taux d'intérét, politiques commerciales, prévisions de croissance économi-
que, etc.) sans rapport avec le pouvoir d’achat intérieur relatif du moment dans
les différents pays.

Toutes les données sur les dépenses, ainsi que le PIB pour 'année 1990
ont été ajustés en fonction du niveau des prix de 1996 au moyen de l'indice
des prix a la consommation.

La moyenne des pays est calculée comme simple moyenne des pays de
I'OCDE pour lesquels les données sont disponibles. Le total OCDE donne la
valeur de l'indicateur si les pays de 'OCDE sont considérés dans leur totalité
(pour plus de précisions, voir le Guide du lecteur en début d’ouvrage).

Le rapport des dépenses unitaires au PIB par habitant correspond aux
dépenses unitaires en monnaie nationale en pourcentage du PIB par habitant,
également en monnaie nationale. Lorsque les données sur les dépenses
d’éducation et les données sur le PIB portent sur des périodes de référence
différentes, les premiéres sont corrigées de maniére a correspondre a la
période de référence des données du PIB a 'aide des taux d’inflation du pays
considéré (voir annexe 2).

Les dépenses estimées sur la durée moyenne des études tertiaires
(tableau B4.4) sont obtenues par multiplication des dépenses annuelles de
fonctionnement par la durée type des études tertiaires. Les méthodes utilisées
pour estimer la durée type des études tertiaires sont décrites a I'annexe 3.

Les données utilisées pour estimer la durée des études tertiaires pro-
viennent d’'une enquéte spéciale réalisée aupres des pays de 'OCDE en 1997.

Dépenses d’éducation par éléve/étudiant

Les écarts entre les
dépenses ne tiennent pas
toujours a des différences
dans le volume réel des
ressources.

Les données se
rapportent a I'année
budgétaire 1997 ; elles
proviennent de
I'exercice UOE de
collecte de données

sur I'éducation réalisé
en 1999 (pour plus

de précisions,

voir l'annexe 3).

Les données pour 1990
sont exprimées en
fonction du niveau

des prix de 1996.
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Lindice de variation

a été calculé a l'aide
de données qui portent
uniquement sur la
période 1990-96 ;

ces données reposent
sur la CITE-76.

Par suite de la mise en ceuvre de la CITE-97, les données sur le finance-
ment de I'éducation postérieures a 1996 ne sont pas comparables aux données
antérieures. Par conséquent, afin que la comparaison soit possible, I'indice de
variation a été calculé au moyen de données qui portent uniquement sur la
période 1990-96, lesquelles reposent sur la CITE-76. Il n'y a pas lieu de penser
que le changement de classification influerait sur I'importance des tendances
observées dans les pays différents, du fait que le point de départ et le point
d’arrivée feraient I'objet d’ajustements analogues.



Dépenses d’éducation par éléve/étudiant

Tableau B4.1. Dépenses par éleve/étudiant (en équivalent dollars EU convertis a I'aide des PPA)
au titre des établissements publics et privés, par niveau d’enseignement
(calculs fondés sur les équivalents plein-temps) (1997)

Tertiaire
Premier Deuxiéme Ensemble Post- .,
Préscolaire Primaire cycle dy cycle dg du ) secondz'ii(e Tertiaire- eTtee:tnlzériZ-rz[r)neeﬁt
secondaire  secondaire  secondaire non tertiaire Total type B de recherche
de haut niveau

Pays de 'OCDE

Australie m 3633 5012 6 443 5570 7 437 11 240 7 852 12 024
Autriche?® 4 867 6 258 7215 9 462 8 213 7412 9993 X X
Belgique (Com. flamande)? 2768 3813 X X 6 938 X 7834 X X
Canada 3942 m m m m 4 862 14 809 14 872 14 783
République tchéque 2526 1954 3331 4030 3641 1688 5351 2 675 6 159
Danemark 5 487 6 596 6 615 7683 7198 7585 7294 X X
Finlande 6 340 4639 4613 5 463 5065 m 7145 6 902 7192
France 3 462 3621 6 087 7167 6 564 5163 7177 7683 7040
Allemagne 4 288 3490 4 652 9 322 6 149 10 839 9 466 5623 10 083
Gréce? X 2 351 X X 2 581 183 3990 3848 4045
Hongrie! 2 106 2035 1933 2 259 2093 1960 5430 m 5430
Islande? 3591 m m m m m m m m
Irlande 2 559 2574 X X 3 864 3783 7998 X X
Italie® 4 462 5073 6716 5983 6 284 X 5972 5206 5981
Japon 3096 5202 5512 6 314 5917 X 10 157 7750 10 623
Corée 1676 3308 3374 3652 3518 a 6 844 4 346 8 512
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique 979 935 1443 2 320 1726 a 4519 X 4519
Pays-Bas 3310 3335 5060 4903 4992 X 9 989 6 862 10 028
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m
Norvége! m 6 315 6 315 7358 6973 x |10 108 X X
Pologne m 1435 X 1452 m X 4 395 X 4293
Portugal?! 2 044 3248 4183 4 356 4 264 a m X X
Espagne 2520 3180 3295 5335 4274 X 5166 4301 5217
Suede 2 943 5491 5 468 5417 5 437 m 12 981 X X
Suisse! 2 451 6 237 7393 10 833 9 045 7 856 16 376 14 825 16 560
Turquie! m m m m m m 2 397 X X
Royaume-Uni? 5312 3 206 X X 4609 X 8 169 X X
Etats-Unis 6 158 5718 X X 7230 X 17 466 X X
Moyenne des pays 3 463 3 851 4 791 5 790 5 273 5 337 8 612 7 295 8 434
Total OCDE 3 788 3 769 4175 5312 5 507 7084 10 893 6 765 8 252
Participants au projet IEM

Argentinel 1054 1224 1467 1781 1575 a 11 552 3494 m
Brésill 3 820 859 921 1087 1002 a 10 791 X 10 791
Chili 1929 2 115 2 220 2 337 2292 a 8 775 4616 9 820
Inde! 28 160 225 334 253 m m m m
Jordanie? 528 706 659 1176 807 m m m m
Malaisie! 332 820 X X 1334 6 285 7793 6 237 9129
Paraguay! X 482 X X 690 X 19 271 19 271 m
Philippines!? 74 373 570 570 570 3189 2170 a 2170
Uruguay! 1104 974 979 1536 1221 a 2394 4 062 2 096
Zimbabwe m 353 X X 647 X m m m

Etablissements publics.
Etablissements publics et établissements privés subventionnés.
Donnée relatives a 1996.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I'annexe 3.
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Tableau B4.2. Dépenses par éleve/étudiant au titre des établissements publics et privés en pourcentage

du PIB par habitant, par niveau d’enseignement (1997)

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche!?
Belgique (Com. flamande)?
Canada
République tchéque
Danemark
Finlande

France
Allemagne
Gréce?

Hongrie!

Islande

Irlande

Italie !

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvége!
Pologne
Portugall
Espagne

Suéde

Suisse?

Turquie!
Royaume-Uni?
Etats-Unis

Moyenne des pays
Total OCDE

Participants au projet IEM
Argentinel
Brésill 3
Chili

Inde!
Jordaniel
Malaisiel
Paraguay!
Philippines!
Uruguay!
Zimbabwe

Tertiaire
Premier Deuxiéme Ensemble Post- .
Préscolaire Primaire cycle dy cycle dy du ) second_aire Tertiaire- Zfr;re:;t;m?nee/:
secondaire  secondaire  secondaire non tertiaire Total type B de recherche
de haut niveau

m 17 23 29 25 34 51 36 55
21 27 31 41 36 32 43 X X
12 16 X X 29 X 33 X X
17 X X X X 20 62 63 62
19 15 25 31 28 13 41 20 47
22 26 26 30 28 30 29 X X
31 23 23 27 25 m 35 34 35
16 17 29 34 31 24 34 36 33
19 16 21 42 28 49 43 26 46

X 17 X X 19 1 29 28 29
21 21 20 23 21 20 55 m 55
14 m m m m m m m m
12 12 X X 19 18 39 X X
m m m m m m m m m
13 21 22 26 24 X 41 31 43
12 23 23 25 24 a 47 30 59
m m m m m m m m m
13 12 19 30 22 a 59 X 59
15 15 23 22 23 X 45 31 45
m m m m m m m m m
m 23 23 27 26 X 38 X X
m 19 X 19 m X 59 X 57
14 22 29 30 29 a m X X
16 20 21 33 27 X 32 27 33
14 27 27 27 27 m 64 X X

9 24 29 42 35 30 63 57 64
m m m m m m 37 X X
26 16 X X 23 X 40 X X
21 19 X X 25 X 59 X X
17 19 24 30 26 19 45 35 48
17 18 23 29 25 33 49 34 47
10 12 14 17 15 a 112 34 m
13 13 14 17 16 a 167 X 167
15 17 17 18 18 a 69 36 77

2 10 14 20 15 m m m m
15 21 19 34 23 m m m m

4 10 X X 16 77 96 77 112

X 12 X X 17 X 484 484 m

2 11 16 16 16 91 62 0 62
12 11 11 17 13 a 26 44 23
m 15 X X 28 X m m m

Etablissements publics.

Etablissements publics et établissements privés subventionnés.

Donnée relatives a 1996.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I’annexe 3.
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Tableau B4.3. Indice de variation des dépenses d’éducation, des effectifs et des dépenses
par éleve/étudiant entre 1990 et 1996 (1990 = 100)

Enseignement primaire et secondaire Enseignement tertiaire
Total des dépenses Total des dépenses .
au titref) Effectifs Dépenses par éleve au titrep Effectifs Depens‘es
des établissements des établissements par étudiant
Australie 119 104 114 147 129 114
Autriche?® 126 105 120 129 118 109
Belgique (Com. flamande) 109 m m 109 m m
Canada 112 108 104 112 121 93
République tchéque m 134 m m 150 m
Danemark m m m m m m
Finlande 90 104 86 128 130 98
France 112 99 113 129 129 100
Allemagne m m m m m m
Hongrie 62 m m 70 m m
Islande m m m m m m
Irlande 131 97 136 166 156 107
Israél m 112 m m m m
Italie 84 89 95 89 126 70
Japon m m m m m m
Corée m 89 m m 139 m
Mexique 174 104 166 123 122 101
Pays-Bas 108 98 110 100 113 89
Nouvelle-Zélande m 108 m m 150 m
Norvége 111 97 114 139 148 94
Pologne m m m m m m
Portugal 137 89 153 149 268 56
Espagnel 114 91 125 145 115 127
Suisse! 108 106 101 99 116 86
Turquie m m m m m m
Royaume-Uni 110 109 101 148 176 84
Etats-Unis m m m m m m

ote : Toutes les données sont classées selon la CITE-76.
Etablissements publics seulement.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I'annexe 3.
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Tableau B4.4. Dépenses par étudiant sur 'ensemble de la durée moyenne des études tertiaires (1997)

Durée moyenne des études tertiaires Dépenses par étudiant cumulées sur I'’ensemble
(en années) de la durée moyenne des études tertiaires
Méthode! Tertiaire de type A Tertiaire-type A et
Total Tertiaire de type B easrrzgc;laen:cmhss Total Tertiaire-type B ggoir:hn;;zﬁ:
avancés de haut niveau

Autriche? AF 6.4 2.3 7.4 63 957 X X
Canada CM 1.9 1.4 2.5 27 851 20 591 37 156
Danemark AF 4.2 2.1 4.4 30 563 X X
France AF 4.7 2.8 5.3 33 597 21 265 37 351
Allemagne CM 5.1 2.2 6.1 47 901 12 469 61 415
Gréce3 CM 6.1 5.0 6.9 24 180 19 365 27 832
Hongrie? CM 3.9 a 39 21127 m 21127
Irlande CM 2.6 2.0 3.0 21 601 X X
Italie ™ 4.2 1.1 4.9 m m m
Corée CM 3.4 2.1 4.2 23 476 8 996 35919
Mexique AF 34 X 34 15 466 X 15 455
Pays-Bas CM 3.9 a 3.9 38 959 a 39 108
Norvége? AF 3.3 2.5 4.0 33 053 X X
Espagne AF 4.6 1.5 4.7 23 507 6 404 24 555
Suisse? CM 3.6 2.2 5.5 59 351 32 420 90 298
Royaume-Uni3 CM 34 1.8 35 27 774 X X
Moyenne des pays 4.1 1.9 4.5 32 824 - -
Total OCDE 4.2 1.8 4.4 29 979 - -

ote : Les données sur la durée des études tertiaires proviennent d’une enquéte spéciale réalisée en 1997 pour |'année universitaire 1995. Les
programmes ont été classés selon la CITE-76.
La durée des études tertiaires a été estimée a I'aide soit de la m éthode de la chaine (CM), soit d’une formule par approximation (AF).
Etablissements publics.
Etablissements publics et établissements privés subventionnés.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I'annexe 3.
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NATURE DES DEPENSES D’EDUCATION

® Aux niveaux inférieurs a I'enseignement tertiaire, la part des dépenses de fonctionnement va
de 80 pour cent en Norvege a 97 pour cent au Canada et en Italie.

® La rémunération des enseignants et des autres personnels de I'éducation absorbe la part la
plus importante des dépenses de fonctionnement dans les pays de 'OCDE.

® La part des dépenses en capital dans le total des dépenses est la plus importante au niveau de
I'enseignement tertiaire.

® Au niveau de I'enseignement tertiaire, les pays tendent a consacrer une part plus importante
des dépenses de fonctionnement aux services sous contrat ou achetés.

Graphique B5.1. Répartition des dépenses totales et des dépenses de fonctionnement
par catégorie de ressources, enseignement primaire, secondaire
et post-secondaire non tertiaire (1997)
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1. Etablissements publics. 2. Etablissements publics et établissements privés subventionnés.

3. Alexclusion de I'enseignement post-secondaire non tertiaire.
Les pays sont classés par ordre croissant selon les dépenses de fonctionnement.
Source : OCDE.
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Nature des dépenses d’éducation

La facon dont les dépenses sont réparties entre les diverses catégories
fonctionnelles peut influer sur la qualité de I'enseignement (rémunération des
enseignants, par exemple), I'état des équipements éducatifs (par exemple, les
dépenses d’entretien des batiments scolaires) et I'aptitude du systéme édu-
catif a s’adapter a I'évolution démographique et a celle des effectifs (par la
construction de nouvelles écoles). Des comparaisons sur la maniére dont les
différents pays répartissent les dépenses d’éducation entre les catégories de
ressources peuvent donner une idée des différences existant dans I'organisa-
tion et le fonctionnement des établissements d’enseignement. En matiere
d’affectation des ressources, les décisions prises au niveau du systéme, sur le
plan tant budgétaire que structurel, exercent leurs effets jusqu’a la salle de
classe, influant sur la nature de I'enseignement et les conditions dans lesquel-
les il est dispensé.

Les dépenses d’éducation se divisent tout d’abord en dépenses de fonc-
tionnement et en dépenses en capital. Les dépenses en capital sont les
dépenses consacrées aux actifs dont la durée de vie est supérieure a un an et
comprennent les dépenses afférentes a la construction de locaux, a leur réno-
vation et aux grosses réparations qu'’ils subissent. Les dépenses de fonction-
nement comprennent les ressources utilisées chaque année pour les activités
des établissements.

Les dépenses de fonctionnement peuvent a leur tour étre subdivisées en
trois grandes catégories fonctionnelles : la rémunération des enseignants, la
rémunération des autres personnels et les dépenses de fonctionnement
autres que la rémunération du personnel (par exemple, matériel pédagogique
et fournitures, entretien des locaux, préparation des repas pour les éleves/
étudiants, location d’'équipements éducatifs). Le montant alloué a chacune de
ces catégories fonctionnelles de dépenses est subordonné en partie a I'évolu-
tion présente ou prévue des effectifs inscrits, de la rémunération du personnel
et des colits d'entretien et de construction des équipements éducatifs.

Lenseignement est surtout dispensé dans les écoles et les universités. La
forte proportion de personnel a laquelle il fait appel explique la part importante
des dépenses de fonctionnement dans les dépenses totales d’éducation. Dans
I'enseignement primaire, I'enseignement secondaire et I'enseignement post-
secondaire non tertiaire considérés globalement, les dépenses de fonctionne-
ment représentent en moyenne, pour I'ensemble des pays de 'OCDE, 91 pour
cent des dépenses totales.

La part relative des dépenses de fonctionnement et des dépenses en
capital differe sensiblement selon les pays : dans I'enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire, la part des dépenses de fonction-
nement va de 80 pour cent en Norvege a 97 pour cent au Canada et en Italie
(graphique B5.1).



La rémunération des enseignants et des autres personnels de I'éducation
absorbe la part la plus importante des dépenses de fonctionnement dans les pays
de 'OCDE. En moyenne, dans 'ensemble de ces pays, la rémunération du per-
sonnel de I'éducation représente 80 pour cent des dépenses de fonctionnement
dans l'enseignement primaire, I'enseignement secondaire et I'enseignement
post-secondaire non tertiaire considérés globalement. Alors qu'en République
tcheque et en Suéde moins de 60 pour cent des dépenses sont affectés a la rému-
nération du personnel de I'éducation, le chiffre est de 90 pour cent ou plus en
Italie, au Portugal et en Turquie. En Irlande, au Mexique, en Pologne et au Portugal,
moins de 400 dollars EU par éléve a plein temps sont consacrés aux dépenses
autres que la rémunération du personnel de I'éducation, comme les dépenses
afférentes au matériel pédagogique et aux fournitures, a I'entretien des locaux, a
la préparation des repas des éléves et a la location d’équipements éducatifs
(tableau B5.1 en combinaison avec B4.1).

Les pays de 'OCDE dont le budget de I'éducation est relativement peu
important (comme le Mexique, le Portugal et la Turquie) consacrent en général
une part plus élevée de leurs dépenses de fonctionnement a la rémunération
du personnel et une part moindre a d’autres services assurés sous contrat ou
achetés, comme les services de soutien (tel que I’entretien des locaux scolai-
res), les services annexes (préparation des repas des éléves/étudiants, par
exemple) et la location des batiments scolaires et autres équipements.

La répartition des dépenses par catégorie de ressources et, en particulier,
la part des dépenses qui est affectée a la rémunération du personnel de I'édu-
cation, dépendent notamment du nombre d'éléves par enseignant (indicateur
B7), du montant des traitements des enseignants (indicateur D1), du nombre
d’heures d’enseignement et du temps que les enseignants consacrent respec-
tivement a I'enseignement et a d’autres fonctions (indicateur D4).

Au Danemark et aux Etats-Unis, plus de 20 pour cent des dépenses de per-
sonnel dans l'enseignement primaire, I'enseignement secondaire et I'enseigne-
ment post-secondaire non tertiaire considérés globalement sont destinés a la
rémunération des personnels autres que les enseignants ; en Autriche, dans la
Communauté flamande de Belgique et en Irlande, ce chiffre s'établit a 10 pour
cent ou moins. Ces différences refletent sans doute le degré de spécialisation du
personnel de I'éducation dans des activités autres que I'enseignement dans un
pays donné (par exemple, les chefs d’établissement qui n'enseignent pas, les
conseillers d’orientation, les chauffeurs de cars, les infirmieres, les gardiens et le
personnel chargé de I'entretien), ainsi que I'importance des salaires des ensei-
gnants par rapport a ceux des autres personnels.

Dans la pratique, la répartition des dépenses de rémunération entre le per-
sonnel enseignant et non enseignant n’est pas toujours claire. Certains pays don-
nent de «l'enseignant» une définition étroite limitée aux personnes qui
enseignent en classe, alors que d’autres y ajoutent les chefs d’établissement et les
autres spécialistes de I'éducation. Compte tenu de ces différences de définition
(et d’autres) et du fait que les pays incluent plus ou moins le personnel non ensei-
gnant, les écarts observés dans les pourcentages de dépenses concernant le per-
sonnel non enseignant doivent étre interprétées avec prudence.

Il existe aussi des différences dans la rémunération des enseignants entre
les 15 pays de 'OCDE qui ont fourni des données. La valeur moyenne des trai-
tements des enseignants par éléve va de moins de 1 200 dollars EU au Mexique

Dans la plupart des pays,
plus de 75 pour cent

des dépenses de
fonctionnement au
niveau del'enseignement
primaire, secondaire

et post-secondaire non
tertiaire sont consacrés

d la rémunération

du personnel.

Les pays de 'TOCDE
dont le budget de
I'éducation est
relativement peu
important investissent
davantage dans le
personnel et moins dans
d’autres services.

La part des dépenses
de fonctionnement
qui est affectée a la
rémunération des
enseignants et des
autres personnels
differe selon les pays.
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Dans l'enseignement
tertiaire, la part des
dépenses en capital

est généralement plus
importante, ce qui tient
d l'utilisation
d’équipements
pédagogiques plus
diversifiés et plus
modernes.

Les dépenses en capital
sont nettement plus
importantes dans
I'enseignement tertiaire
gue dans I'enseignement
primaire, secondaire, et
post-secondaire non
tertiaire en raison du codt
beaucoup plus élevé des
matériels et
équipements.
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et en République tcheque, a plus de 4 000 dollars EU dans la Communauté
flamande de Belgique et en Suisse (tableau B5.1 en combinaison avec B4.1).

Dans I'enseignement tertiaire, la part des dépenses totales qui est consacrée
aux dépenses en capital est plus importante que dans I'enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire. Dans 16 des 26 pays de 'OCDE
considérés, cette part est égale ou supérieure a 10 pour cent, et en Corée, en
Espagne, en Hongrie et en Turquie, elle dépasse 20 pour cent (graphique B5.2).

Des fortes variations refletent probablement des différences dans la
maniére dont I'enseignement tertiaire est structuré dans chaque pays, ainsi
que I'importance des efforts d’adaptation a I'accroissement des effectifs par la
construction de nouveaux équipements.

Graphique B5.2. Répartition des dépenses totales et des dépenses
de fonctionnement par catégorie de ressources,
enseignement tertiaire (1997)
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[ Rém. des autres personnels [=] Rém. de Fensemble du personnel [ Autres dépenses de fonct.

% du total des dépenses

% du total des dépenses

100 100
O J A O O O A 0 -}
H [ Moyennel OCDH
[SJN I 10
o A A A A Iy ]
0 JN I O O A 4
0
R R R AR EL ER T NI AL ROEI DT O LI
,,‘_o &\)@ S Qgéé}o £ QQL oé (&V’Qo\« o(/, ((Q&Ge@\&@ o'\g/\)%v vgeo@ &S RS % 8\\ e
&
% des dépenses de fonctionnement % des dépenses de fonctionnement

100 100
80 80
60 60
40 40
20 20

0 0

1. Etablissements publics.
2. Etablissements publics et établissements privés subventionnés.
3. Y compris I'enseignement post-secondaire non tertaire.

Les pays sont classés par ordre croissant selon les dépenses de fonctionnement.
Source : OCDE.



En méme temps, la part des dépenses de fonctionnement qui est consa-
crée au personnel est beaucoup plus faible dans I'enseignement tertiaire que
dans I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire. Les
pays de 'OCDE affectent en moyenne 33 pour cent des dépenses de fonction-
nement au titre de I'enseignement tertiaire a des postes autres que la rémuné-
ration du personnel, ce qui tient au cofit beaucoup plus élevé des matériels et
équipements requis dans I'enseignement supérieur.

B DEFINITIONS

La distinction entre les dépenses de fonctionnement et les dépenses en
capital est celle qui est utilisée habituellement dans la comptabilité nationale.
Les dépenses de fonctionnement sont les dépenses afférentes aux biens et servi-
ces utilisés pendant I'année en cours, qui doivent étre effectuées de maniére
récurrente afin d’entretenir la production de services éducatifs. Les dépenses en
capital sont les dépenses consacrées aux actifs dont la durée de vie est supérieure
a un an, et comprennent les dépenses relatives a la construction de locaux, a leur
rénovation et aux grosses réparations qu'ils subissent, ainsi que les dépenses
liées a I'acquisition de nouveaux équipements ou au remplacement des équipe-
ments existants. Les dépenses en capital rapportées ici représentent la valeur du
capital acquis ou créé au cours de I'année considérée — c'est-a-dire la quantité de
capital formé — que ces dépenses aient été financées a I'aide des recettes couran-
tes ou au moyen d’emprunts. Ni les dépenses de fonctionnement ni les dépenses
en capital ne tiennent compte des dépenses afférentes au service de la dette.

Les calculs couvrent les dépenses des établissements publics ou, lorsque
les données sont disponibles, celles des établissements publics et privés
confondus. Ne sont prises en compte que les dépenses des établissements
d’enseignement. La part des dépenses de fonctionnement qui est respective-
ment affectée a la rémunération des enseignants, a celle des autres personnels,
a celle de I'ensemble du personnel et aux autres dépenses de fonctionnement,
est calculée en pourcentage du total des dépenses de fonctionnement. Dans
certains cas, la rémunération des enseignants ne couvre que celle des person-
nes qui enseignent dans une classe, mais dans d'autres, elle englobe celle des
chefs d’établissement et des autres spécialistes de I'éducation.

Les dépenses unitaires moyennes par catégorie de ressources sont obte-
nues par multiplication des dépenses unitaires a parité de pouvoir d’achat
(voir I'indicateur B4) par la part de la rémunération des enseignants et celle de
la rémunération des autres personnels dans les dépenses totales des établis-
sements d’enseignement. Les dépenses de fonctionnement autres que celles
qui se rapportent a la rémunération du personnel comprennent les dépenses
relatives aux services assurés sous contrat ou achetés, comme les services de
soutien (par exemple, I'entretien des locaux), les services annexes (par exem-
ple, la préparation des repas pour les éleves/étudiants) et la location des béti-
ments et autres installations. Ces services sont fournis par des prestataires
extérieurs (contrairement aux services produits par les autorités responsables
de I'éducation ou par les établissements d’enseignement eux-mémes par
I'intermédiaire de leur propre personnel).

La moyenne des pays est calculée comme simple moyenne des pays de
I'OCDE pour lesquels les données sont disponibles. Le total OCDE donne la
valeur de l'indicateur si les pays de 'OCDE sont considérés dans leur totalité
(pour plus de précisions, voir le Guide du lecteur en début d’ouvrage).

Dans l'enseignement
tertiaire, les pays de
I'OCDE tendent a
consacrer une part plus
importante des dépenses
de fonctionnement aux
services sous contrat

ou achetés.

Les données se
rapportent a I'année
budgétaire 1997 ;
elles proviennent

de l'exercice UOE

de collecte de données
sur I'éducation réalisé
en 1999 (pour plus
de précisions, voir
I'annexe 3).
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Tableau B5.1. Dépenses d’éducation au titre des établissements publics et privés par catégorie
de ressources selon les niveaux d’enseignement (1997)

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche
Belgique (Com. flamande)?
Canada
République tchequel
Danemark
Finlande

France?
Allemagne 2
Grécel 3
Hongrie!
Islande 2

Irlande !

Italie!

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique!
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvége!
Pologne!?
Portugal
Espagne

Suéde

Suisse!
Turquie®:3
Royaume-Uni?2
Etats-Unis®

Moyenne des pays

Participants au projet IEM
Argentinel. 3
Brésill. 4
Chilit.3
Inde 2. 3
Isragl3 5
Jordaniel: 3
Malaisie !
Paraguay! 3
Philippines?
Uruguay?! 3

Enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire

Enseignement tertiaire

Pourcentage du total
des dépenses

Pourcentage des dépenses de fonctionnement

Pourcentage du total
des dépenses

Pourcentage des d épenses de fonctionnement

Fonction- Rémuné- rz‘éi'::zée; ?aiirgﬁn;e; e Autres L Rémune.  Remuné- Faét:gﬁndée- Autres
Capital | ration des I'ensemble penses de| Fonction Capital | ration des ration des I'ensemble depensves de
nement . autres fonction- nement : autres fonction-
enseignants personnels personnel nement enseignants personnels persounnel nement
94 6 63 16 78 22 91 9 29 36 65 35
93 7 64 9 79 21 95 5 35 17 68 32
m m 78 2 79 21 96 4 X X 49 51
97 3 64 15 79 21 95 5 37 33 70 30
92 8 42 16 58 42 89 11 29 23 52 48
94 6 53 26 80 20 85 15 52 26 78 22
91 9 60 11 71 29 92 8 39 25 64 36
91 9 X X 79 21 89 11 X X 69 31
92 8 X X 89 11 88 12 X X 76 24
87 13 X X 79 21 81 19 X X 58 42
92 8 X X 75 25 79 21 X X 65 35
86 14 X X 76 24 93 7 X X 87 13
96 4 84 4 88 12 91 9 47 24 71 29
97 3 73 16 90 10 85 15 48 24 72 28
86 14 X X 87 13 82 18 X X 63 37
86 14 X X 83 17 69 31 38 15 53 47
m m m m m m m m m m m m
93 7 77 12 89 11 89 11 66 18 84 16
95 5 X X 78 22 94 6 X X 75 25
m m m m m m m m m m m m
80 20 X X 81 19 91 9 30 33 63 37
91 9 X X 78 22 88 12 X X 67 33
95 5 X X 94 6 83 17 X X 72 28
95 5 75 10 85 15 77 23 65 13 79 21
m m 44 12 56 44 m m X X 57 43
89 11 72 14 86 14 89 11 54 23 7 23
87 13 m m 91 9 73 27 m m 67 33
96 4 51 18 69 31 96 4 19 14 34 66
90 10 57 22 79 21 90 10 45 28 73 27
91 9 64 14 80 20 87 13 42 23 67 33
92 8 52 44 96 4 88 12 49 32 81 19
93 7 82 X 82 18 94 6 78 X 78 22
94 6 X X 67 33 m m X X 89 11
97 3 83 8 91 9
89 11 X X 7 23 90 10 X X 76 24
86 14 88 8 96 4
89 11 68 16 84 16 66 34 X X X X
93 7 77 18 95 5 86 14 9 3 12 88
86 14 X X 83 17 86 14 X X 74 26
94 6 74 14 88 12 94 6 59 20 79 21

Etablissements publics.

Etablissements publics et établissements privés subventionnés.
A I'exclusion de I'enseignement post-secondaire non tertiaire.

Données relatives a 1996.
Données relatives a 1995.

L’enseignement post-secondaire non tertiaire est compris dans | ’enseignement tertiaire.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I'annexe 3.




FINANCEMENT PUBLIC PAR NIVEAU
D’ADMINISTRATION

® Dans de nombreux pays, les responsabilités en matiere de financement de I'enseignement
primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire sont assez décentralisées.

® En revanche, s’agissant de l'enseignement tertiaire, le financement est principalement
centralisé dans les pays de 'OCDE.

® En moyenne, dans I'ensemble des pays de 'OCDE, 10 pour cent des fonds publics affectés a
I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire et 11 pour cent des fonds
publics consacrés a I'enseignement tertiaire sont dépensés au profit des établissements privés.

® Dans I'ensemble, il n’existe pas de lien étroit entre le niveau qui assure le financement de
I'éducation et celui qui prend la plupart des décisions dans ce domaine.

Graphique B6.1. Sources du financement public de I’enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire,
par niveau d’administration (1997)
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1. Alexclusion de I'enseignement post-secondaire non tertiaire.
Les pays sont classés par ordre croissant selon la part du financement initial qui provient de I'administration centrale.
Source : OCDE.
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Financement public par niveau d’administration

Le niveau d’administration qui assume la responsabilité et le controle du
financement de I'éducation passe souvent pour détenir un avantage stratégique
qui lui permet d’influer sur les décisions concernant la gestion de I'éducation. Il est
donc important, du point de vue de la politique de I'éducation, de se demander
dans quelle mesure la répartition des compétences en matiére de financement de
I'éducation entre les administrations nationale, régionales et locales correspond a
la répartition du pouvoir de décision. Les grandes décisions touchant au finance-
ment de I'éducation sont prises aussi bien au niveau d’administration dont pro-
viennent les fonds qu’au niveau d’administration o ils sont finalement dépensés
ou distribués. Au niveau initial, des décisions sont prises a propos du volume de
ressources a affecter et, éventuellement, des conditions dans lesquelles les cré-
dits peuvent étre dépensés. A la source finale, d’autres conditions peuvent étre
imposées avant I'affectation des fonds, ou bien le niveau d’administration inté-
ressé peut méme assurer directement le financement des ressources éducatives
(par exemple, en prenant en charge les traitements des enseignants).

Une centralisation compléte peut entrainer des retards dans la prise de
décision, et les choix effectués loin de ceux qu'ils concernent directement ris-
quent de ne pas tenir compte correctement de I'évolution des besoins au
niveau local et des mesures souhaitées. Mais dans une situation de décentra-
lisation compléte, les unités administratives peuvent ne pas consacrer le
méme volume de ressources aux éléves/étudiants, soit parce que leurs priori-
tés en matiere d'éducation divergent, soit parce qu’elles n’ont pas les mémes
moyens de mobiliser les fonds requis dans ce domaine. Lexistence d'écarts
importants dans les normes et les ressources éducatives peut également
conduire a I'inégalité des chances et a une prise en compte insuffisante des
besoins nationaux a long terme.

Si les fonds publics destinés a I'éducation sont dans une large mesure
affectés a I'enseignement dispensé dans le secteur public, ils servent aussi
souvent a financer certains types d'établissements privés. De nombreux pays
considerent cette maniere de sous-traiter I'éducation au secteur privé comme
un moyen rentable d’assurer I'enseignement.

Cet indicateur traite en outre directement de la question du réle des pou-
voirs publics bailleurs de fonds dans la gestion de I'éducation en s’intéressant
au degré de centralisation du financement de I'éducation et en le comparant
au degré de centralisation de la prise de décision concernant I'organisation de
I'enseignement, la gestion du personnel, la planification et les structures sco-
laires, ainsi que I'affectation des ressources destinées a I'école.

Le mode de répartition des responsabilités en matiere de financement de
I'éducation entre les différents échelons de 'administration differe selon les
niveaux d’enseignement. Si l'origine du financement est trés variable d’'un
pays a l'autre s’agissant de I'enseignement primaire et secondaire, la situation
est assez semblable pour I'enseignement tertiaire dans la plupart des pays de
I'OCDE. A ce niveau d’enseignement, la grande majorité des fonds publics pro-
viennent de I'administration centrale. Dans 18 des 26 pays de 'OCDE étudiés,
I'administration centrale est la source initiale de plus de 85 pour cent des
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fonds publics destinés a I'enseignement tertiaire (graphique B6.2). En
moyenne, 'administration centrale est également la source finale de 76 pour
cent de tous ces fonds dans les pays de 'OCDE (apres transferts entre niveaux
d’administration). En fait, dans tous les pays de 'OCDE considérés a 'excep-
tion de six d’entre eux, plus de 70 pour cent du financement final proviennent
de I'administration centrale, et dans 14 pays, ce chiffre dépasse 90 pour cent.

En Allemagne, au Canada, dans la Communauté flamande de Belgique, en
Espagne, aux Etats-Unis et en Suisse, plus de la moitié du financement initial
de I'enseignement tertiaire est fournie et dépensée par les administrations
régionales. En fait, en Allemagne et en Espagne, I'enseignement tertiaire est
presque exclusivement financé par les autorités régionales.

Les autorités locales ne jouent pas un role important dans le financement
de I'enseignement tertiaire, sauf au Danemark, aux Etats-Unis et en Finlande

Graphique B6.2. Sources du financement public de I’enseignement
tertiaire, par niveau d’administration (1997)
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1. Y compris I'enseignement post-secondaire non tertiaire.

Les pays sont classés par ordre croissant selon la part du financement initiale qui provient de 'administration
centrale.

Source : OCDE.

Financement public par niveau d’administration

Dans six pays

de 'OCDE, les
administrations
régionales fournissent
la majeure partie

des fonds consacrés

d l'enseignement
tertiaire.

A I'exception de quelques
pays, le financement de
I'enseignement tertiaire
est trés centralisé dans
les pays de I'OCDE.
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En Irlande et au
Royaume-Uni, les
ressources proviennent
de I'administration
centrale, mais une part
assez considérable

est dépensée

au niveau local.

La répartition des
compétences relatives
au financement

de l'enseignement
primaire, secondaire et
post-secondaire

non tertiaire différe
selon les pays.

Ladministration
centrale est d la fois la
principale source
initiale du financement
de I'éducation et la
principale source finale.

Ladministration
centrale est la
principale source
initiale, mais les fonds
sont transférés vers les
administrations
régionales ou locales.

Les autorités régionales
sont d la fois la
principale source
initiale et la principale
source finale.

Les administrations
régionales et locales se
partagent les
responsabilités en
matiére de financement.
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ou 10 pour cent des fonds sont initialement dégagés et dépensés par les admi-
nistrations locales.

Dans la plupart des pays de 'OCDE, les transferts entre administrations
sont trés peu nombreux dans le cas de I'enseignement tertiaire (ce qui signifie
que les fonds qui lui sont destinés sont dépensés au niveau d’administration
dont ils proviennent), mais I'lrlande et le Royaume-Uni font exception a cette
régle générale. Dans ces deux pays, ou le financement initial est totalement
centralisé, les dépenses finales sont effectuées a I'échelon local dans la pro-
portion d’un quart a un tiers.

La répartition des responsabilités concernant le financement de
I'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire est
beaucoup plus variable d’'un pays de 'OCDE a l'autre que dans le cas de
I'enseignement tertiaire. Dans de nombreux pays, la décentralisation du
financement est nettement plus grande pour I'’enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire. D'une maniere générale, les
pays peuvent étre classés selon le pourcentage de fonds publics qui est
fourni et dépensé par les administrations centrale, régionales et locales.

Quatre grandes situations peuvent étre observées :

— En France, en Gréce, en Irlande, en Italie, en Nouvelle-Zélande, aux
Pays-Bas et en République tchéque, I'administration centrale est la
source de la majeure partie du financement initial de I'éducation, ainsi
que la principale source finale. En outre, tant en Nouvelle-Zélande
qu'au Portugal, c’est I'administration centrale qui fournit et dépense
I'intégralité des fonds.

— L'administration centrale est la principale source initiale de finance-
ment en Autriche, en Corée, en Hongrie, au Mexique et en Pologne,
mais ce sont les autorités régionales ou locales qui sont les principales
sources finales de financement des services éducatifs. En Corée,
92 pour cent du financement initial proviennent de 'administration
centrale, mais les autorités régionales sont les seules administrations
dépensieres.

— Les administrations régionales sont a la fois la principale source ini-
tiale et la principale source finale de financement de I'éducation en
Allemagne, en Australie, dans la Communauté flamande de Belgique,
en Espagne, au Japon et en Suisse, encore qu’en Australie, en Espagne
et au Japon, entre 24 et 44 pour cent des fonds proviennent de I'admi-
nistration centrale.

— Au Canada et aux Etats-Unis, les administrations régionales sont la
principale source initiale de financement, mais les autorités locales y
constituent la principale source finale, les administrations régionales
dépensant respectivement 15 et 1 pour cent des fonds.

Au Danemark, en Islande, en Finlande, en Norveége et au Royaume-Uni,
les administrations locales sont a la fois la principale source initiale et la
principale source finale de financement des services éducatifs.
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Alors que dans la majorité des pays de 'OCDE I'enseignement financé par  Les dépenses finales
des sources publiques est également organisé et dispensé par des établisse-  peuvent également
ments publics, dans certains pays, une part importante du financement final  s'effectuer a travers
est transférée a des établissements privés subventionnés par I'Etat. En  le transfert de fonds
d’autres termes, les dépenses finales et 'enseignement sont sous-traités ades  publics a des
établissements non publics (tableau B6.2). établissements privés.

Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne 10 pour cent des fonds  Dans la Communauté
publics destinés aux établissements dans I'enseignement primaire, secon- flamande de Belgique
daire et post-secondaire non tertiaire et 11 pour cent dans I'enseignement ter-  ef aux Pays-Bas, une
tiaire sont dépensés par des établissements dont la gestion est privée. Aux  part non négligeable
Pays-Bas, ol 'administration centrale est la principale source finale de finan-  des fonds publics
cement, 75 pour cent des fonds publics destinés aux établissements d’ensei-  est transférée a des
gnement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire, et 47 pour cent  établissements privés.
des fonds publics affectés aux établissements d’enseignement tertiaire, sont
transférés de 'administration centrale aux établissements privés subvention-
nés. Dans la Communauté flamande de Belgique, 63 pour cent des fonds des-
tinés aux établissements d’enseignement sont transférés aux établissements
privés subventionnés au niveau de I'enseignement primaire, secondaire et
post-secondaire non tertiaire, et 48 pour cent dans I'enseignement tertiaire.

Au Royaume-Uni, 100 pour cent des fonds publics destinés a I'enseignement
tertiaire sont affectés a des établissements privés subventionnés.

Les fonds dépensés dans des établissements dont la gestion est privée peu-
vent aussi étre attribués sous certaines conditions. Par exemple, il peut étre exigé
des enseignants qu'ils aient un niveau minimal de qualification et des éleves/étu-
diants qu'ils passent avec succés un examen reconnu par I'Etat pour &tre considé-
rés comme dipldmés. Les établissements privés subventionnés sont d’ordinaire
soumis a diverses législations nationales et I'administration publique exerce
généralement un contrdle sur eux (a travers I'inspection, par exemple).

Dans 'enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non tertiaire,
le financement public des établissements privés indépendants (a savoir les éta-
blissements dont les fonds de source publique représentent moins de 50 pour
cent du financement de base) est négligeable dans les pays de 'OCDE. Lattri-
bution de fonds publics a des établissements indépendants est plus fréquente
dans I'enseignement tertiaire. Treize pour cent ou plus des fonds publics desti-
nés aux établissements d’enseignement tertiaire en Corée, aux Etats-Unis et au
Japon sont dépensés par des établissements privés indépendants.

Lien entre le degré de centralisation du financement public et le degré de centralisation
de la prise de décision au niveau du premier cycle de I'enseignement secondaire

Le montant des fonds publics que les différents niveaux d’administra- Le degré de
tion attribuent au premier cycle de 'enseignement secondaire est en corré-  centralisation
lation trés étroite avec I'importance de leur pouvoir de décision en ce qui  du financement
concerne 'affectation et l'utilisation des ressources (graphique B6.3). Ce lien  de I'éducation est tres
est manifeste dans le cas de plusieurs pays tels que I’Autriche, I'lrlande, la  étroitement lié a
Norvege et la Turquie. Dans ce dernier pays, I'administration centrale fournit  celui de la prise
I'intégralité des fonds destinés aux établissements d’enseignement pri- de décision s'agissant
maire, secondaire et post-secondaire non tertiaire, et prend aussi toutes les  de l'affectation et
décisions concernant I'affectation des ressources aux écoles. La situation est  de l'utilisation
semblable en Irlande. Dans quelques autres pays, comme I'Allemagne, des ressources.
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Graphique B6.3. Lien entre la centralisation du financement public de I’éducation
et la centralisation de la prise de décision au niveau du premier cycle
de I'’enseignement secondaire (1998)
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[ Méme degré de centralisation Le degré de centralisation est plus faible Le degré de centralisation
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Le début des fleches représente le degré de centralisation du financement public. La fin des fleches représente le degré de centralisation des

décisions dans I'éducation (pour le calcul des indices, voir les définitions).

Exemple : En Nouvelle-Zélande, le financement public des écoles est totalement centralisé, mais les décisions concernant I'utilisation et I'affectation
des ressources scolaires sont prises dans une large mesure a I'échelon local et au niveau de I'établissement. En revanche, en Turquie, le
financement public des écoles et les décisions relatives aux ressources scolaires relévent intégralement de I'administration centrale.

1. Les données communiquées sur la prise de décision ne portent pas sur le Royaume-Uni dans son ensemble. On dispose seulement de données
distinctes sur I'Angleterre et 'Ecosse.

Les pays sont classés par ordre décroissant selon la différence entre le degré de centralisation du financement des établissements scolaires et celui
de la prise de décision concernant I'affectation des ressources.

Source: OCDE.
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I'Espagne, la France, la Grece, I'ltalie et le Portugal, la correspondance est
assez étroite entre le niveau d’administration qui assure le financement et
celui qui arréte les décisions en matiere d'affectation des ressources, encore
que ces décisions sont le plus souvent confiées a un échelon légerement
inférieur. Viennent ensuite des pays tels que la Hongrie, la Nouvelle-
Zélande, les Pays-Bas, la République tcheque et, dans une moindre mesure,
les Etats-Unis, ol ces décisions relévent généralement d’un niveau beau-
coup plus bas que celui qui finance I'éducation.

Le degré de centralisation du financement n’est apparemment pas lié de Il n'y a apparemment
facon tres étroite a celui de la prise de décision en matiere de gestion du person-  pas un lien tres étroit
nel (par exemple, recrutement, fixation des barémes de rémunération des ensei-  entre le degré de
gnants et autres personnels de I'éducation). Dans des pays tels que l'lrlande etla  centralisation du
Nouvelle-Zélande, I'administration centrale assure 100 pour cent du financement  financement et celui de
public de I'enseignement primaire et secondaire, mais c’est au niveau de I'école  la prise de décision dans
que se prennent les décisions concernant le recrutement des enseignants. La  les domaines de la
situation est analogue aux Pays-Bas et en République tchéque ou I'administration  gestion du personnel.
centrale fournit I'essentiel des fonds nécessaires a I'éducation, mais oti les établis-
sements scolaires se chargent de pourvoir certains postes d’enseignant.

Il n'existe en outre guére de rapport entre le niveau d’administration
bailleur de fonds et celui qui arréte les décisions en matiere de planification
et de structures scolaires, ainsi que d'organisation de I'enseignement. En effet,
si le degré de centralisation du financement est extrémement variable d’'un
pays a l'autre, les décisions relatives a des questions telles que I'évaluation du
travail scolaire, le contenu des cours ou le choix des manuels sont prises au
sein de I'école dans la quasi-totalité des pays.

On constate que, dans I'ensemble, il n’existe pas de lien étroit entre le  Dans I'ensemble,
niveau qui assure le financement de I'éducation et celui qui arréte la plupart des il n’existe pas de lien
décisions dans ce domaine. Le degré de centralisation du financement corres-  étroit entre le niveau
pond fortement a celui de la prise de décision en matiere d’affectation desres-  qui assure le
sources, mais cette relation n’est pas trés marquée dans le cas de la gestion du  financement de
personnel, de la planification et des structures scolaires et de l'organisation de  I'éducation et celui
I'enseignement En d’autres termes, la source du financement de I'éducation ne  qui prend la plupart
constitue pas nécessairement le centre de la prise de décision dans ce domaine.  des décisions dans

ce domaine.
B periviTIONS

Les dépenses initiales d'éducation de chaque niveau d’administration—ou  Les données se
les fonds provenant de ce niveau — correspondent au total des dépenses d’édu-  rapportent a l'année
cation de I'ensemble des administrations publiques du niveau en question  budgétaire 1997 ; elles
(dépenses directes plus transferts a d’autres niveaux d’administration et au sec-  proviennent de I'exercice
teur privé), moins les transferts provenant d’autres niveaux d’administration. La  UOE de collecte de
part des dépenses initiales d'un niveau d’administration donné est calculée en  données sur I'éducation
pourcentage des dépenses totales agrégées des trois niveaux. Seules les réalisé en 1999. Les
dépenses spécifiquement affectées a I'éducation ont été retenues pour déter-  données sur la prise
miner la part des dépenses initiales supportée par un niveau d’administration  de décision proviennent
particulier. Les crédits sans affectation transférés entre les niveaux d’administra-  d'une enquéte OCDE/
tion, qui constituent une grande partie des recettes des administrations régio- INES de 1998 et
nales et locales dans certains pays, ont été exclus des calculs. se rapportent

d lannée 1998.
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Les dépenses finales de chaque niveau d’administration couvrent les fonds
directement affectés aux établissements d’'enseignement et les transferts aux
ménages et autres entités privées (apres transferts provenant d’autres niveaux
d’administration).

La moyenne des pays est calculée comme simple moyenne des pays de
I'OCDE pour lesquels les données sont disponibles. Le total OCDE donne la
valeur de l'indicateur si les pays de 'OCDE sont considérés dans leur totalité
(pour plus de précisions, voir le Guide du lecteur).

Le glossaire présenté a la fin de cet ouvrage, donne une définition des
établissements publics, des établissements privés subventionnés (par I'Etat)
et des établissements privés indépendants (« non subventionnés »).

Afin d’évaluer le degré de centralisation du financement, un indice a été éla-
boré selon la démarche suivante : dans un premier temps, on a déterminé la pro-
portion de fonds publics affectée a I'enseignement primaire et secondaire par les
administrations centrale, régionales et locales. Puis on a multiplié la part de
I'administration centrale (représentée par un nombre décimal) par quatre (4), la
part des administrations régionales par trois (3), et la part des administrations
locales par deux (2). On a ensuite fait la somme des résultats obtenus pour établir
un indice de la centralisation du financement. Cet indice peut prendre une valeur
comprise entre 2.0 (financement décentralisé) et 4.0 (financement centralisé). Il a
été mis en corrélation avec un indice de la centralisation de la prise de décision
dans chacun des quatre domaines considérés a savoir, 1) affectation des ressour-
ces, 2) gestion du personnel, 3) planification et structures, 4) organisation de
I'enseignement), correspondant au niveau d’administration auquel sont prises en
moyenne les différents types de décisions relevant d’'un domaine donné pour le
premier cycle de I'enseignement secondaire (par exemple, 4 = central,
3 = régional, 2 = local, 1 = école). Les données relatives au niveau chargé de la
prise de décision proviennent d'une enquéte réalisée par 'OCDE aupres des
pays Membres en 1998 et se rapportent a 1998.

Il existe des différences appréciables entre les 20 pays de 'OCDE pour
lesquels des données sont disponibles en ce qui concerne le degré de centra-
lisation du financement public de I'enseignement primaire et secondaire. A
I'un des extrémités du spectre se trouvent des pays comme la Grece, I'lIrlande,
la Nouvelle-Zélande, le Portugal et la Turquie, ot I'administration centrale
fournit I'intégralité des fonds consacrés aux écoles. Lindice de centralisation
du financement prend, pour ces cinq pays, la valeur de 4.0. Les autres pays ol
le financement est trés centralisé sont notamment la Corée, la France, I'ltalie,
les Pays-Bas et la République tchéque. Dans leur cas, la valeur prise par cet
indice est comprise entre 3.34 et 3.99. Parmi les pays dont la situation est inter-
médiaire figurent I'Allemagne, I'Autriche, la Belgique, le Danemark, I'Espagne,
la Finlande, la Hongrie et la Norvege. Leurs indices de centralisation du finan-
cement vont de 2.67 a 3.33. Enfin, les pays ol le financement est relativement
décentralisé, a savoir les Etats-Unis et le Royaume-Uni (Angleterre et Ecosse)
ont obtenu une note comprise entre 2.00 et 2.66.

Etant donné que I'indice de centralisation du financement est concu pour
mesurer 'apport de fonds de la part des trois niveaux d'administration, il peut
ne pas rendre pleinement compte des différences existant entre pays quant a
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la structure du financement. Les pays peuvent en effet avoir des indices de
centralisation comparables, alors que la structure du financement sera varia-
ble de I'un a l'autre. Par exemple, la Belgique et la Finlande ont respective-
ment un indice de 2.96 et de 2.98. Or, en Belgique, la quasi-totalité des fonds
consacrés aux écoles proviennent des administrations régionales, tandis qu’'en
Finlande, les apports sont répartis entre administration centrale et administra-
tions locales, I'échelon régional n’'assurant aucun financement.

Tableau B6.1a. Sources du financement public de I'enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire, par niveau d’administration (1997)

Financement initial (avant transferts entre niveaux D épenses finales (aprés transferts entre niveaux
d’administration) d’administration)

Central Régional Local Total Central Régional Local Total
Australie 28 72 n 100 20 80 n 100
Autriche 67 12 21 100 35 44 21 100
Belgique (Com. flamande) n 95 5 100 n 94 6 100
Canada 5 62 33 100 4 15 81 100
République tcheque 79 a 21 100 79 a 21 100
Danemark 32 11 56 100 36 12 52 100
Finlande 40 a 60 100 9 a 91 100
France 73 11 16 100 71 13 16 100
Allemagne 5 7 18 100 5 73 22 100
Grece 100 n a 100 97 3 a 100
Hongrie 63 X 37 100 8 X 92 100
Islande 37 n 63 100 30 n 70 100
Irlande 100 a n 100 84 a 16 100
Italie 79 4 17 100 79 4 17 100
Japon 24 57 19 100 1 81 19 100
Corée 92 8 a 100 n 100 a 100
Luxembourg m a m m m m m m
Mexique 81 19 n 100 33 66 1 100
Pays-Bas 94 n 6 100 73 n 27 100
Nouvelle-Zélande 100 a a 100 100 a a 100
Norvege 34 a 65 100 11 a 88 100
Pologne 76 a 20 100 23 a 73 100
Portugal m m m m m m m m
Espagne 44 51 5 100 44 51 5 100
Suéde m m m m m m m m
Suisse 3 52 44 100 n 57 42 100
Turquie m m m m m m m m
Royaume-Uni 21 a 79 100 18 a 82 100
Etats-Unis! 7 50 43 100 1 1 98 100
Moyenne des pays 53 25 25 100 40 28 38 100

Ne comprend pas I’enseignement post-secondaire non tertiaire.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I'annexe 3.
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Tableau B6.1b. Sources du financement public de I'enseignement tertiaire, par niveau d’administration (1997)

Financement initial Dépenses finales

(avant transferts entre niveaux d'administration) (aprés transferts entre niveaux d'administration)

Central Régional Local Total Central Régional Local Total

Australie 92 8 n 100 92 8 n 100
Autriche m m m m 97 3 n 100
Belgique (Com. flamande) 21 78 1 100 21 77 1 100
Canada 44 56 n 100 32 68 n 100
République tchéque 98 a 2 100 98 a 2 100
Danemark 87 3 10 100 87 3 10 100
Finlande 83 a 17 100 75 a 25 100
France 91 5 4 100 91 5 4 100
Allemagne 17 81 2 100 12 86 2 100
Gréce 100 n a 100 100 n a 100
Hongrie 100 n n 100 100 n n 100
Islande 100 n n 100 100 n n 100
Irlande 100 a n 100 74 a 26 100
Italie 94 6 n 100 93 6 n 100
Japon 80 20 X 100 80 20 n 100
Corée m m a m m m a m
Luxembourg 100 a m m m a a m
Mexique 87 13 n 100 77 22 n 100
Pays-Bas 100 n n 100 99 n 1 100
Nouvelle-Zélande 100 a a 100 100 a a 100
Norvege 100 a n 100 100 a a 100
Pologne 100 a n 100 100 a n 100
Portugal m m m m m m m m
Espagne 19 80 1 100 19 80 1 100
Suéde 97 3 a 100 96 4 a 100
Suisse 43 56 1 100 29 70 1 100
Turquie m m m m m m m m
Royaume-Uni 100 a n 100 77 a 23 100
Etats-Unis! 39 52 11 100 39 52 11 100
Moyenne des pays 80 19 2 100 76 20 4 100

Y compris I'enseignement post-secondaire non tertiaire.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans I'annexe 3.
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Tableau B6.2. Répartition des dépenses publiques entre les établissements publics et privés (1997)

Enseignement primaire, secondaire, et post-secondaire non tertiaire Enseignement tertiaire
Etablissgmems privés N E'eril;e's non ;szir:s?;::fs Etablisse_mems privés e £ pri\.lés non N SZZTir:sbelfn::tss

publics subventionnés subventionnés privés publics subventionnés subventionnés privés
Pays de 'OCDE
Australie 83 17 n 17 100 n n n
Autriche 98 X X 2 98 X X 2
Belgique (Com. flamande) 37 63 n 63 52 48 n 48
Canada 98 1 1 2 100 n n n
République tchéque 96 4 a 4 99 1 a 1
Danemark 93 7 n 7 100 n n n
Finlande 96 4 a 4 89 11 a 11
France 86 14 n 14 96 4 n 4
Allemagne 93 4 3 7 97 3 n 3
Grece 100 a a a 100 a a a
Hongrie 95 5 a 5 94 6 a 6
Islande 99 1 n 1 100 n n n
Irlande 100 a n n 100 a n n
Italie 97 2 n 3 98 n 2 2
Japon 96 a 4 4 83 a 17 17
Corée 88 12 a 12 85 a 15 15
Luxembourg m m m m 97 3 a 3
Mexique 100 a n n 100 a a a
Pays-Bas 25 75 X 75 53 47 n 47
Nouvelle-Zélande 99 a 1 1 100 a a a
Norvege 95 5 X 5 97 1 1 3
Pologne m m m m m m m m
Portugal 93 7 n 7 m m n n
Espagne 87 13 n 13 100 n n n
Suede 98 2 X 2 93 n 7 7
Suisse 93 X X 7 95 X X 5
Turquie m m m m m m m m
Royaume-Uni 84 16 n 16 a 100 n 100
Etats-Unis! 100 n n n 87 a 13 13
Moyenne des pays 90 11 n 10 90 9 2 11
Participants au projet IEM
Argentine 87 13 X 13 97 3 X 3
Brésil2 98 a 2 2 99 a 1 1
Chili 67 32 n 33 56 39 4 44
Indel 68 32 n 32 m m m m
Indonésie 92 a 8 8 75 a 25 25
Isragll:3 78 22 n 22 10 88 3 90
Jordanie?! 100 a a a m m m m
Malaisie 100 n a n 100 n a n
Philippines 100 a a a 100 a a a
Fédération de Russie 100 n n n 100 n n n
Uruguay 100 a a a 100 a a a

L’enseignement post-secondaire non tertiaire est compris dans | 'enseignement tertiaire.
Données relatives a 1996
Données relatives a 1995

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes a I'annexe 3.
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NOMBRE D’ELEVES/ETUDIANTS
PAR ENSEIGNANT

® Le nombre d’éleves par enseignant dans I'enseignement primaire et secondaire est tres
variable d'un pays de I'OCDE a l'autre, allant de 24.7 en Nouvelle-Zélande a 11.0 en Hongrie
dans le primaire, et de 22.1 au Canada a 9.5 en Autriche dans le secondaire.

® Le taux d’encadrement des éleves/étudiants s’améliore a mesure que le niveau d’enseignement
s'éleve : il est plus faible dans le primaire et plus important dans le tertiaire.

Graphique B7.1. Nombre d’éléves par enseignant selon les niveaux d’enseignement (1997)
Nombre d'éléves par enseignant en équivalents plein-temps
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1. Etablissements publics seulement.
Les pays sont classés par ordre décroissant selon le nombre d'éléves par enseignant dans I'enseignement primaire.
Source : OCDE.
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B CONTEXTE

Si les ordinateurs et les technologies de I'information jouent désormais  Cet indicateur donne
dans les écoles un réle de plus en plus grand comme outils d'apprentissage, le nombre d’éleves/
les enseignants restent les principaux dispensateurs de l'instruction. Le nom-  étudiants par
bre d’éleves/étudiants par enseignant est par conséquent un indicateur enseignant aux
important des ressources affectées par un pays a I'éducation. Etant donné que  différents niveaux
des indicateurs directs de la qualité de I'enseignement sont difficiles a  d’enseignement.
construire, les indicateurs portant sur les niveaux d’investissement dans le
systeme éducatif sont souvent utilisés comme substitut pour mesurer la qua-
lité de I'enseignement. B 7

Face aux contraintes croissantes qui s'exercent sur les budgets de I'édu-
cation, de nombreux pays cherchent a établir un juste équilibre dans leurs
décisions d'investissement. La réduction du nombre d’'éleves/étudiants par
enseignant doit étre mise en parallele avec la hausse des traitements des
enseignants et I'accroissement des effectifs, 'augmentation de I'investisse-
ment dans les technologies éducatives, ou un recours plus systématique aux
aides-éducateurs et autres auxiliaires de I'enseignement, dont la rémunéra-
tion est souvent sensiblement inférieure a celle des enseignants. De plus,
dans la mesure ou davantage d’enfants avec des besoins éducatifs particuliers
étudient dans des cours ordinaires, un recours plus grand a du personnel spé-
cialisé et des services de soutien peut restreindre les ressources disponibles
pour réduire le nombre d’éleves/étudiants par enseignant.

. OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS
Enseignement primaire et secondaire

Dans l'enseignement primaire et secondaire, le nombre d'éleves par En Irlande et en
enseignant differe sensiblement d’'un pays de 'OCDE a l'autre. Dans le pri- Nouvelle-Zélande, le
maire, ce nombre, exprimé en équivalents plein-temps, va de 24.7 éleves par  nombre d'éléves par
enseignant en Nouvelle-Zélande a 11.0 en Hongrie. Si I'on considere la  enseignant dans les
moyenne des pays de 'OCDE, le nombre d’éleves par enseignant dans le pri-  écoles primaires est plus
maire est de 17.3 éleves par enseignant, ce qui est proche des chiffres relevés  de deux fois supérieur
pour la Finlande (17.7) et les Pays-Bas (17.8) (graphique B7.1). au chiffre enregistré

pour la Hongrie.

Les écarts entre pays sont semblables au niveau de I'enseignement
secondaire, le maximum étant de 22.1 au Canada et le minimum de 9.5 en
Autriche. S’agissant de la moyenne des pays de 'OCDE, le nombre d’éleves
par enseignant dans le secondaire est de 15.2, ce qui n’est guére éloigné des
chiffres de la Suede (15.3), de la République tchéque (15.4), de I'Allemagne et
de I'Australie (15.5 pour I'une et 'autre).

Comme en témoigne la différence relevée entre le primaire et le secon-  Le taux d’encadrement
daire quant au nombre moyen d’éléves par enseignant, les enseignants sont  augmente lorsque
plus nombreux par rapport a l'effectif des éléves au fur et a mesure que le  ['on passe de
niveau d’'enseignement s'éleve. A I'exception du Canada et de la Suede, le  [l'enseignement primaire
nombre d’éleves par enseignant diminue dans tous les pays de 'OCDE lors-  a l'enseignement
que I'on passe du primaire au secondaire. secondaire.
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Si au regard de cet indicateur la situation relative des pays est en général
assez semblable pour le primaire et le secondaire, certains pays enregistrent
des écarts plus grands que d’autres entre ces deux niveaux d’enseignement
quant au nombre d’éleves par enseignant. C'est en Allemagne, en Irlande et au
Japon que ce nombre diminue le plus lorsque I'on passe du primaire au secon-
daire. Ces disparités peuvent refléter des différences entre pays s'agissant de
I'importance qu'ils attachent respectivement a I'encadrement des éleves/
étudiants a tel ou tel niveau d’enseignement, mais elles peuvent aussi tenir a
des retards dans I'adaptation des effectifs d’enseignants face a I'évolution des
conditions démographiques, ou a des écarts dans le nombre d’heures de cours
que doivent dispenser les enseignants aux différents niveaux.

Une vaste gamme de facteurs, notamment les structures institutionnelles,
les effectifs types (par classe ou amphithéatre), le nombre de classes confiées
a « I'enseignant » type, le niveau de la formation pratique acquise en situation
réelle et la durée des études, doit étre prise en considération pour interpréter
les différences relevées dans le nombre d’éleves/étudiants par enseignant. De
plus, une définition plus précise de la notion d’« enseignant » et une meilleure
comptabilisation des éleves/étudiants et des enseignants en équivalents
plein-temps pourrait permettre d'obtenir des taux comparables de nombre
d'éleves par enseignant.

1l faut souligner que le nombre d’'éleves/étudiants par enseignant ne cor-
respond pas directement a I'effectif par classe : le fait qu'un pays ait un nom-
bre d’éléves/étudiants par enseignant plus faible qu'un autre ne signifie pas
nécessairement que les classes sont moins chargées, ni que les éleves/
étudiants y recoivent un plus grand volume d’enseignement. La relation entre
le nombre d’éléves/étudiants par enseignant d’'une part, et I'effectif moyen par
classe ainsi que le volume d’enseignement dispensé a chaque éléve/étudiant
d’autre part, est rendue plus complexe par un grand nombre de facteurs,
notamment les différences entre pays quant a la durée de I'année scolaire, au
nombre d’heures passées chaque jour en classe par les éléves/étudiants, a la
durée de la journée de travail de 'enseignant, au nombre de classes ou d'éle-
ves/étudiants dont il s’occupe, a la répartition de son temps entre I'enseigne-
ment et d’autres fonctions, a la division en groupes des éléves/étudiants d’'une
méme classe et a la pratique de I'enseignement en équipe.

De tous les niveaux d’enseignement, c’est dans le tertiaire que le nombre
moyen d'étudiants par enseignant dans les établissements publics et privés
pour I'ensemble des pays de 'OCDE est le plus faible. Il va de 26.3 éleves par
enseignant en Grece a moins de 12.0 en Hongrie, en Islande, au Japon et en
Suede (graphique B7.2). Cependant, les comparaisons concernant le tertiaire
doivent étre interprétées avec prudence car il demeure difficile de calculer le
nombre d’'étudiants et d’enseignants en équivalents plein temps selon des
critéres comparables.

Dans tous les pays, a I'exception de I'Allemagne, le nombre d’étudiants
par enseignant est plus faible dans I'enseignement tertiaire de type B, qui a
généralement une finalité plus professionnelle, que dans I'enseignement ter-
tiaire de type A. Le nombre moyen d’étudiants par enseignant pour I'ensem-
ble des pays de 'OCDE est de 12.5 dans le tertiaire de type B, contre 13.8 pour
le tertiaire de type A et les programmes de recherche avancée.



Graphique B7.2. Nombre d’étudiants par enseignant
dans I’enseignement tertiaire (1997)

Nombre d’étudiants par enseignant en équivalents plein-temps

| [ Tertiaire-type B [ Tertiaire-type A et programmes de recherche de haut niveau |
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25 25

Moyenne tertiaire-type A
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20 | 20

Moyenne tertiaire-type B
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Les pays sont classés par ordre décroissant selon le nombre d’étudiants par enseignant dans I'enseignement
tertiaire-type A et les programmes de recherche de haut niveau.

Source : OCDE.

Education préscolaire

Le nombre d’éleves par enseignant dans le préscolaire tend a étre plus
faible que celui qui est relevé dans I'enseignement primaire, mais il reste
légerement supérieur a celui de I'enseignement secondaire. Le nombre d’éle-
ves par enseignant dans le préscolaire va de 5.6 en Islande et en Nouvelle-
Zélande a 23.2 en Allemagne. Cet écart peut étre expliqué en partie par les dif-
férences entre pays dans le mode d’organisation de I'éducation préscolaire.
Celle-ci est souvent assurée dans un méme pays par plusieurs types d’établis-
sements assez différents.

Il n'y a manifestement guére de rapport entre le nombre d’éléves par ensei-
gnant dans I'enseignement préscolaire et celui que I'on reléve dans I'enseigne-
ment primaire, ce qui tend a montrer que les pays n‘ont pas les mémes
exigences en matiére de ressources en personnel pour ces deux niveaux
d’enseignement et ne leur attachent pas non plus la méme importance.

Nombre d’éléves/étudiants par enseignant

A l'exception de
I'Allemagne, le nombre
d’étudiants par
enseignant est plus élevé
dans I'enseignement
tertiaire-type A que

dans I'enseignement
tertiaire-type B.

Le nombre d’'éléves
par enseignant

dans l'enseignement
préscolaire tend a

se situer d un niveau
intermédiaire entre
celui du primaire

et celui du secondaire.
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Les données se
rapportent a l'année
scolaire 1997-98 ; elles
proviennent de l'exercice
UOE de collecte de
données sur I'éducation
réalisé en 1999 (pour
plus de précisions, voir
l'annexe 3).

B DEFINITIONS

Cet indicateur s’intéresse au nombre d’éléves/étudiants par enseignant ;
il est obtenu par division du nombre d’éleves/étudiants en équivalents plein
temps a un niveau d’enseignement donné par le nombre d'« enseignants »
en équivalents plein-temps a ce méme niveau et pour le méme type d’'établis-
sement.

La classification proposée est destinée a servir de cadre de référence
pour classer le personnel des établissements scolaires a tous les niveaux
d’enseignement. La classification repose sur les fonctions et le personnel est
ventilé dans quatre grandes catégories : i) Personnel enseignant ; ii) Person-
nels de soutien spécialisé destiné aux éleves ; iii) Gestion/Controle de la qua-
lité/Administration ; iv) Personnel d’entretien et d’exploitation. Le personnel
enseignant est subdivisé en deux catégorie, a savoir les enseignants et les
aides éducateurs.

La catégorie « enseignants » englobe le personnel spécialisé dispensant
un enseignement direct aux éléves. Sont inclus : les enseignants, les ensei-
gnants de I'éducation spéciale ; et les autres enseignants qui travaillent avec
une classe entiére en salle de classe, avec des petits groupes dans une salle
spécialisée ou dispensent un enseignement individualisé dans un cadre sco-
laire normal ou non. Sont inclus aussi les présidents de département qui ont
entre autres une charge d’enseignement. Cette catégorie n'englobe pas le per-
sonnel non spécialisé qui aide les enseignants dispenser leur enseignement
tels que les aides éducateurs ou les personnels auxiliaires. Le personnel
classé dans la catégorie « enseignants » pour I'éducation préscolaire est géné-
ralement le méme que celui qui est notifié pour 'enseignement primaire.
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Tableau B7.1. Nombre d’éléves/étudiants par enseignant, par niveau d’enseignement
(calculs fondés sur les équivalents plein temps) (1998)

Tertiaire-type A
Premier cycle Deuxiéme cycle  Ensemble et programmes Ensemble

Préscolaire Primaire du secondaire  du secondaire du secondaire Tertiaire-type B de recherche du tertiaire
de haut niveau

Pays de 'OCDE

Australie m 17.9 14.7 16.8 15.5 m 9.9 m
Autriche 18.6 12.7 9.3 9.7 9.5 m 15.7 m
Belgique (Com. flamande) 18.0 14.0 m m m 10.5 m m
Canada 16.2 21.0 21.0 23.1 22.1 m m m
République tchéque 15.9 19.2 18.1 13.0 15.4 11.4 14.3 13.5
Danemark m m m m m m m m
Finlande 11.9 17.7 11.0 m m m m m
France m m m m m m m m
Allemagne 23.2 21.6 16.3 13.6 15.5 13.6 12.2 12.4
Grece 15.9 13.6 11.4 11.6 11.5 21.9 28.5 26.3
Hongrie 12.1 11.0 11.1 10.5 10.8 m 11.8 11.8
Islande 5.6 14.1 m m m 8.4 9.5 9.3
Irlande 14.7 22.6 X X 16.3 14.5 18.0 16.6
Italie m m m m m m m m
Japon 19.3 21.4 17.3 14.4 15.7 9.5 13.1 11.8
Corée 23.6 31.0 22.5 23.1 22.8 m m m
Luxembourg m m m m m m m m
Mexique m m m m m m m m
Pays-Bas X 17.8 m m 18.5 X X 18.7
Nouvelle-Zélande 5.6 24.7 25.9 16.8 21.0 12.4 16.6 15.5
Norvege m 12.6 10.1 8.1 m X X 13.0
Pologne m m m m m m m m
Portugal m m m m m m m m
Espagne 18.3 16.0 X X 12.1 10.2 17.9 17.2
Suede m 13.4 13.2 17.0 15.3 X 9.0 9.0
Suisse! 18.7 16.3 12.1 17.6 14.0 m m m
Turquie m m m m m m m m
Royaume-Uni 215 22.0 16.7 16.7 16.7 X X 17.7
Etats-Unis 18.0 16.5 17.1 14.7 15.9 12.5 15.2 14.6
Moyenne des pays 15.5 17.1 14.9 15.1 15.2 12.5 14.8 14.6
Participants au projet IEM

Argentinel m 24.8 19.0 17.4 X m m m
Brésill m 27.3 35.2 36.3 X m m m
Chili! m 29.4 29.4 27.8 X m m m
Egypte! m 14.2 21.6 12.6 X m m m
Jordanie?! m 20.7 20.1 16.9 X m m m
Malaisie! m 21.6 19.7 20.4 X m m m
Paraguay ! m 19.6 10.4 10.4 X m m m
Philippines? m 38.4 33.7 33.7 X m m m
Thailande! m 20.9 24.3 26.3 X m m m
Uruguay! m 20.7 14.0 29.8 X m m m
Zimbabwe! m 37.2 22.5 5.5 X m m m

Etablissements publics seulement.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes dans |'annexe 3.
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ACCES A L'EDUCATION,
PARTICIPATION ET PROGRESSION

Le niveau de formation de la population est désormais l'une des caractéristiques qui définissent
une société moderne. L'éducation est considérée comme un mécanisme de transmission des valeurs
démocratiques et un moyen de développer les capacités productives et sociales de l'individu. Les
programmes destinés a la petite enfance assurent aux plus jeunes une préparation sociale et intellec-
tuelle a I'entrée dans I'enseignement primaire; les enseignements primaire et secondaire donnent les
compétences de base aux jeunes qui vont devenir des membres productifs de la société; l'enseigne-
ment tertiaire, enfin, offre toute une gamme de formations permettant aux individus d'acquérir des
savoirs et des savoir-faire de haut niveau, soit immédiatement aprés la scolarité initiale, soit & un stade
ultérieur de leur vie. En outre, de nombreux employeurs incitent ou aident les actifs a actualiser leurs
compétences ou a se reconvertir pour s'adapter aux exigences des technologies nouvelles.

Les données communiquées au sujet de I'espérance de scolarisation et des taux de scolarisation aux
différents niveaux d'enseignement donnent une idée de la structure des systémes éducatifs ainsi que de
I'acces aux possibilités de formation au sein de ces systemes. L'évolution des effectifs scolarisés aux divers
niveaux du systeme et la typologie des établissements d'enseignement donnent également des indica-
tions sur I'équilibre entre I'offre et la demande de ressources éducatives dans différents pays.

Dans les pays de I'OCDE, la quasi-totalité des jeunes bénéficient d'une formation initiale pendant
au moins onze ans. Cela dit, les modes de scolarisation et la progression dans le systeme éducatif tout
au long du cycle de vie varient beaucoup. Comme le montre l'indicateur Cl1, le taux de scolarisation
avant et apres la période d'enseignement obligatoire, ainsi que le temps passé dans I'enseignement
préscolaire et post-obligatoire sont trés variables d'un pays a l'autre. Certains pays ont allongé la période
de scolarisation par exemple en préscolarisant la quasi-totalité des enfants de 3 ans, en faisant en sorte
que la majorité des jeunes restent scolarisés jusqu'a 18-19 ans, ou encore en maintenant scolarisés
jusqu'a la trentaine 10 a 20 pour cent de tous les groupes d'age. L'indicateur C1 non seulement brosse
un tableau général des systemes éducatifs, mais donne aussi une vision globale de la participation a des
activités de formation en dehors du systéme scolaire proprement dit.

Des facteurs divers, notamment les risques accrus de chémage et d'autres formes d'exclusion auxquels
sont confrontés les jeunes insuffisamment instruits, incitent davantage ces derniers a rester scolariser apres
I'age de fin d’obligation scolaire et a achever leurs études secondaires. Lindicateur C2 montre par ailleurs
que non seulement I'achévement des études secondaires constitue désormais de plus en plus la norme, mais
aussi que la majorité des éleves vont au bout des programmes secondaires du deuxiéme cycle leur permet-
tant d'accéder a des études de niveau tertiaire.

Au-dela du secondaire, un certain nombre d'options s'offrent a ceux qui veulent aller plus loin. Ils peu-
vent par exemple entreprendre une formation professionnelle relativement courte au niveau tertiaire ou
encore suivre des formations, dispensées principalement mais non exclusivement a l'université et fondées
sur un enseignement largement théorique qui doit leur permettre d'acquérir des compétences suffisantes
pour accéder a des programmes de recherche approfondie et a des professions exigeant un haut niveau de
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qualification. L'achévement des études de niveau tertiaire va en général de pair avec une meilleure insertion
professionnelle (indicateur E2) et des revenus plus élevés (indicateur E4).

Une série de trois indicateurs illustrent quelques-unes des caractéristiques actuelles de I'enseigne-
ment tertiaire. L'indicateur C3 porte sur la proportion des jeunes d’aujourd’hui qui accedent aux études
tertiaires et sur le nombre d'années passées dans toutes les formes d'enseignement tertiaire durant le
cycle de vie, et il ressort des données communiquées que l'espérance de formation a ce niveau aug-
mente rapidement. L'indicateur C4 révele que parmi les étudiants qui entrent a l'université, la propor-
tion de ceux qui en sortent avec un premier diplédme est tres variable selon les pays. [l montre également
que les activités d'enseignement tertiaire proposées et le parcours des étudiants présentent des carac-
téristiques tres différentes d'un pays a I'autre.

Pour mieux connaitre des cultures et des sociétés différentes, les étudiants ont la possibilité de
s'inscrire dans un établissement d’enseignement tertiaire a I'étranger. La mobilité internationale des
étudiants engendre des colits et des avantages pour les intéressés et les établissements, tant dans le
pays d’origine que dans le pays d’accueil. S'il est aisé d'évaluer les colits et avantages financiers directs
a court terme occasionnés par cette mobilité, les avantages sociaux et économiques a long terme pour
les étudiants, les établissements et les pays sont plus difficiles a chiffrer. Toutefois, le nombre de
personnes qui poursuivent des études a I'étranger donne une idée de I'ampleur du phénomeéne et de
son évolution dans le temps. L'indicateur C5 rend compte de la mobilité internationale des étudiants.

Les éleves souffrant d'incapacités et de difficultés d'apprentissage et ceux issus de milieux défavo-
risés bénéficient souvent d'un soutien supplémentaire a I'école pour étre en mesure de progresser de
facon satisfaisante. Ces éleves sont de plus en plus intégrés dans le systeme éducatif ordinaire bien que
certains continuent de fréquenter des établissements spéciaux. L'orientation des politiques d'éducation
en faveur de la formation tout au long de la vie et de 1'équité revétent une importance toute particuliere
pour ces éleves, car ce sont eux qui risquent le plus d'étre marginalisés, non seulement a I'école mais
aussi sur le marché du travail et dans la vie en général. Lindicateur C6 compare la proportion d'éléeves
dont les pays estiment qu'ils ont des besoins éducatifs particuliers. Il présente également des données
sur le volume de I'enseignement spécialisé, les cadres dans lesquels il est dispensé, ainsi que la venti-
lation par sexe des éléves ayant des besoins éducatifs particuliers.

Il est tout a fait manifeste que l'allongement des études secondaires et tertiaires améliore les
possibilités économiques et sociales s'offrant a chacun. Cela dit, dans la mesure ot les technologies en
mutation rapide et la mondialisation transforment la structure de la demande de main-d’ceuvre qualifiée
dans le monde entier, I'accroissement de la proportion de jeunes scolarisés dans le deuxieme cycle du
secondaire ou dans le supérieur ne peut étre qu'une solution partielle et ce, pour deux raisons.

Premiérement, l'arrivée d'une population de jeunes plus instruits ne modifiera que progressive-
ment le niveau de formation globale de la population active existante. Deuxiémement, le niveau de
formation n'est qu'une composante du capital humain accumulé. En effet, chacun, tout au long de sa vie,
acquiert en permanence des savoirs et des savoir-faire, qu'il s'agisse d'apprentissages structurés a
I'occasion de cycles éducatifs ou d'expériences vécues en famille, dans la collectivité ou dans l'entre-
prise. Sur le lieu de travail et ailleurs, il est de plus en plus demandé aux individus qu'ils sachent utiliser
et interpréter leurs connaissances avec souplesse et qu'ils soient capables de travailler efficacement en
équipe. Ces compétences peuvent étre acquises en partie au cours de la scolarité, mais elles doivent
aussi I'étre la ou elles seront utilisées. Les stratégies visant a mettre en place des possibilités de forma-
tion tout au long de la vie doivent par conséquent dépasser le systéme scolaire normal afin de garantir
un investissement optimal dans le capital humain. L'indicateur C7 synthétise des données provenant
de I'Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d'écriture des adultes, qui permettent de
comprendre la participation de salariés a des activités d'enseignement et de formation liées a I'emploi.



SCOLARISATION
SELON LE NIVEAU D’ENSEIGNEMENT

Durant les années 90, le taux de participation de la population aux activités de formation initiale
et continue a considérablement augmenté.

Depuis 1990, I'espérance de scolarisation des jeunes s’est allongée dans les pays de ' OCDE, et
de plus d’'un an dans trois pays sur quatre.

Aujourd’hui, les enfants peuvent espérer fréquenter I’école pendant plus de 15 ans, et méme
pendant plus de 17 ans dans plus d’un tiers de tous les pays de 'OCDE.

En outre, dans la quasi-totalité des pays de I'OCDE, les adultes participent a des activités de
formation continue pendant plus d’un an en équivalent plein temps.

Graphique C1.1. Espérance de scolarisation a temps complet et a temps partiel
dans les conditions du moment (1998)*

[ Enseignement préscolaire, primaire et 1°" cycle du secondaire @ Tous niveaux d’enseignement confondus — 1990
[1 Enseignement post-secondaire non tertiaire [ Enseignement tertiaire [l Enseignement secondaire 2° cycle
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1. Non compris les enfants préscolarisés de moins de 5 ans.
Source : OCDE.
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Scolarisation selon le niveau d’enseignement

Cet indicateur examine
le volume des effectifs
scolarisés aux différents
niveaux d'enseignement
ainsi que

la participation a

des activités

de formation continue.

Dans 25 pays

de I'OCDE sur 217,

la scolarisation dure
en moyenne entre 15
et 20 ans.

Les écarts tiennent
pour l'essentiel

aux différences de taux
de scolarisation dans
le deuxieme cycle

du secondaire.

B CONTEXTE

Une population instruite est essentielle au développement économique,
intellectuel et social d'un pays. La société a donc nécessairement intérét a
proposer aux enfants et aux adultes un large éventail de possibilités de
formation et a leur en faciliter I'accés. Les programmes destinés a la petite
enfance préparent les petits a l'entrée dans l'enseignement primaire; les
enseignement primaire et secondaire donnent les compétences de base aux
jeunes qui vont devenir des membres productifs de la société; enfin, I'ensei-
gnement tertiaire offre toute une gamme de formations permettant aux
individus d'acquérir des savoirs et des savoir-faire de haut niveau, soit immé-
diatement au sortir de I'école, soit a un stade ultérieur de leur vie. Les activités
de formation suivies aprés la période de scolarisation proprement dite
constituent également un volet important de I'apprentissage tout au long de
la vie, permettant I'épanouissement personnel et 'avancement dans I'échelle
sociale dans une grande variété de cadres institutionnels.

Dans la plupart des pays de 'OCDE, la quasi-totalité des jeunes bénéfi-
cient d'une scolarisation de onze ans au moins, encore que les modes de
fréquentation et la progression dans le systeme éducatif tout au long du cycle
de vie varient considérablement. Cet indicateur présente plusieurs mesures
de la scolarisation afin de dépeindre la diversité des structures utilisées dans
les différents systemes éducatifs, et aussi d’examiner le niveau d'acces aux
possibilités de formation dans ces systemes. L'évolution des effectifs scola-
risés aux divers niveaux d'enseignement est également décrite ici, ce qui
donne une indication de la facon dont l'acces a la formation s'est développé
ces derniéres années — aspect important des pressions grandissantes s'exer-
cant sur des ressources éducatives peu abondantes. Pour la premiére fois, on
examine en paralléle la participation a des activités de formation continue et
la scolarisation dans le systéme d'enseignement proprement dit.

. OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS
Scolarisation selon le niveau d’ enseignement

Afin de déterminer le temps de scolarisation, on peut estimer le nombre
d'années pendant lesquelles un enfant de 5 ans peut espérer étre scolarisé a
temps plein et a temps partiel durant son cycle de vie, étant donné les taux de
scolarisation du moment. Cette «espérance de scolarisation» est calculée a
partir de la somme des taux de scolarisation pour chaque age a partir de 5 ans
(graphique C1.2). Au sein de la zone de I'OCDE, ce chiffre se situe entre
12 années ou moins au Mexique et plus de 17.5 années en Australie, au
Danemark, en Finlande, en Islande, en Norvege et en Suede.

Les variations constatées d'un pays a l'autre dans l'espérance de scolari-
sation tiennent aux écarts de scolarisation dans le deuxieme cycle du
secondaire. Bien qu'en chiffres relatifs les écarts soient également impor-
tants dans I'enseignement tertiaire, ils s'appliquent a une plus petite pro-
portion de la cohorte et ont par conséquent peu d'effets sur I'espérance de
scolarisation.

S'il est vrai que les taux de scolarisation tout au long du cycle de vie influent
sur les mesures de la durée moyenne de la fréquentation scolaire, telles que
«I'espérance de scolarisation», ces mesures sous-évaluent le nombre réel
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Graphique C1.2. Taux nets de scolarisation par age et par niveau d’enseignement
(calculs basés sur le nombre d’individus, 1998)
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Graphique C1.2. Taux nets de scolarisation par age et par niveau d’enseignement
(calculs basés sur le nombre d’individus, 1998) (suite)

] Enseignement préscolaire [==] Primaire [ 21°" cycle du secondaire 2¢ cycle du secondaire
[] Post-secondaire non tertiaire [ Tertiaire-type A et programmes de recherche de haut niveau Il Tertiaire-type B

% %
ial
100 _ Hongrie . Islande 100
Pl " BE 8 T O T e
Nk 1k O o B i
so 7| [y O] | FEEpder e %
TR QG
60 2t eh o P A 60
st L]
40 ety I o o e 40
SrEbiE GG Rt
L ot ol ol i
20 - '.. o _'.. _'..:_' :_':_.:_ .:. 20
SEE e
0 ) utunl HE wfanlad et u g ] 0
345678 91011121314151617181920212223242526272829 345678 91011121314151617181920212223242526272829
% 5 - %
100 . Irlande . Italie 100
: SEREEEE
8 '.- pofet ]
3 X
60 Y Ry
(A u napoanls o
u Jyrhrl
40 e keeh e e
L M
(A u naponnl o
20 b I Lok
u I o gl ..-_
0 HEE R HEER
9 1011121314 151617 18 1920 21 22 2324 2526 27 2829 345678 9101112131415161718192021 2223242526 272829
% i - %
100 Corée Mexique 100
it ' '
o ; .
o
o —pEEE — B &
o &
0 :; °
B &
20 o [Edltat o 20
B 2
o O o e{a 1 " = H 9 I ok k! I e e B 52 B v =2 1 B 0
345678 91011121314151617181920212223242526272829 345678 91011121314151617181920212223242526272829
% . %
100 Pays-Bas __ N:uvelle-Zelande 100
oo™ % _-.._-..- uthuy
80 _| | [EEEEE M
Fael®d % b 5 ool s
e B L
o I EREE
e B el el o
e o e
40 | pds L
e B ot o
e S O ey
20 | R L
P '-..-. hufe ol n e ol o
0 P e ul E T
345678 91011121314151617181920212223242526272829 6 7 8 9101112131415161718192021222324 2526272829
% . %
100 Norvége _ Pologne 100
EHHHTES
80 — -_.'-_. " s, 80
Fae®d % b 5 u | [
e e r [
60 5k i 1 ¥ B 60
P i
40 b e B 40
b e ] ]
Fae®d % b 5 u | X
* U B ; &
0 B e g 0
345678 91011121314151617181920212223242526272829 345678 91011121314151617 18192021 222324252627 2829

© OCDE 2000

136



Scolarisation selon le niveau d’enseignement

Graphique C1.2. Taux nets de scolarisation par age et par niveau d’enseignement
(calculs basés sur le nombre d’individus, 1998) (suite)
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1. Allemagne et Italie : Aucune donnée sur les programmes de recherche de haut niveau.

2. Hongrie : Aucune donnée sur les programmes de niveau tertiaire-type B.

3. Irlande, Mexique et Suéde : Les données relatives au niveau tertiaire-type A et aux programmes de recherche de haut niveau comprennent
aussi les programmes de niveau tertiaire-type B.

Source: OCDE.
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Une longue espérance
de scolarisation
n'implique pas
nécessairement que
tous les jeunes ont acceés
d des niveaux
relativement élevé
d'enseignement...

... mais dans la plupart

des pays de 'OCDE, la

quasi-totalité des jeunes
sont scolarisés pendant

au moins 11 années.

L'espérance

de scolarisation s'est
accrue de plus d'un an
entre 1990 et 1998
dans 13 pays

de I'OCDE sur 18.

Moins de 25 pour cent
des enfants de 3 a 4 ans
sont scolarisés dans dix
pays de I'OCDE et plus
de 75 pour cent dans la
Communauté flamande
de Belgique, en France
et en Islande.
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d'années de scolarisation des enfants dans les systémes ot I'accés a I'éducation
se développe. Par ailleurs, aucune distinction n’étant faite entre la scolarisation
a temps complet et a temps partiel, les résultats sont relativement élevés pour
les pays ol une proportion assez importante des effectifs est scolarisée a temps
partiel. En Australie, dans la Communauté flamande de Belgique, aux
Etats-Unis, en Nouvelle-Zélande, au Royaume-Uni et en Suéde, la scolarisation
a temps partiel allonge I'espérance de scolarisation d'au moins 1.8 an. Dans les
pays pour lesquels I'espérance de scolarisation a un certain niveau d’enseigne-
ment dépasse le nombre d'années d'études a ce méme niveau, les redouble-
ments, ou comme dans le cas de I'Australie, le nombre d'adultes scolarisés au
niveau considéré, ont un impact plus important sur I'espérance de scolarisation
que la proportion de personnes sorties du systeme éducatif avant d'étre
arrivées au terme du niveau en question.

Les taux de scolarisation varient en fonction a la fois des taux d'acces a un
niveau d'enseignement donné et de la durée théorique des études a ce
niveau. Une forte espérance de scolarisation n'implique donc pas nécessaire-
ment que tous les jeunes sont scolarisés pendant une longue durée. Aux
Etats-Unis et au Portugal, par exemple, I'espérance de scolarisation des éléves
agés de 5 ans est de 15 années et de 17 années en Allemagne et au Canada,
mais les taux de scolarisation sont supérieurs a 90 pour cent pendant
seulement 10 années aux Etats-Unis et au Portugal et 12 années en Allemagne
et au Canada (graphique C1.2 et tableau C1.2).

Dans la plupart des pays de I'OCDE, la quasi-totalité des jeunes sont
scolarisés pendant au moins 11 ans. Au moins 90 pour cent des éléves sont
scolarisés pendant 13 ans ou plus dans la Communauté flamande de Belgique,
en France, au Japon, aux Pays-Bas et en Suéde. Au Mexique et en Turquie, en
revanche, les taux de scolarisation dépassent 90 pour cent pendant une
période de six ans ou moins.

Evolution de la scolarisation

L'espérance de scolarisation s'est accrue entre 1990 et 1998 dans tous les
pays de I'OCDE pour lesquels on dispose de données comparables. Dans
13 pays sur 18, cette progression est supérieure a un an. En Australie, en
Finlande, en Nouvelle-Zélande et au Portugal, les jeunes peuvent espérer
fréquenter 1'école en moyenne pendant deux années de plus qu'en 1990

(tableau C1.1).

Dans la quasi-totalité des pays, c'est dans I'enseignement tertiaire que
les taux de scolarisation ont le plus augmenté (tableau C3.4). Dans quelques
pays, néanmoins, la fréquentation croissante du secondaire, et en particulier
du deuxiéme cycle, a considérablement contribué a cette progression.

Préscolarisation

Dans la majorité des pays, la scolarisation quasi totale, autrement dit,
celle qui correspond a un taux supérieur a 90 pour cent —commence entre I'dge
de 5 et 6 ans encore que dans la Communauté flamande de Belgique, en
Espagne, en France, en Italie, au Japon, en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et
au Royaume-Uni presque tous les enfants de 3 a 4 ans soient déja accueillis
dans des structures pré-primaires ou primaires (tableau C1.2). Le taux de
préscolarisation des enfants 4gés de 3 a 4 ans se situe entre moins de 15 pour
cent au Canada, en Corée, en Turquie et en Suisse et plus de 75 pour cent dans
la Communauté flamande de Belgique, en France et en Islande.
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Fréquentation en fin de scolarité obligatoire et au-dela

Un certain nombre de facteurs, parmi lesquels le risque accru de chémage
et d'autres formes d'exclusion auxquels sont confrontés les jeunes ayant un
niveau de formation insuffisant, influent sur la décision de poursuivre des
études apres la scolarité obligatoire. Dans de nombreux pays, le passage de
I'école a la vie active est désormais un processus plus long et plus complexe,
les éleves ayant ainsi la possibilité, ou I'obligation, d'associer formation et
activité professionnelle afin d'acquérir des qualifications valorisées sur le
marché du travail (voir chapitre E).

Dans les pays de I'OCDE, la fin de la scolarité obligatoire se situe entre  Dans les pays
I'age de 14 ans (Corée, Italie, Portugal et Turquie) et de 18 ans (Allemagne, de ['OCDE, la fin de
Communauté flamande de Belgique et Pays-Bas), I'dge le plus courant étant  la scolarité obligatoire
15 ou 16 ans (tableau C1.2). L'dge auquel les éleves doivent étre scolarisés en  se situe entre l'dge
vertu de la loi ou des textes officiels en vigueur ne correspond pas toujours a  de 14 et 18 ans, et dans
I'age de la scolarisation totale. Si dans la plupart des pays, les taux de scolari-  la plupart des pays
sation sont élevés jusqu'a la fin de I'obligation scolaire, aux Etats-Unis, au  entre 15 el 16 ans.
Mexique, aux Pays-Bas et en Turquie, ces taux tombent en dessous de 90 pour 1
cent pas moins de deux ans avant I'dge marquant la fin de la scolarité obliga-
toire. Aux Etats-Unis et aux Pays-Bas, ces taux sont dus a lI'dge relativement
élevé de fin de scolarité obligatoire (17 ans aux Etats-Unis et 18 ans aux
Pays-Bas). Par contre, 14 pays parviennent a maintenir scolarisés la quasi-
totalité des enfants apres I'dge de l'obligation scolaire (tableau Cl1.2). En
Suede, plus de 95 pour cent des jeunes de 17 ans sont encore a I'école
(tableau C1.3).

Dans la moitié des pays de I'OCDE, la fréquentation scolaire demeure  La baisse la plus
pour ainsi dire universelle au-dela de la période d’enseignement obligatoire, marquée du taux
en particulier dans les pays ou I'dAge marquant la fin de I'obligation scolaire est  de scolarisation
relativement bas. Il n'existe pas de correspondance stricte entre la fin de la  n'intervient pas a la fin
scolarité obligatoire et le recul des taux de scolarisation. Cependant, apres  de l'obligation scolaire...
I'age de 16 ans, le taux de scolarisation commence a baisser dans la plupart
des pays de I'OCDE, a I'exception de la Finlande. En moyenne, dans I'ensem-
ble de ces pays, ce taux est de 81 pour cent a I'dge de 17 ans, de 67 pour cent
a 18 ans et de 52 pour cent a 19 ans. Seuls sept pays enregistrent un taux de
50 pour cent ou plus a I'dge de 20 ans (tableau C1.3).

Dans 24 pays de I'OCDE sur 27, le déclin le plus marqué du taux de ... mais a la fin

scolarisation intervient a la fin du deuxiéme cycle du secondaire. En Suéde, le  du second cycle
taux de scolarisation passe de 95 a 41 pour cent apres 'dge de 18 ans, 1'dge  du secondaire.
théorique auquel se termine le deuxiéme cycle du secondaire. Au Canada, en
Corée, en Finlande et en Norvege, les taux de scolarisation baissent de
30 points de pourcentage ou plus aprés le deuxieme cycle du secondaire.
Dans d'autres pays, la baisse de fréquentation, soit en fin de scolarité
obligatoire soit apres le second cycle du secondaire, est moins nette : dans la
Communauté flamande de Belgique, en Espagne, en France, en Islande et aux
Pays-Bas, la différence d'une année a l'autre n'excéde jamais 14 points de
pourcentage (tableau C1.3).

Bien que la proportion de jeunes restant dans le systeme éducatif jusqu'a
I'age de 17 ou de 18 ans dépasse 80 ou 90 pour cent dans certains pays ou la
scolarité obligatoire se termine a 16 ans, les données du tableau C1.3 montrent
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que les systémes prévoyant une scolarité obligatoire plus longue parviennent
en général a retenir davantage d'éléeves jusqu'a la fin du deuxiéme cycle
du secondaire.

Bien que dans la plupart des pays, les taux de scolarisation enregistrent
une baisse progressive a partir des derniéres années du deuxieéme cycle du
secondaire, plusieurs exceptions notables existent. Certains pays continuent
d'enregistrer des taux relativement élevés de 20 a 29 ans. Dans les pays
nordiques, plus de 25 pour cent des jeunes de 20 a 29 ans suivent encore des
études (tableau C1.2).

Une large palette de formations post-secondaires s'offre aussi bien aux
diplomés du deuxieéme cycle du secondaire qui décident de ne pas chercher
un emploi immédiatement qu'aux personnes qui sont déja en activité et qui
veulent améliorer leur niveau de qualification. Dans les différents pays de
I'OCDE, les programmes de niveau tertiaire varient selon le degré auquel ils
sont fondés sur un enseignement théorique et congus pour préparer les
étudiants a entreprendre un programme de recherche de niveau supérieur ou
a exercer des professions exigeant un haut niveau de compétences (tertiaire
de type A) ou selon le degré auquel ils tendent a étre axés sur l'acquisition des
compétences propres a un métier donné en vue d'une insertion profession-
nelle directe (tertiaire de type B). Si dans le passé, I'établissement qui
dispensait la formation donnait une idée relativement claire du niveau des
contenus d'enseignement (formation proposée, par exemple soit dans des
universités, soit dans des établissements d'enseignement supérieur non
universitaires), désormais la ligne de démarcation entre les différents établis-
sements est floue.

Dans un certain nombre de systémes, les personnes terminant le
deuxieéme cycle du secondaire ont également la possibilité d'entreprendre
des formations relativement courtes (moins de deux ans) qui les préparent a
exercer des métiers donnés ou a accéder a des domaines professionnels
précis. Alors que dans certains pays, il s'agit de formations de niveau supérieur
ou de deuxieéme cursus de programme secondaire du deuxiéme cycle (en
Allemagne, en Autriche et en Espagne, par exemple), dans d'autres, elles font
partie de l'enseignement post-secondaire (au Canada et aux Etats-Unis
notamment). Si I'on se place dans une optique de comparaison internationale,
ces formations se situent a la limite de Il'enseignement secondaire du
deuxieéme cycle et de I'enseignement tertiaire. Dans 22 pays sur 27, les forma-
tions de ce genre sont proposées aux personnes ayant été au terme de leurs
études secondaires. En Allemagne, en Autriche, au Canada, en Espagne, en
Hongrie, en Irlande et dans la République tchéque, plus de 9 pour cent des
jeunes 4gés de 18 et 19 ans sont scolarisés dans ce type de programmes post-
secondaires non tertiaires (niveau 4 de la CITE).

Le passage de l'enseignement secondaire a l'enseignement post-
secondaire intervient a des ages différents selon les pays (graphiques C1.2
et C1.3). Al'age de 17 ans, les éleves du secondaire représentent encore plus
de 90 pour cent de la totalité des effectifs scolarisés dans tous les pays sauf
trois : I'Autriche, I'lrlande et la Turquie sont les seuls pays ot plus de 10 pour
cent des jeunes de cet 4ge sont scolarisés dans le post-secondaire.
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Graphique C1.3. Caractéristiques de la transition entre 17 et 20 ans : taux nets de scolarisation
par niveau d’enseignement, calculs basés sur le nombre d’individus (1998)
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Les pays sont classés par ordre décr0|ssant des taux nets de scolarisation a I'age de 18 ans.
Source: OCDE.
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Dans plus de la moitié
des pays de 'OCDE,
les éleves de 19 ans
sont scolarisés

dans l'enseignement
post-secondaire.

En moyenne dans

les pays de 'OCDE, un
jeune de 17 ans peut
espérer suivre

des études de niveau
tertiaire pendant

2.3 années.

Dans bien des pays,

les politiques en faveur
de la formation

des jeunes poussent
davantage a élargir
l'acces a l'enseignement
tertiaire.

Les changements
apportés au systeme
éducatif proprement dit
ne peuvent qu'en partie
répondre d la demande
croissante

de qualifications.
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Dans plus de la moitié des pays de I'OCDE, les éléves de 19 ans sont en
majorité scolarisés dans l'enseignement post-secondaire et le Danemark,
I'Islande, la Suede et la Suisse sont les seuls pays qui comptent encore plus
de jeunes de 20 ans dans le secondaire que dans le post-secondaire
(tableau C1.3). Dans de nombreux pays, le passage a l'enseignement tertiaire
se poursuit jusqu'a I'dge de 25 ans et au-dela (tableau C1.2).

Scolarisation dans I'enseignement tertiaire

En moyenne dans les pays de I'OCDE, un jeune de 17 ans peut espérer
suivre des études de niveau tertiaire pendant 2.3 années au cours de sa vie.
Deux facteurs influent sur I'espérance de scolarisation dans le tertiaire : le taux
d'accés a ce niveau d'enseignement et la durée théorique des études. En
Australie, en Corée, aux Etats-Unis et en Finlande, cette espérance est supé-
rieure a trois années. En Hongrie, au Mexique, dans la République tcheque, en
Turquie et en Suisse, en revanche, l'espérance de scolarisation dans le
tertiaire est de 1.6 année ou moins (voir tableau C1.1 et indicateurs C3 et C4).

Dans bien des pays, les politiques en faveur de la formation des jeunes
poussent davantage a élargir I'accés aux études de niveau tertiaire. Jusqu'a
une date récente, cette évolution a plus que compensé la baisse démo-
graphique qui conduisait a prédire une demande stable ou en baisse de la
part des jeunes en fin de scolarité dans plusieurs pays, dont 1'Australie et le
Japon. Dans certains pays, des signes laissent a présent prévoir une stabilisa-
tion de la demande d'enseignement tertiaire, mais la tendance globale reste
ala hausse.

Participation a des activités de formation continue

Tous les pays de I'OCDE reconnaissent de plus en plus la nécessité
d'investir dans le capital humain a travers la formation tout au long de la vie.
Sur le lieu de travail et ailleurs, il est de plus en plus exigé des individus qu'ils
sachent utiliser et interpréter leurs connaissances avec souplesse, et des
groupes qu'ils soient capables de travailler ensemble efficacement. La
formation initiale permet en partie seulement d'acquérir ces compétences car
plusieurs générations seront nécessaires pour que les réformes introduites
aujourd'hui dans le systeme éducatif touchent I'ensemble de la population.
Les activités de formation continue donnent également aux personnes la
possibilité de remédier aux insuffisances de leurs apprentissages antérieurs
ou de les compléter.

Le tableau Cl.4 indique en parallele les taux de participation a des
activités de formation continue. Plus d'un tiers de toutes les personnes adgées
de 25 a 44 ans participent a des activités de formation continue (ne conduisant
pas a l'obtention d'un dipléme délivré dans le systéme éducatif proprement
dit) dans sept des dix pays pour lesquels on dispose de données compa-
rables. Une personne agée de 20 ans, au cours de sa vie, peut espérer
bénéficier d'un volume de formation continue considérable, oscillant entre
1 000 heures environ dans la Communauté flamande de Belgique et en
Pologne et plus de 2 000 heures aux Pays-Bas. Si I'on examine ces données au
regard des critéres d'intensité/de durée des formations, c'est-a-dire une
participation de 30 heures par semaine et de 40 semaines par an en équiva-
lent plein temps, ces chiffres laissent supposer que dans les pays de 'OCDE
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considérés, les adultes agés de 20 a 65 ans peuvent espérer bénéficier
respectivement de 0.85 a 1.7 année de formation en équivalent plein temps
(voir tableau C1.4).

Participation des hommes et des femmes

Dans la majorité des pays de I'OCDE, les femmes peuvent espérer Dans la plupart
recevoir une formation plus longue que celle des hommes — 0.4 an de plus en  des pays de OCDE,
moyenne. D'un pays a l'autre, I'espérance de scolarisation varie en général les écarls de taux
davantage pour les femmes que pour les hommes. Les écarts en faveur des  de scolarisation entre
femmes sont normalement plus grands dans les pays oul I'espérance de scola-  les sexes sont faibles.
risation est élevée. En revanche, cette espérance tend a étre plus courte pour
les femmes que pour les hommes dans les pays ou cette espérance est dans
I'ensemble plus courte. Certains pays affichent des écarts considérables entre
les sexes. En Corée, en Turquie et en Suisse, les hommes peuvent espérer étre
scolarisés pendant 0.9 a 2 ans de plus que les femmes alors qu'aux Etats-Unis,
en Finlande, en Nouvelle-Zélande, au Royaume-Uni et en Suede, I'espérance
de scolarisation des femmes dépasse celle des hommes de plus d'une année
(tableau C1.1). Ces écarts sont essentiellement dus aux disparités observées
entre les hommes et les femmes dans les taux de scolarisation dans le
deuxieéme cycle du secondaire. Dans les pays de I'OCDE, il n'y a pratiquement
aucune différence de taux de scolarisation entre les filles et les garcons dans
I'enseignement primaire et le premier cycle du secondaire. La différence
d'espérance de scolarisation observée en Corée entre les hommes et les
femmes est surtout due aux écarts constatés dans les taux de scolarisation au
niveau tertiaire (indicateur C3). Le plus souvent, toutefois, les femmes
n'étudient pas les mémes disciplines que les hommes (voir indicateur C4).

Les taux de participation a des activités de formation continue sont en  Peu d'éléments mettent
général les mémes pour les hommes que pour les femmes dans les dix pays  en évidence
pour lesquels des données sont disponibles. Les écarts observables entre les  des disparités
hommes et les femmes ne sont jamais statistiquement significatifs sauf dans  systématiques entre
un cas : en Nouvelle-Zélande, dans le groupe d'ages 25-34 ans, leshommesont  fiommes et femmes dans
plus de chances (13 pour cent) que les femmes de participer a des activités de  le nombre d’heures
formation continue (tableau Cl.4). de formation suivies.

B DEFINITIONS

Sauf indication contraire, les chiffres sont exprimés en nombre de person-  Les données portent
nes physiques, ce qui veut dire qu'aucune distinction n'est faite entre les sur l'année
éleves/étudiants suivant des études a temps complet et a temps partiel. [l est  scolaire 1997/98
difficile de donner une définition normalisée de ces deux modes de scolarisa- et proviennent
tion, car de nombreux pays ne font pas la distinction, bien qu'en pratique, de la collecte UOE
certains au moins de leurs éleves/étudiants puissent étre considérés ailleurs  de statistiques sur
comme des éleves/étudiants a temps partiel. Dans certains pays, les données  ['éducation...
ne couvrent pas intégralement la formation a temps partiel.

Pour calculer la durée moyenne pendant laquelle un enfant de 5 ans peut ... ainsi que du projet
espérer étre scolarisé au cours de sa vie, appelée ici «espérance de pilote sur
scolarisation», on a additionné les taux nets de scolarisation pour chaque dge  les indicateurs
a partir de 5 ans. Si, au cours des années suivantes, une tendance a l'allonge-  de I'éducation dans
ment (ou a la réduction) de la durée des études devait se manifester, la durée  le monde (IEM) réalisé
moyenne réelle de scolarisation de la cohorte en serait allongée (ou réduite). en 1999.
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La prudence s'impose donc dans la comparaison des données sur I'espérance
de scolarisation. Ni la durée de I'année scolaire, ni la qualité de I'enseigne-
ment ne sont nécessairement identiques dans chaque pays.

Pour obtenir les pourcentages des taux nets de scolarisation figurant dans
le tableau C1.2, on a divisé le nombre d'éleves/étudiants d'un groupe d'age
donné, scolarisés dans le systeme éducatif, tous niveaux confondus, par
I'effectif de la population du méme groupe d'dge. Le tableau C1.3 montre les
taux de scolarisation nets des jeunes agés de 16 a 20 ans, par age et selon le
niveau d'enseignement.

Le tableau Cl.1 présente l'espérance de scolarisation durant l'année
scolaire 1989/90. Les données sur les effectifs scolarisés en 1989/90 ont été
obtenues grace a une enquéte spéciale réalisée en 1997.

Dans la plupart des pays, I'Enquéte de 1994/95 sur les capacités de
lecture et d’écriture des adultes (IALS) entreprise conjointement par 'OCDE
et Statistique Canada portait sur un échantillon de 2 000 a 4 500 personnes, ce
qui est relativement faible pour obtenir des réponses représentatives a
I'échelle nationale et ce qui limite nécessairement les possibilités d'analyser
des sous-groupes de population, les effectifs risquant d'étre trop petits pour
permettre un calcul fiable des différents parametres. Chacune des compa-
raisons statistiques établies dans cet indicateur a été soumise a des tests afin
d’en vérifier la signification. Pour chacun des tableaux, les erreurs-type sont
indiquées entre parentheses.

Le questionnaire de référence utilisé dans I'enquéte recense la participa-
tion a toute activité de formation au cours des 12 mois précédant I'enquéte. Au
Canada, par exemple, la question suivante était posée : «Au cours des
12 derniers mois, c'est-a-dire depuis aofit 1993, avez-vous recu une formation
ou un enseignement, qu'il s'agisse par exemple d'un cycle d'études, de lecons
particuliéres, de cours par correspondance, d'ateliers, d'une formation sur le
tas, d'un apprentissage, d'un stage artistique, d'un stage d'artisanat ou
d'autres activités de loisirr ou tout autre type de formation ou
d'enseignement?» Il s'agit la d'une définition trés large de la formation, qui
recouvre un éventail relativement plus vaste de types de formation que ce
n'est le cas dans d'autres enquétes. Pour les besoins de cet indicateur, il est
nécessaire d'établir une distinction entre les études suivies pendant la
scolarisation — dont il est tenu compte dans l'espérance de scolarisation
(tableau C1.1) — et les activités de formation continue des personnes qui ont
quitté le systeme éducatif. Sont donc exclues les activités de formation dont
les bénéficiaires ont indiqué qu'elles débouchaient sur des diplomes délivrés
dans le cadre du systéme éducatif puisque celles-ci sont trés vraisemblable-
ment comptabilisées dans le tableau C1.1.
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Tableau C1.1. Espérance de scolarisation en années dans les conditions actuelles!

1998 1990
Temps plein
Temps plein et temps partiel T:(Qi?]s ;earrr;ipesl et tperr_]pps
partiel
Tous niveaux d’enseignement etprllen:i;/rcele 2 cycle seci?ﬁitaire Enseign. niTv::l;fJx nL%in Togs niv_eaux
confondus du . non tertiaire | d’enseign.  d’enseign. denseign.
secondaire secondaire tertiaire confondus confondus confondus
H+F Hommes Femmes H+F H+F H+F
Pays de 'OCDE
Australie 20.0 m m 114 4.3 0.6 3.1 14.2 5.8 16.4
Autriche 16.0 16.2 15.9 8.2 3.7 0.5 2.2 15.8 0.2 14.3
Belgique (Com. flamande) 17.3 17.0 17.7 8.6 4.8 0.5 2.4 15.4 1.9 m
Canada 16.7 16.4 16.9 8.9 35 0.7 2.8 154 1.3 16.5
République tchéque 15.1 15.0 15.1 9.1 2.9 0.5 1.3 14.9 0.2 13.9
Danemark 175 17.1 17.9 9.8 3.3 0.1 2.4 17.5 n 16.1
Finlande 17.9 17.3 18.6 9.1 4.0 n 3.8 17.9 n 155
France 16.6 16.4 16.8 9.5 3.3 n 2.6 16.6 n m
Allemagne 16.8 17.0 16.7 10.1 2.9 0.5 2.0 16.8 0.1 m
Grece 155 15.4 15.6 9.0 2.8 0.5 2.4 154 0.2 m
Hongrie 15.6 15.4 15.8 8.2 3.7 0.5 1.6 14.4 1.2 13.8
Islande 17.7 17.3 18.1 10.0 4.8 0.1 2.0 16.6 1.0 16.0
Irlande 15.9 155 16.2 10.7 2.3 0.6 2.3 15.1 0.8 14.5
Italie 15.7 155 15.9 8.2 4.2 n 2.3 155 0.1 m
Japon m m m 9.1 3.0 m m m m m
Corée 15.5 16.4 14.7 8.9 2.9 a 3.3 15.5 n m
Luxembourg m m m m 3.2 m m m m m
Mexique 12.2 12.2 12.0 9.1 1.3 a 0.9 12.2 n 11.8
Pays-Bas 17.2 17.4 17.0 10.6 3.3 0.1 2.2 16.4 0.8 16.7
Nouvelle-Zélande 17.1 16.5 17.7 10.2 3.8 0.3 2.9 15.3 1.8 14.8
Norvege 17.7 17.2 18.1 9.9 3.9 0.1 3.0 16.9 0.8 16.0
Pologne 15.6 15.3 15.9 8.0 4.0 0.3 2.0 14.0 1.6 m
Portugal 16.9 16.6 17.2 11.0 3.0 a 2.2 16.9 n 13.7
Espagne 17.3 16.9 17.7 8.8 4.3 0.5 2.7 16.7 0.6 15.4
Suede 19.4 18.1 20.8 9.8 5.5 m 2.4 16.6 2.8 m
Suisse 16.2 16.7 15.8 9.6 3.2 0.2 1.6 15.9 0.3 15.3
Turquie 9.7 10.7 8.7 6.9 1.6 a 1.2 9.7 n m
Royaume-Uni 17.1 16.4 17.8 8.9 5.7 X 2.5 14.2 2.9 15.4
Etats-Unis 16.8 16.1 17.5 9.5 2.6 0.4 3.5 14.9 1.9 16.3
Moyenne des pays 16.4 16.1 16.5 9.3 3.5 0.3 2.3 15.4 1.3 15.1
Participants au projet IEM
Argentine 15.4 14.8 16.0 10.2 1.7 a 2.4 13.6 1.8 m
Brésil 14.8 14.6 15.0 10.5 2.2 a 0.7 14.8 n 11.8
Chili 14.2 m m 8.3 3.3 a 1.5 14.2 n 13.1
Chine 10.1 m m 8.5 1.2 0.1 0.3 2.1 8.0 m
Egypte m m m 7.7 2.0 m m m m m
Indonésie 9.6 9.8 9.3 7.6 1.0 n 0.6 m m m
Jordanie 11.6 m m 9.0 1.4 a 1.0 m m m
Malaisie 12.1 11.9 12.3 8.4 1.6 0.1 0.8 12.0 0.1 10.7
Paraguay 11.2 111 11.2 9.0 1.1 a 0.4 11.2 n m
Philippines 12.3 11.9 12.6 9.5 0.7 0.2 1.6 12.0 0.3 m
Thailande m m m 9.0 3.0 m 1.5 m m m
Uruguay 14.9 14.0 15.7 9.9 2.2 a 1.7 14.9 n m
Zimbabwe 9.6 10.2 9.2 8.9 0.7 a n 9.6 n m

Non compris les éléves préscolarisés de moins de 5 ans.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C1.2. Taux de scolarisation des éléves/étudiants a plein temps et a temps partiel par adge (1998)

Nombre Fourchette Eléves/étudiants agés de :
d'années 5 .dyége. 4 ans 40 ans
Age de fin Igse;l?ealirets ?jehlr;;eu”eelrer et moins 5-14 ans 15-19 ans 20-29 ans 30-39 ans et plus
d'obligation de 4 ans en % de en % de en % de en % de en % de
scolaire plus de 90 % plus de 90 % en % de la population la population la population la population la population
de . de . la population  &gée de 5 agée de 15 agée de 20  agée de 30 agée
la populapqn la pOP”'aF"’,” agée a 14 ans a 19 ans a 29 ans a 39 ans de 40 ans
est scolarisée est scolarisée de 3 a4 ans et plus
Pays de 'OCDE
Australie 15 11 6-16 22.4 97.8 81.6 27.1 145 6.0
Autriche 15 11 5-15 36.0 98.9 76.2 17.4 34 0.3
Belgique (Com. flamande) 18 15 3-17 82.4 96.2 86.1 19.5 4.3 1.7
Canada 16 12 6-17 14.6 97.0 78.0 19.8 44 1.1
République tchéque 15 12 5-16 41.3 99.2 74.9 13.2 0.8 n
Danemark 16 12 5-16 53.1 98.4 80.1 27.9 5.5 0.7
Finlande 16 10 7-17 23.5 90.6 82.1 33.1 7.6 1.3
France 16 15 3-17 78.9 99.9 87.8 19.1 1.9 X
Allemagne 18 12 6-17 49.2 97.5 88.3 21.7 3.0 0.2
Gréce 145 10 6-15 17.9 97.8 77.6 18.4 n n
Hongrie 16 12 5-16 52.1 99.8 75.4 14.8 2.5 n
Islande 16 10 6-15 7.4 98.0 79.7 29.5 6.0 1.5
Irlande 15 12 5-16 18.8 99.8 80.7 15.5 2.2 X
Italie 14 12 3-14 63.7 99.1 69.8 16.8 1.7 0.1
Japon 15 14 4-17 49.7 101.0 m m m m
Corée 14 12 6-17 10.3 92.1 78.6 20.9 1.1 0.2
Luxembourg 15 m m m m m m m m
Mexique 15 6 6-11 22.1 93.2 38.5 8.3 1.7 0.6
Pays-Bas 18 14 4-17 32.8 99.3 86.0 22.0 35 1.4
Nouvelle-Zélande 16 12 4-15 58.6 99.7 717 20.3 8.4 2.7
Norvege 16 12 6-17 47.3 96.9 86.4 26.5 52 1.1
Pologne 15 11 6-16 175 93.2 81.4 20.6 2.2 X
Portugal 14 10 6-15 38.3 106.4 76.2 19.3 34 0.6
Espagne 16 12 4-15 63.4 104.4 76.5 23.7 2.6 0.3
Suede 16 13 6-18 42.8 96.5 86.1 30.4 13.3 2.7
Suisse 15 11 6-16 12.7 98.0 84.1 17.6 31 0.1
Turquie 14 4 7-10 0.8 72.5 31.9 7.2 1.5 0.2
Royaume-Uni 16 12 4-15 50.6 98.9 69.5 18.1 8.8 3.2
Etats-Unis 17 10 6-15 31.8 99.8 74.2 21.4 5.6 1.6
Moyenne des pays 16 11 - 39.6 97.2 76.3 20.4 4.4 1.2
Participants au projet IEM
Argentine 14 9 5-13 22.1 102.1 59.4 19.5 44 0.8
Brésil 14 7 8-14 14.0 89.6 714 17.4 4.5 1.2
Chili 14 9 6-15 11.8 91.4 m m m m
Chine 14 m m m m m m m m
Egypte 13 5 6-10 m 83.3 m m m m
Inde 14 m m m m m m m m
Indonésie 15 2 7-12 1.9 74.3 37.0 3.3 n n
Israél 14 13 4-16 73.4 96.3 62.9 19.3 4.2 0.9
Jordanie 15 2 7-8 9.5 83.5 m m m m
Malaisie 16 7 6-12 2.5 95.3 38.2 49 0.3 n
Paraguay 14 5 7-11 37 84.4 36.6 2.3 0.1 n
Philippines 12 6 7-17 n 83.4 72.2 35 n n
Fédération de Russie 15 m m m m m m m m
Sri Lanka 14 m m m m m m m m
Thailande 14 2 5-6 357 86.3 51.8 2.3 n n
Uruguay 15 8 6-13 14.2 98.6 54.0 16.7 3.2 0.4
Zimbabwe 15 3 8-11 n 75.2 38.4 0.6 n n

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.

© OCDE 2000

146



Scolarisation selon le niveau d’enseignement

Tableau C1.3. Caractéristiques de la transition entre 15 et 20 ans : taux net de scolarisation
par niveau d’enseignement

Calculs basés sur le nombre d'individus (1998)

15 ans 16 ans 17 ans 18 ans 19 ans 20 ans
Age Ensei- Ensei- Ensei- Ensei- Ensei-
d'obtention gne- gne- gne- gne- gne-
d'un Ensei- | Ensei- ment Ensei- [ Ensei- ment Ensei- | Ensei- ment Ensei- | Ensei- ment Ensei- [ Ensei- ment Ensei-
diplome gne- gne-  post-  gne- gne-  post-  gne- gne-  post-  gne- gne-  post-  gne- gne-  post-  gne-
de fin ment ment secon- ment ment secon- ment ment secon- ment ment secon- ment ment secon- ment
d'études |secon- |secon- daire ter- |secon- daire ter- |secon- daire ter- |secon- daire ter- |secon- daire ter-
secondaires| daire | daire non tiaire | daire non tiaire | daire non tiaire | daire non tiaire | daire non tiaire
ter- ter- ter- ter- ter-
tiaire tiaire tiaire tiaire tiaire
Pays de 'OCDE
Australie 19 | 99 97 n n 81 1 5 34 3 30 20 3 35 17 2 32
Autriche 17-19 | 94 88 n n 75 11 n 43 19 6 15 11 15 5 4 20
Belgique (Com. flamande)  18-19 | 97 94 n n 93 n 1 |36 7 37 14 7 46 6 4 45
Canada 18 103 99 n n 83 6 3 26 11 15 5 10 29 4 6 32
République tchéque 18-19 (100 96 n n 83 5 n 43 11 10 12 7 17 3 3 18
Danemark 19-20 98 93 n n 82 n n 74 n n 54 n 3 30 n 10
Finlande 19 |100 89 n n 93 n n 82 n 3 24 n 19 14 n 31
France 18-20 96 95 n n 88 n 2 56 n 25 31 n 38 14 n 43
Allemagne 19 [ 98 | 96 n n |91 n 1 |83 n 3 |40 18 8 |18 15 15
Gréce 18 | 92 90 n n 67 n n 16 3 52 7 6 57 11 6 42
Hongrie 16-18 | 93 97 n n 85 2 n 40 12 10 15 12 19 8 9 21
Islande 20 |100 89 n n 77 n n 67 n n 64 n 1 39 n 9
Irlande 17-18 | 97 91 1 n 73 4 5 27 13 31 4 10 38 n 6 35
Italie 17-19 86 78 n n 73 n n 63 n 5 20 n 28 7 n 30
Japon 18 99 96 a a 94 a n m m m m m m m m m
Corée 18 96 96 a n 90 a 1 15 a 39 2 a 54 n a 54
Luxembourg 18-19 88 m m m m m m m m m m m m m m m
Mexique 18 51 42 a a 32 a 3 17 a 8 7 a 13 4 a 14
Pays-Bas 18-19 | 99 96 1 n 85 1 3 62 1 15 39 1 25 26 1 30
Nouvelle-Zélande 18 | 95 88 n n 69 1 2 29 3 23 14 3 30 9 2 32
Norvege 19 (100 | 94 n n |93 n n | 88 n n |41 n 14 | 18 1 29
Pologne 18-20 86 90 n n 88 n n 72 n n 28 6 21 13 8 26
Portugal 18 | 90 84 a n 81 a 3 51 a 15 29 a 24 13 a 27
Espagne 16-18 | 94 85 3 n 73 6 n 34 10 22 18 9 31 11 9 34
Suede 19 | 97 98 m n 97 m n 95 m n 31 m 10 22 m 19
Suisse 18-20 | 98 90 n n 85 n n 78 1 1 54 3 6 23 3 13
Turquie 17 47 43 a n 22 a 3 8 a 10 11 a 14 a a 14
Royaume-Uni 16-18 (101 81 X n 66 X 2 25 X 24 14 X 33 10 X 33
Etats-Unis 18 199 84 n n 74 n 3 23 3 37 4 3 39 1 3 40
Moyenne des pays 18 93 88 n n 78 1 1 48 4 16 23 4 25 12 3 28
Participants au projet IEM
Argentine 18 72 64 a n 54 a 3 27 a 19 20 a 26 X a 25
Brésil 17-18 | 71 68 a n 61 a 1 53 a 4 42 a 6 26 a 7
Chili 18 | 88 84 a n 74 a m m a m m a m m a m
Chine 18 | 46 m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie 18 | 44 | 36 n n |33 n n |28 n 14 | 11 n 19 4 n 18
Israél 17 98 95 a n 89 n n 17 1 2 3 1 4 1 1 8
Jordanie 17 |76 | 69 a n |54 a n |17 a 34 5 a X n a X
Malaisie 19 | 68 62 n n 16 2 n 10 1 12 3 2 11 n 1 18
Paraguay 17 | 49 | 48 a n 39 a n 24 a 1 9 a 2 5 a 2
Philippines 17 73 70 n n 35 10 55 17 4 41 6 3 29 1 n 24
Fédération de Russie 18 m m m m m m m m m m m m m m m m
Thailande 17 73 56 m n 41 m n 23 m 35 4 m 26 n m 12
Uruguay 17 70 62 a a 52 a 3 35 a 13 22 a 13 15 a 10
Zimbabwe 19 | 42 42 a n 39 a n 23 a n 11 a X 2 a X

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C1.4. Espérance de formation au cours du cycle de vie en nombre d’heures. Pourcentage de la population 4gée de 25 a 64 ans

participant a des activités de formation continue et nombre moyen d’heures de formation au cours de I'année précédente,
selon l'intensité de la formation, le sexe et le groupe d’dge (1994-1995)

Belgique (Flandre)

Canada

Irlande

Pays-Bas

Nouvelle-Zélande

Pologne

Suede

Suisse

Royaume-Uni

Etats-Unis

H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes
H+F
Femmes
Hommes

Espérance
de formation
en dehors
du systeme éducatif

Taux de participation, par groupe d'age

Nombre moyen annuel d’heures de formation, par participant,

par groupe d’age

proprement dit 25-34 35-44 45-54 55-64 25-64 25-34 35-44 45-54 55-64 25-64
1020 (92.9) 23 (2.0) 20 (1.4) 21 (2.0) 12 (2.0) 20 (19.6) | 110 (17.1) 114 (14.7) 87 (16.5) m (m) 103 (9.3)
924 (146.5) 22 27) 17 (2.4) 17 (2.2) m (m) 17 (1.2) 72 (166) 109 (29.1) m (m) m (m) 91 (13.8)
1 069 (116.6) 24 (3.1) 23 (2.2) 24 (3.1) m (m) 23 (15) 141 (292) 118 (15.2) 76 (28.7) m (m) 114 (12.8)
m (m) 32 3.1) 37 (3.0) 28 (5.2) 12 (3.9) 30 (30.0) | 104 (13.8) 93 (151) 102 (8.7) 75 (97.4) 97 (5.3)
m (m) 29 (4.5) 38 (5.4) 30 (11.3) 14 (8.6) 30 (3.5) 112 (28.3) 98 (20.2) 87 (152) 102 (123.5) 101 (15.2)
m (m) 35 (5.7) 37 (4.7) 27 (6.6) m (m) 30 (2.2) 96 (21.2) 86 (23.9) 117 (22.3) m (m) 94 (11.5)
1219 (171.5) 21 (2.1) 21 (2.5) 17 (3.7) m (m) 18 (18.0) | 172 (243) 152 (359)  125(33.2) m (m) 147 (12.8)
1299 (282.0) 22 (2.4) 26 (2.6) 17 (4.5) m (m) 19 (2.0) 169 (442) 152 (47.5) 86 (26.1) m (m) 140 (28.4)
1140 (210.6) 20 (2.8) 17 (3.4) 17 (3.7) m (m) 17 (2.4) 175 (53.1) m (m) m (m) m (m) 157 (29.8)
2 027 (159.9) 38 (1.8) 35 (2.2) 30 (1.7) 16 (2.2) 31 (31.4) | 164 (17.0) 126 (11.9) 100 (11.2) 83 (14.3) 131 (8.5)
2 071 (300.7) 36 (2.3) 35 (2.8) 26 (2.3) 20 (3.1) 30 (1.1) 162 (227) 119 (14.8) 80 (11.1) 81 (22.2) 122 (9.9)
2 029 (174.1) 41 (3.0) 35 (2.7) 33 (3.3) m (m) 33 (1.4) 166 (247) 133 (205) 115 (19.4) m (m) 139 (13.4)
1714 (146.2) 41 (2.0) 42 (2.2) 41 (2.9) 24 (3.0) 38 (38.2) | 140 (23.6) 127 (18.2) 95 (16.3) 97 (32.1) 121 (11.7)
1 464 (113.3) 34 (2.6) 39 (2.6) 42 (3.0) 22 (3.3) 35 (1.4) 131 (20.7) 111 (14.5) 93 (18.0) 81 (22.9) 109 (9.0)
1976 (289.1) 48 (3.3) 45 (2.9) 39 (5.1) 26 (4.6) 41 (1.4) 147 (305) 142 (31.2) 98 (265) 112 (58.0) 132 (17.6)
1024 (104.1) 17 (1.1) 17 (1.7) 14 (1.9) m (m) 13 (13.4) | 144 (344) 138 (483) 119 (27.3) m (m) 137 (24.7)
911 (139.5) 15 (2.0) 17 (1.9) 12 (1.9) m (m) 12 (1.0) m (m) 93 (26.6) m (m) m (m) 139 (23.6)
1149 (171.0) 19 (3.4) 16 (2.3) 15 (2.8) m (m) 14 (1.3) 105 (26.9) 181 (87.9) m (m) m (m) 134 (40.8)

m (m) 48 (2.6) 56 (2.3) 56 (1.6) 38 (1.9) 50 (50.1) m (m) m (m) m (m) m (m) m (m)

m (m) 47 (3.6) 56 (3.0) 59 (3.0) 39 (2.0) 51 (1.3) m (m) m (m) m (m) m (m) m (m)

m (m) 49 (4.5) 56 (3.1) 52 (2.4) 36 (2.8) 49 (1.2) m (m) m (m) m (m) m (m) m (m)
1761 (131.5) 44 (2.2) 44 (2.7 38 (2.5) 25 (3.3) 39 38.7) | 112 (11.9) 83 (6.4) 100 (14.4) 67 (9.4) 96 (6.6)
1624 (161.2) 42 (3.4) 45 (3.4) 38 (4.4) 22 (3.8) 37 (1.7) 112 (17.5) 74 (6.0) 87 (13.5) 64 (16.5) 88 (7.3)
1 882 (188.2) 46 (2.7) 42 3.2) 38 (3.5) 29 (4.0) 40 (1.5) 113 (16.4) 96 (14.3) 114 (27.2) 70 (10.7) 103 (10.0)
1 693 (152.9) 43 (1.6) 45 (2.1) 38 (2.0) 22 (17) 38 (38.4) 93 (8.8) 89 (11.6) 76 (9.2) 80 (19.4) 86 (6.3)
1 404 (137.5) 41 (2.1) 44 (2.8) 36 (2.4) 22 (3.1) 37 (1.5) 62 (5.0) 65 (8.1) 85 (17.8) 85 (35.8) 71 (1.1)
1998 (275.2) 45 (3.0) 47 (3.1) 41 (3.4) 22 (2.3) 40 (1.5) 123 (165) 109 (17.3) 68 (8.6) 76 (18.0) 100 (9.2)
1680 (112.2) 35 (2.8) 41 (2.1) 43 (2.4) 28 (3.0) 37.(37.2) | 139 (21.8) 95 (12.6) 76 (9.8) 60 (11.2) 95 (8.3)
1 544 (121.7) 36 (3.6) 37 (2.9) 42 (2.6) 32 (4.5) 37 (1.5) 117 (23.7) 82 (13.3) 75 (10.0) 71 (17.9) 87 (8.1)
1774 (178.2) 33 (3.9) 45 (3.4) 44 3.2) 23 (3.6) 37 (1.8) 168 (41.1) 107 (18.2) 76 (18.3) 48 (12.4) 104 (12.9)

Les chiffres indiqués entre parenthéses représentent I'erreur d’échantillonnage.
Source : OCDE et Statistique Canada/Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes. Voir notes en annexe 3.

Juawaublasua,p NeaAIU 9] UOJSS UOIIESLIB|09S E




SCOLARISATION ET TAUX DE REUSSITE
DANS LE SECONDAIRE

® La proportion de personnes qui atteignent le deuxieme cycle du secondaire a enregistré une
progression rapide au fil des ans. Dans tous les pays sauf quatre, les taux de diplomés de fin
d’études secondaires sont supérieurs a 70 pour cent et ils dépassent 90 pour cent en
Allemagne, en Islande, au Japon et en Nouvelle-Zélande. Lobjectif est maintenant de s’assurer
que le pourcentage restant n'est pas laissé de c6té avec les risques d’exclusion qui pourraient

en résulter.

® Dans trois pays sur quatre, les éleves du deuxieme cycle du secondaire sont en majorité
scolarisés dans des programmes qui sont essentiellement congus pour les préparer a des
études théoriques de niveau tertiaire (tertiaire-type A).

® Dans tous les pays de 'OCDE, les éleves du deuxieme cycle du secondaire peuvent choisir
entre des formations professionnelles, préprofessionnelles ou générales. Dans la moitié
d’entre eux, les éléves scolarisés a ce niveau suivent dans leur majorité des formations
professionnelles ou des formations en apprentissage.

Graphigue C2.1. Proportion de titulaires d’un diplome de fin d’études secondaires
dans la population ayant I'age théorique d’obtention de ce diplome,
selon le type de programme (1998)
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1. Les taux bruts de dipldmés peuvent comprendre des doubles comptages.

Les pays sont classés par ordre croissant de la proportion de diplémés, toutes filieres confondues, dans la population ayant I'age théorique
d’obtention du dipléme.

Source : OCDE.
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Cet indicateur présente
les taux d'obtention
d'un diplome dans
différentes filieres

de l'enseignement
secondaire du deuxieme
cycle et dans

du post-secondaire

non tertiaire.

Il donne également
une répartition

des éléves en fonction
de la finalité

des programmes suivis.

Dans tous les pays

sauf cing, les taux

de diplomés de fin
d'études secondaires
sont supérieurs

a 70 pour cent. En
Allemagne, en Autriche,
en Islande, au Japon,
en Nouvelle-Zélande

et aux Pays-Bas, ils
dépassent 90 pour cent.
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B CONTEXTE

Le niveau de qualification exigé dans les pays de I'OCDE ne cesse
d'augmenter, le diplome de fin d'études secondaires est donc le bagage
minimum requis pour parvenir a s'insérer dans la vie active. De plus, ce dipléme
ouvre l'accés a des possibilités de formation plus avancées (post-secondaires)
et prépare également a entrer directement sur le marché du travail. S'il est vrai
dans de nombreux pays que la loi autorise les éléves a sortir du systéme
éducatif a la fin du premier cycle du secondaire, les jeunes qui, dans les pays de
I'OCDE, quittent le systéme sans dipléme de fin d'études secondaires ont en
général beaucoup de mal a trouver un emploi (voir chapitre E).

Bien que des taux élevés de fin des études secondaires ne garantissent pas
que les diplomés a ce niveau aient acquis les savoirs et savoir-faire de base
nécessaires pour s'insérer dans le marché du travail, le taux de réussite en fin
d’études secondaires est un indicateur de I'efficacité avec laquelle le systeme
éducatif produit actuellement des jeunes dotés de qualifications minimums.

Alors que I'achévement des études secondaires devient la norme dans la
plupart des pays de 'OCDE, les itinéraires pour y parvenir sont de plus en plus
divers. Les programmes suivis dans le deuxiéme cycle du secondaire peuvent
se différencier de par leurs contenus d'enseignement qui dépendent souvent
du type d'études ultérieures ou de professions auxquelles le programme doit
préparer les éleves. Dans les pays de I'OCDE, les programmes dispensés dans
le deuxieéme cycle du secondaire sont pour la plupart principalement concus
pour préparer les éléves a poursuivre leurs études au niveau tertiaire. Ces
programmes peuvent avoir une orientation générale ou professionnelle. Dans
la plupart des pays, il existe aussi des programmes de niveau du deuxiéme
cycle secondaire, essentiellement destinés a préparer les éleves a entrer
directement dans la vie active. D'autres pays n'assurent une formation
professionnelle qu'a l'issue des études secondaires mais le contenu de ces
programmes post-secondaires est souvent d'un niveau analogue a celui que
proposent certains pays dans le deuxieéme cycle du secondaire.

. OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS
Taux de diplomés du deuxieme cycle du secondaire

Le taux d'obtention du dipldme de l'enseignement secondaire du
deuxiéme cycle correspond au nombre de personnes, quel que soit leur age,
qui obtiennent pour la premiére fois un diplome de fin d'études secondaires
pour 100 personnes ayant l'dge théorique d'obtention du dipléme (voir
annexe 1). Ce taux reflete non seulement la réussite des éleves ayant I'age
traditionnel en fin d'études secondaires, mais aussi celle d'éleves plus agés
(ceux qui, par exemple, ont bénéficié d'un enseignement de la deuxieme
chance). Dans tous les pays de I'OCDE sauf cinqg, le taux d'obtention du
diplébme de fin d'études secondaires est supérieur a 70 pour cent
(tableau C2.2). Dans onze des 23 pays pour lesquels on dispose de chiffres
comparables, ce taux est supérieur a 85 pour cent et en Allemagne, en
Autriche, en Islande, au Japon, en Nouvelle-Zélande et aux Pays-Bas, il
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dépasse 90 pour cent. Les taux de diplémés indiqués dans le tableau C2.2
peuvent, dans le cas de certains pays comme I'Autriche et les Pays-Bas, étre
surévalués en raison de doubles comptages.

Le Mexique et la Turquie sont les pays de I'OCDE qui enregistrent les taux  Les effectifs atteignant
de diplomés de fin d'études secondaires les plus faibles (respectivement le deuxieme cycle
46 et 30 pour cent). Parmi les éléves qui au Canada et aux Etats-Unis de l'enseignement
n'achévent pas avec succes la derniére année de I'enseignement secondaire  secondaire ont
du deuxieme cycle, il est probable qu'une proportion assez importante augmenté dans
passera a un stade ultérieur I'examen du General Educational Development  la quasi-totalité
(GED). Le titre correspondant est officiellement considéré comme I'équivalent  des pays.
d'un dipléme de fin d'études secondaires.

Une comparaison avec le niveau de formation atteint par les générations
précédentes (indicateur A3) révele que le pourcentage de personnes qui vont
au terme de leurs études secondaires a fortement augmenté.

Scolarisation et achévement des études en fonction de la finalité des programmes

Dans la plupart des pays, les éléves ne suivent pas un programme Les programmes
uniforme dans le deuxieme cycle du secondaire. Pour distinguer les diffé-  du deuxieme cycle du
rentes catégories de programme, l'un des moyens est de les classer en secondaire sont classés
fonction du type d'études ou de débouchés sur le marché du travail, auquel ils  en sous-catégories
sont respectivement destinés a préparer les éléves. La classification inter-  en fonction du débouché
nationale type de 1'éducation (CITE) distingue trois types de programmes auquel ils sont censés
d'enseignement secondaire du deuxieme cycle en fonction de leurs préparer les éleves.
«débouchés» respectifs :

CITE 3A : Programmes congus pour permettre d'accéder directement a
des formations tertiaires aux contenus théoriques, c'est-a-dire a des
formations permettant d'acquérir des compétences suffisantes pour
accéder a des programmes de formation a la recherche de haut niveau et
a des professions exigeant des qualifications importantes (enseignement
tertiaire de type A);

CITE 3B : Programmes concus pour permettre d'accéder directement a
des programmes d'études tertiaires axés sur l'acquisition de compé-
tences professionnelles précises (enseignement tertiaire de type B);

CITE 3C : Programmes qui ne sont pas cong¢us pour aboutir directement a
un enseignement tertiaire de type A ou B. Ces programmes sont destinés a
préparer les éléves a entrer directement dans la vie active, a accéder a des
programmes d'enseignement post-secondaires non tertiaires (CITE 4) ou a
d'autres programmes d'enseignement secondaires du deuxiéme cycle.

Pour interpréter |'expression «acces direct», il convient de s'en tenir ni a
une définition strictement juridique de la finalité des programmes, ni au
débouché proprement dit des éléves (qui peut varier beaucoup selon la
situation du marché du travail du moment). Les programmes sont qualifiés de
types A, B ou C en fonction de I'orientation théorique des études ce qui revient
a poser la question suivante : a quel type de programme tertiaire les études
suivies dans le deuxiéme cycle du secondaire sont censées préparer les éleves?
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Dans la quasi-totalité des pays de I'OCDE, plus de la moitié des éleves
quittent le systeme éducatif a la fin du deuxieéme cycle du secondaire et
entrent dans la vie active. Il est capital que ces éléves acquiérent a ce niveau
d'enseignement les savoirs et savoir-faire dont ils ont besoin en vue d'une
insertion professionnelle directe. Pour les autres éleves, le deuxieme cycle du
secondaire constitue essentiellement une phase qui les prépare a poursuivre
des études au niveau tertiaire. Les taux nets d'acces a I'enseignement tertiaire
et les taux de scolarisation dans les formations post-secondaires non tertiaires
donnent une idée de la proportion d'une cohorte d'dge qui poursuit des
études a l'issue du deuxieéme cycle du secondaire (voir indicateur C3).

Dans 20 pays sur 28, les éléves sont en majorité scolarisés dans des
filieres destinées a les préparer 4 des études plus poussées de niveau
tertiaire, type A (voir tableau C2.1). Dans la plupart des pays, les taux d'acces
aux formations tertiaires de type A sont sensiblement plus faibles que les taux
de diplémés sortant des filieres secondaires du deuxieéme cycle qui sont
congues pour préparer les éleves a accéder a ces formations — ce qui laisse
supposer que ces programmes doivent nécessairement préparer les éléeves a
passer a d'autres formes d'études complémentaires et également a entrer
directement dans le monde du travail.

En Allemagne et en Suisse, plus de 60 pour cent des éléves (47 pour cent
en Autriche) sont scolarisés dans des filieres qui donnent accés a des études
plus poussées de niveau tertiaire de type B. Ces filieres proposent surtout des
formations en apprentissage (systéme dual). A l'issue de ces formations, les
étudiants entrent pour la plupart dans la vie active, car de nombreuses forma-
tions tertiaires de type B exigent une expérience professionnelle préalable.

Dans le deuxieéme cycle du secondaire, certains pays comme le Canada et
les Etats-Unis, proposent des programmes de type plus «modulaires», qu'il
est difficile de classer en fonction de la finalité des études. Dans ces
programmes de nature surtout générale, les éleves associent différentes
formations pour mettre au point un cursus qui peut les préparer a accéder a
I'enseignement supérieur ou a exercer un métier particulier.

Les programmes assurés dans le deuxieme cycle du secondaire peuvent
aussi se répartir en trois sous-catégories selon le degré auquel le programme
est orienté vers un groupe particulier de professions ou de métiers et permet
d'acquérir une qualification utilisable sur le marché du travail :

Les programmes d'enseignement professionnel sont concus pour
préparer les participants, sans autre formation, a I'exercice immédiat de
métiers spécifiques. L'achévement avec succés de ces programmes
permet d'obtenir un dipldme professionnel utilisable sur le marché
du travail.

Les programmes d'enseignement préprofessionnel sont principalement
destinés a initier les participants au monde du travail et a les préparer a
suivre une formation professionnelle ou technique plus avancée.
L'achévement avec succés de ces programmes ne conduit pas a
I'obtention d'un dipléme professionnel ou technique utilisable sur le
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marché du travail. Pour qu'un programme soit qualifié de préprofes-
sionnel ou de prétechnique, il faut que 25 pour cent au moins de ses
contenus d'enseignement soient de nature professionnelle ou technique.

Les programmes d'enseignement général ne sont pas explicitement
congus pour préparer les participants a accéder a un groupe particulier de
professions ou de métiers ou a des formations professionnelles ou
techniques plus avancées.

L'orientation professionnelle ou générale plus ou moins marquée d'un
programme ne détermine pas nécessairement si les participants ont acces ou
non a I'enseignement tertiaire. Dans plusieurs pays, des programmes ayant
une orientation professionnelle sont également congus pour préparer a des
études plus poussées de niveau tertiaire alors que, dans d'autres, un certain
nombre de programmes d'enseignement général ne permettent pas d'accéder
directement a des études plus poussées.

Dans tous les pays de I'OCDE, les éléves ont le choix entre une orientation  Dans plus de la moitié
professionnelle, préprofessionnelle ou générale. Dans plus d’'un pays sur deux, des pays de OCDE,
les éleves du deuxiéme cycle du secondaire suivent dans leur majorité un la majorité des éleves
enseignement professionnel ou une formation en apprentissage. Dans les pays  du deuxieme cycle
dotés d'un systeme de formation en apprentissage dit «dual» (notamment en  du secondaire suivent
Allemagne, en Autriche, au Luxembourg, aux Pays-Bas et en Suisse), ainsi que  un enseignement
dans la Communauté flamande de Belgique, en Italie, en Pologne et dans la  professionnel
République tcheque, au moins 60 pour cent des éleéves a ce niveau d'enseigne-  ou une formation
ment suivent des filieres professionnelles. L'exception a cet égard est l'lslande  en apprentissage.
ou la majorité des éleves suivent des filieres générales alors méme que des
formations en alternance existent (voir graphique C2.2 et tableau C2.1).

Dans la plupart des pays, la formation professionnelle est dispensée en
milieu scolaire bien qu'en Allemagne, au Danemark et en Suisse, un éléve sur
deux dans le deuxieéme cycle du secondaire suive des programmes qui associent
une formation en milieu scolaire et une formation professionnelle pratique.

Scolarisation et achévement des études post-secondaires de niveau tertiaire

Certains programmes d'enseignement se trouvent, dans une optique Les programmes
internationale, a la limite entre le deuxiéme cycle du secondaire et le post-  post-secondaires
secondaire, méme si d'un point de vue national, il est clairement possible de  peuvent étre assimilés
les rattacher soit au deuxieéme cycle du secondaire, soit au post-secondaire.  d ceux proposés
Certes, ces programmes ne sont peut-étre pas d'un niveau beaucoup plus par d'autres pays dans
avancé que ceux dispensés dans le deuxieme cycle du secondaire, mais ils  le deuxieme cycle
servent a élargir les connaissances des participants qui ont déja obtenu un  du secondaire.
dipléome a ce niveau. Les éléves sont en général plus 4gés que ceux qui sont
scolarisés dans le deuxieéme cycle du secondaire.

Dans le présent rapport, ces programmes sont qualifiés de post-
secondaires non tertiaires. A titre d'exemple de ces programmes post-
secondaires non tertiaires, on peut citer les formations sanctionnées par des
certificats d'aptitude professionnelle au Canada et aux Etats-Unis, la formation
des jardiniéres d'enfants en Autriche et en Suisse ou la formation profession-
nelle dispensée dans le cadre du systéme dual aux diplomés des filieres géné-
rales du deuxiéme cycle du secondaire en Allemagne. Dans presque tous les
pays, les programmes post-secondaires non tertiaires ont une orientation pro-
fessionnelle et donnent accés a des études plus poussées de niveau tertiaire.
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Graphique C2.2. Répartition des effectifs du 2¢ cycle du secondaire,
selon la finalité et I'orientation du programme
(1998)

[ Prépare a accéder directement au marché du travail (CITE 3C)

[ Donne acceés a des études plus poussées de niveau tertiaire-type B
(ayant une finalité professionnelle précise) (CITE 3B)

[ Donne accés a des études plus poussées de niveau tertiaire-type A
(basées sur un enseignement théorique) (CITE 3A)
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Les pays sont classés par ordre croissant de la proportion d’'éléves suivant des programmes classés au
niveau 3A de la CITE.

Source: OCDE.
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Dans environ la moitié des pays de I'OCDE, une proportion non négli-
geable des diplémés de fin d'études secondaires choisissent de suivre une
formation post-secondaire non tertiaire soit a la place, soit en plus des études
tertiaires. Dans la Communauté flamande de Belgique, en Hongrie et en
Irlande, les jeunes qui terminent une formation post-secondaire non tertiaire
représentent plus de 20 pour cent de la cohorte ayant 1'dge théorique de le
faire (voir tableau C2.3).

Disparités entre les hommes et les femmes dans les taux d'achévement des études

La répartition des hommes et des femmes adultes selon le niveau de for-  Parmi les groupes
mation est inégale dans la plupart des pays de I'OCDE (indicateur A3), ce qui  de population plus dgés,
laisse penser que traditionnellement les femmes n'ont pas été assez encoura-  les femmes ont
gées a atteindre les mémes niveaux de formation que leshommes ou qu'onne  des niveaux de
leur a pas suffisamment donné les possibilités de le faire. Les femmes sonten  formation plus faibles
général sur-représentées parmi les personnes qui n'ont pas atteint le que les hommes...
deuxieme cycle de l'enseignement secondaire et sous-représentées parmi
celles qui ont atteint des niveaux de formation supérieure.

Cependant, ces différences sont pour l'essentiel imputables aux écarts ... mais pour
importants de niveaux de formation entre les hommes et les femmes les personnes plus
relativement 4gés; parmi les groupes d'age plus jeunes, 1'écart a sensiblement  jeunes, la situation
diminué ou la situation s'est renversée. change a présent.

Dans de nombreux pays, les taux d'obtention d'un dipléme des hommes  Aujourd hui, les taux
et des femmes ne présentent plus aujourd’hui d'écarts sensibles d'obtention d'un
(tableau C2.2). Dans 15 des 20 pays de I'OCDE dont on connait les taux de  diplame sont plus élevés
diplomés de fin d'études secondaires, ces taux sont plus élevés pour les chez les femmes que
femmes que pour les hommes, et au Canada, en Espagne, en Finlande, en  chiez les iommes dans
Irlande et au Portugal, ils le sont de plus de 10 points de pourcentage. En  la plupart des pays.
Autriche, en Turquie et en Suisse, en revanche, on observe un écart de plus de
10 points de pourcentage en faveur des hommes. Dans les filieres secondaires
du deuxieme cycle congues pour aboutir a des études tertiaires de type A
(CITE 3A), le taux d'obtention d'un dipléme est encore plus favorable aux
femmes.

Dans la quasi-totalité des pays, il y a moins de diplémés des filieres
professionnelles du deuxieéme cycle du secondaire parmi les femmes que
parmi les hommes. Dans certains pays, les écarts sont considérables.

Taux d'abandon des études

Dans la mesure ou les taux de dipldmés de I'enseignement secondaire du  On peut aussi mesurer
deuxieme cycle, présentés plus haut, englobent les diplémés qui ont dépassé  les sorties sans diplome
I'age théorique d'obtention de ce diplome (ceux par exemple qui ont obtenu  du deuxieme cycle du
un dipléme a l'issue d'un enseignement de la deuxiéme chance), il est secondaire en calculant
impossible de simplement considérer que la différence entre 100 et le tauxde  la proportion de jeunes
diplomés représente la proportion de jeunes qui ont abandonné leurs études  qui ne sont ni scolarisés
dans le deuxieme cycle du secondaire. On peut mesurer autrement ces ni diplomés de fin
abandons a ce niveau d'études en calculant la proportion de jeunes qui ne  d'études secondaires.
sont ni scolarisés ni diplomés de fin d'études secondaires. Ces jeunes sortis
du systeme éducatif sans dipldme constituent le groupe pour qui les risques
d'exclusion sociale et économique sont les plus vraisemblables. Ainsi, les
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Bien que l'achévement
des études secondaires
soit incontestablement
considéré comme

la norme dans la zone
de I'OCDE, dans un
certain nombre de pays,
une minorité

non négligeable

de personnes n'atteint
pas ce niveau.

Les données portent
sur lI'année scolaire
1997/98 et proviennent
de la collecte UOE de
données sur I'éducation
(pour plus de détails,
voir 'annexe 3).

Les taux d'abandon
sont calculés a partir
de «données sur

la transition» collectées
en 1999 par le réseau B
du projet INES

de 'OCDE.

Scolarisation et taux de réussite dans le secondaire

risques de chdmage et de bas salaire sont plus grands pour les personnes qui
n'ont pas de diplédmes de fin d'études secondaires. C'est tout particulierement
le cas pour les jeunes générations (voir indicateur E1).

Ces données proviennent des enquétes aupres des ménages plutét que
de statistiques administratives sur les diplémés et sont donc moins sujettes
au double comptage des personnes qui ont réalisé plus d'un cursus du
deuxieéme cycle du secondaire.

S'il est vrai que I'achévement des études secondaires constitue incontes-
tablement le bagage minimum requis des jeunes adultes dans la zone de
I'OCDE, dans de nombreux pays, une minorité non négligeable continue de
sortir du systéme éducatif sans avoir mené ces études a leur terme. Dans la
moitié des pays de 'OCDE pour lesquels on dispose de données, plus de
10 pour cent de I'ensemble des jeunes dgés de 15 a 19 ans ne sont ni scolarisés
ni diplédmés de fin d'études secondaires. Ce chiffre est supérieur a 20 pour
cent en Espagne, en Italie, au Portugal et en Turquie. Dans sept pays de
I'OCDE sur les 17 pour lesquels on dispose de données, plus d'une personne
sur cinq agée de 20 a 24 ans sont sorties du systeme éducatif sans dipléme de
fin d'études secondaires (tableau C2.4).

B DEFINITIONS

Il est impossible de faire la somme des taux bruts de diplémés au
niveau 3A, 3B et 3C de la CITE car certaines personnes obtiennent plusieurs
diplémes de fin d'études secondaires et seraient comptabilisées deux fois.
Cette remarque s'applique aussi aux taux de diplomés selon I'orientation du
programme, a savoir générale ou professionnelle. Pour calculer le nombre de
diplomés sans double comptage, on élimine les éleves qui ont déja obtenu un
diplome de fin d'études secondaires une année antérieure. Quelques pays,
toutefois, sont dans l'impossibilité d'indiquer un nombre de diplémés au
niveau 3 de la CITE sans double comptage, et dans leur cas, les taux d'obten-
tion d'un dipldme peuvent étre surestimés lorsque les diplémés ont réalisé
plusieurs cursus secondaires du deuxieéme cycle. Ces pays sont signalés par un
astérisque (*) dans les tableaux. Un probléme analogue se pose pour les
programmes post-secondaires non tertiaires.

Les programmes professionnels et techniques englobent ceux qui sont
organisés a I'école et ceux qui le sont en alternance a I'école et sur le lieu de tra-
vail. Les formations dispensées entierement en entreprise sans aucune supervi-
sion d'une autorité scolaire compétente ne sont pas prises en considération.

Les diplomés de fin d'études secondaires sont les personnes qui, quel
que soit leur dge, achévent avec succes le deuxieme cycle de I'enseignement
secondaire. Dans certains pays, cette réussite est sanctionnée par un examen
final, dans d'autres non.

Les taux d'abandon présentés dans le tableau C2.4 concernent des
personnes appartenant a un groupe d'age précis, qui ne sont ni dipldmées de
fin d'études secondaires, ni scolarisées dans un programme débouchant sur
I'obtention d'un dipléme. Ces données proviennent principalement
d'enquétes réalisées aupres des ménages. Ces données sont explicitées dans
le chapitre E.



Scolarisation et taux de réussite dans le secondaire

Tableau C2.1. Répartition des effectifs scolarisés dans des établissements d’enseignement secondaire
du deuxieéme cycle, selon la finalité des programmes et leur orientation (1998)

Repartition des effectifs selon la finalite Répartition des effectifs selon I’orientation
des programmes
Orientation Orientation Orientation don{:
CITE 3A CITE 38 CITE 3C générale  préprofessionnelle professionnelle errof;meartr:ggce

Pays de 'OCDE
Australie 33.1 27.8 39.2 m m m m
Autriche 44.1 47.3 8.6 225 7.5 70.0 34.9
Belgique (Com. flamande) 56.3 a 43.7 31.0 a 69.0 4.0
Canada 88.8 n 11.2 88.8 11.2 n n
République tchéque 70.7 0.5 28.8 20.0 0.5 79.6 33.4
Danemark 48.2 a 51.8 48.2 a 51.8 51.3
Finlande 100.0 a a 48.0 a 52.0 10.5
France 57.8 8.8 334 43.6 n 56.4 11.2
Allemagne 354 64.6 a 35.4 a 64.6 49.1
Grece 67.4 a 32.6 67.4 a 32.6 a
Hongrie 71.9 X 28.1 32.6 58.8 8.6 8.6
Islande 66.8 0.8 324 66.8 1.2 32.0 19.7
Irlande 79.5 a 20.5 82.7 17.3 a X
Italie 80.5 1.2 18.3 35.2 1.2 63.6 X
Japon 73.2 0.7 26.1 73.2 0.7 26.1 a
Corée 60.0 a 40.0 60.0 a 40.0 a
Luxembourg 59.5 15.4 25.1 32.0 a 68.0 14.9
Mexique 85.6 a 14.4 85.6 a 144 a
Pays-Bas 72.2 a 27.8 34.0 a 66.0 19.7
Nouvelle-Zélande 65.9 11.1 23.0 m m m m
Norvege 47.5 a 52.5 47.5 a 52.5 X
Pologne 74.2 a 25.8 324 a 67.6 n
Portugal 73.6 18.4 8.1 74.6 n 25.4 X
Espagne 78.5 n 21.5 78.5 n 215 2.7
Suede m m m 58.7 a 40.6 n
Suisse 30.1 60.4 9.5 34.3 a 65.7 57.9
Turquie m m m m m m m
Royaume-Uni 30.0 a 70.0 50.7 2.2 47.1 a
Etats-Unis m m m m m m m
Moyenne des pays 64.8 9.5 25.6 51.4 4.0 44.6 15.1
Participants au projet IEM
Argentine 57.9 X 42.1 58.5 X 415 m
Brésil 100.0 a a 59.2 a 40.8 a
Chili 58.5 415 a 58.5 a 415 0.4
Egypte m m m 33.6 63.9 2.5 X
Indonésie 60.3 39.7 a 60.3 a 39.7 a
Israél 96.9 X 31 53.5 a 43.4 a
Jordanie 93.3 a 6.7 76.1 a 239 n
Malaisie 17.4 a 82.6 93.0 a 7.0 n
Paraguay 86.9 a 13.1 86.9 a 13.1 a
Philippines 100.0 a a 100.0 a a a
Thailande 53.2 46.8 a 53.2 a 46.8 m
Uruguay 92.1 a 7.9 80.6 a 19.4 X
Zimbabwe 99.6 0.4 a a 80.9 19.1 a

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C2.2. Proportion de titulaires d’'un dipléme de fin d’études secondaires dans la population totale
ayant I'age théorique d’obtention de ce diplome, selon la finalité et I'orientation du programme (1998)

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche!

Belgique (Com. flam.)?

Canada

République tcheque

Danemark
Finlande
France
Allemagne
Gréce
Hongrie!
Islande
Irlande

Italie

Japon

Corée
Luxembourg!
Mexique!
Pays-Bas!
Nouvelle-Zélande
Norvége
Polognel!
Portugal
Espagne
Suéde
Suisse
Turquie!
Royaume-Uni
Etats-Unis

Moyenne des pays

Participants au projet IEM

Argentine
Brésil

Chili
Indonésie
Malaisie
Paraguay
Philippines
Thailande

CITE 3A CITE 3B CITE 3C CITE 3C
(programmes (programmes (programme§ (programmes, Programmes | Programmes ayant
Total prepayant prepa,rant longs) de \duree courts) de durée ayant une orientation
a accéder a accéder analogue a celle plus courte . . . X
(sans double comptage) directement directement [des programmes | que celle des une qugntatlon preprofesslonnelle/
a des études a des études de niveau 3A | programmes de générale professionnelle
tertiaires-type A) |tertiaires-type B) ou 3B niveau 3A ou 3B

H+F Hommes Femmes [H+F Femmes |[H+F Femmes |H+F Femmes [H+F Femmes H+F Femmes |H+F Femmes
m m m 67 72 m m m m m m m m m m
96 104 88 17 20 52 44 a a 26 22 17 20 80 68
84 82 86 61 65 a a 23 22 13 17 34 39 64 64
72 67 78 72 78 a a m m m m m m m m
80 7 83 48 58 n n 33 25 a a 13 16 67 67
m m m m m m m m m m m m m m m
89 83 95 89 95 a a a a a a 54 65 60 62
87 85 88 54 62 10 8 3 3 37 31 35 41 68 62
93 91 95 34 37 60 59 a a a a 34 37 60 59
83 78 88 56 65 a a 27 23 a a 56 65 27 23
90 87 93 55 63 X X X X 32 26 24 30 71 67
92 94 89 54 64 n n 36 20 16 14 54 64 54 36
87 80 94 91 98 a a a a a a 80 86 15 16
m m m 67 73 1 1 a a a a 26 34 62 60
96 93 99 70 74 a a 25 24 X X 70 74 26 24
90 91 90 53 49 a a a a 37 41 53 49 37 41
62 m m 35 m 7 5 21 m n n 22 25 40 m
30 m m 26 m a a 4 m X m 26 m 4 m
93 91 96 87 89 a a 6 6 a a 37 40 56 56
97 m m 62 67 19 23 14 17 X X 62 67 34 40
m m m 70 86 a a 69 49 a a 70 86 68 49
m m m 65 74 a a a a 32 24 30 41 65 56
56 50 62 43 50 12 12 n n n n 44 50 12 12
67 61 73 43 49 n n 4 4 21 22 43 49 25 26
79 76 82 79 82 a a n n a a 42 45 37 37
84 89 78 23 23 47 35 13 18 1 2 m m m m
46 53 39 m m m m m m m m m m m m
m m m m m m m m m m m m m m m
74 70 7 m m m m m m m m m m m m
79 80 84 57 65 9 8 13 11 11 10 42 49 47 46
37 35 39 m m m m m m m m 17 23 20 16
38 32 44 m m m m m m a a 19 22 19 22
52 48 57 29 33 23 23 a a a a 29 33 23 23
28 m m m m m m m m m m m m m m
59 51 68 7 10 a a a a 51 57 57 66 2 2
21 18 24 19 m a a 2 m a a 19 m 2 m
67 62 72 67 72 a a a a a a 67 72 a a
47 53 40 32 25 15 14 n n n n 32 25 15 14

Les taux brut de diplom és peuvent comprendre des doubles comptages.
Les programmes courts du niveau 3C de la CITE sont exclus en raison des doubles comptages.
ource : Base de données de I'OCDE sur |'éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C2.3. Proportion de titulaires d’'un diplome post-secondaire non tertiaire (CITE 4)
dans la population ayant I'dge théorique d’obtention de ce dipléome, selon la finalité
et I'orientation du programme (1998)

CITE 4A CITE 4B
(programmes (programmes Programmes ayant
Total prepalrant prepa,rant Program_me ayant une orientation
a accéder a accéder CITE 4C une orientaion . .
(sans double comptage) directement directement générale preprofes_swnnelle/
a des études a des études professionnelle
tertiaires-type A) | tertiaires-type B)
H+F Hommes Femmes |H+F Femmes [H+F Femmes [H+F Femmes |H+F Femmes |H+F Femmes
Australie m m m m m m m m m m m m m
Autriche m m m 18.9 20.1 35 5.7 1.5 1.8 a a 23.9 21.1
Belgique (Com. flam.)! 22.8 20.9 24.7 12.3 12.7 a a 10.5 12.0 0.1 0.1 22.6 24.6
Canada m m m m m m m 19.4 16.1 0.3 04 m m
République tchéque 17.3 18.0 16.5 15.3 14.4 a a 2.0 2.1 a a 17.3 16.5
Danemark m m m m m m m m m m m m m
Finlande 0.5 0.6 0.5 a a a a 0.6 0.6 a a 0.6 0.6
France 1.2 0.5 1.8 0.3 0.3 a a 0.9 1.5 0.3 0.3 0.9 1.5
Allemagne 15.8 16.7 14.8 10.2 9.9 5.6 4.9 a a 1.8 1.8 14.0 13.0
Grécel 9.3 9.3 9.4 a a a a 9.3 9.4 a a 9.3 9.4
Hongriel 22.4 21.9 23.0 3.9 4.3 a a 18.4 18.6 3.9 4.3 184 18.6
Islande 3.2 4.4 2.0 a a a a 3.2 2.0 a a 3.2 2.0
Irlande 23.9 12.1 35.9 a a a a 239 35.9 a a 23.9 359
Italie! 2.2 1.5 2.9 a a a a 2.2 2.9 a a 2.2 2.9
Japon m m m m m m m m m m m m m
Corée a a a a a a a a a a a a a
Luxembourg?! 37 5.8 1.6 n n n n 3.7 1.6 n n 3.7 1.6
Mexique a a a a a a a a a a a a a
Pays-Bas 1.1 0.3 2.0 n n a a 11 2.0 n n 1.1 2.0
Nouvelle-Zélande 5.6 4.3 6.9 0.7 0.7 1.5 1.6 34 4.5 0.7 0.7 4.9 6.1
Norvége m m m a a a a 3.6 0.5 a a 3.6 0.5
Pologne! 111 6.5 15.9 a a 111 15.9 a a a a 111 15.9
Portugal m m m m m m m m m m m m m
Espagne 15.8 14.4 17.2 15.3 16.5 0.5 0.7 a a a a 15.8 17.2
Suede m m m m m m m m m m m m m
Suissel 16.2 13.9 18.6 2.4 1.4 14.0 17.3 a a m m m m
Turquie a a a a a a a a a a a a a
Royaume-Uni m m m m m m m m m m m m m
Etats-Unis 6.6 55 1.7 a a a a 6.6 7.7 a a 6.6 7.7
Moyenne des pays 8.9 7.8 10.1 3.6 3.7 1.6 2.1 4.8 5.2 0.3 0.3 8.7 9.7

Les taux brut de diplom és peuvent comprendre des doubles comptages.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C2.4. Proportion de jeunes qui ne sont ni scolarisés ni diplomés de fin d’études secondaires

Année 15-19 ans 20-24 ans 25-29 ans 15-29 ans
Australie 1998 15 21 30 22
Belgique 1998 9 16 22 16
Canada 1998 9 13 12 11
République tchéque 1998 15 7 7 9
Danemark 1997 16 24 25 22
Finlande 1998 5 9 14 10
France 1998 5 17 22 15
Allemagne 1998 m m m m
Grece 1997 m m m m
Italie 1998 20 32 42 32
Corée 1997 1 n 1 n
Pays-Bas 1998 10 21 24 19
Portugal 1998 25 51 64 47
Espagne 1998 20 32 42 32
Suede 1998 5 9 10 8
Suisse 1999 11 11 8 10
Turquie 1998 50 62 72 60
Moyenne des pays 13 20 25 20

ource : Base de données de I'OCDE sur la transition. Voir notes en annexe 3.
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ACCES A L'ENSEIGNEMENT TERTIAIRE
ET FREQUENTATION A CE NIVEAU

® Aujourd’hui, quatre jeunes qui abandonnent I'école sur dix ont des chances de suivre une
formation tertiaire conduisant a I'obtention d'un dipldme équivalant a la licence ou a un titre
plus élevé (tertiaire de type A) au cours de leur vie. Dans certains pays, pas moins d’'un jeune
qui abandonne I'école sur deux se trouve dans ce cas.

® Une forte proportion de personnes entreprendra des études tertiaires axées sur l'acquisition de
qualifications professionnelles (tertiaires de type B).

® Le nombre d’étudiants suivant des programmes tertiaires a augmenté de plus de 20 pour cent
entre 1990 et 1997 dans tous les pays de 'OCDE sauf cinq, et dans de plus de 50 pour cent dans
huit d’entre eux.

® Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne, un jeune peut aujourd’hui espérer passer
2.3 ans dans I'enseignement tertiaire, dont deux ans a temps complet.

Graphique C3.1. Taux nets d’acces a I’enseignement tertiaire (1998)

[ Enseignement tertiaire-type A (niveau 5A de la CITE) [l Enseignement tertiaire-type B (niveau 5B de la CITE)
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Note : En raison des doubles comptages, il est impossible d'additionner les taux nets d’accés aux programmes classés aux niveaux 5A
et 5B de la CITE.

1. Les taux d'acces aux programmes de type A et B sont des taux bruts.

2. Les taux d'accés aux programmes de type B sont des taux bruts.

Les pays sont classés par ordre décroissant du total des taux nets d’accés a I'enseignement de niveau tertiaire-type A.
Source : OCDE.
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Acces a I'enseignement tertiaire et fréquentation a ce niveau

Cet indicateur évalue
la proportion de jeunes
qui accéderont a divers

types de formation
tertiaire au cours
de leur vie.

Les taux d'acces et
de fréquentation
reflétent a la fois

les possibilités d'accéder

d des études tertiaires
et l'intérét de suivre des
formations a ce niveau.

La nouvelle version
de la CITE-97 tient
compte de la diversité
croissante

des formations
proposées au niveau
tertiaire.

Les formations
tertiaires de type A sont
largement théorique

et censées préparer

d des programmes de
recherche approfondie
et a des professions
exigeant un haut
niveau de qualification.
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B CONTEXTE

On associe l'enseignement tertiaire a un meilleur accés a I'emploi
(indicateur E2) et a un niveau de rémunération plus élevé (indicateur E5). Les
taux d'acces aux différentes formations tertiaires permettent de mesurer en
partie 'acquisition de qualifications et de connaissances par la population. Un
taux élevé d'acces et de fréquentation a ce niveau d'enseignement contribue
a assurer le développement et le maintien d'une population et d'une
main-d'ceuvre trés instruite.

Plus les éléves prennent conscience des avantages économiques et sociaux
liés a une formation tertiaire, plus les taux d'accés aux formations tertiaires a la
fois de type A et B augmentent. Les taux de fréquentation dans le tertiaire étant
en progression constante et les candidats aux études tertiaires ayant des
parcours antérieurs et des centres d'intéréts sans cesse plus divers, il est
impératif de mettre en place de nouveaux services. Les établissements d'ensei-
gnement tertiaire auront donc pour mission non seulement de répondre a la
demande grandissante en augmentant leur capacité d'accueil, mais aussi
d'adapter les programmes ainsi que les modes d'enseignement et d'apprentis-
sage a la diversité des besoins de la nouvelle génération d'étudiants.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Classification des programmes d'enseignement tertiaire aux fins des comparaisons
internationales

Parallelement a 'augmentation de la fréquentation au niveau tertiaire, une
diversification des programmes proposés aux étudiants s'observe. S'il est vrai
que dans la quasi-totalité des pays, les universités et autres établissements
d'enseignement supérieur demeurent les principaux prestataires de formations
tertiaires, ces derniéres sont également de plus en plus dispensées dans
d'autres cadres institutionnels. L'établissement ol est assuré le programme
d'enseignement ne peut plus désormais donner une idée adéquate du
«niveau» de la formation en question. La version révisée de la Classification
internationale type de I'éducation (CITE 97) se base sur une série de critéres
représentatifs des contenus d'enseignement pour répartir les programmes
assurés dans les différents pays selon une classification uniforme. La durée du
programme, son orientation, les dipldmes exigés des enseignants et le niveau
de la formation ultérieure auquel le programme prépare les diplomés consti-
tuent certains de ces critéres. Au premier niveau de I'enseignement tertiaire, on
distingue les programmes de type A qui, dans de nombreux pays, correspon-
dent a des études universitaires, et les programmes de type B qui sont axés sur
I'acquisition de qualifications pratiques, techniques ou professionnelles.

Les formations tertiaires de type A ont des contenus trés largement
théoriques et doivent permettre d'acquérir des compétences suffisantes pour
accéder a des programmes de recherche approfondie et a des professions
exigeant un haut niveau de compétences telles que la médecine, la dentisterie ou
l'architecture. Les cursus a ce niveau (tertiaire) ont une durée théorique minimum
de trois ans, en équivalent plein temps, bien qu'ils durent en régle générale
quatre ans ou plus. Ces formations ne sont pas exclusivement assurées dans des
universités. Inversement, celles qui dans les différents pays sont qualifiées de
formations universitaires ne satisfont pas toutes aux criteres nécessaires pour étre
classées dans les formations tertiaires de type A.



Acces a l'enseignement tertiaire et fréquentation a ce niveau

Les formations tertiaires de type B sont en général plus courtes que celles  Les formations
de type A et sont axées sur l'acquisition de qualifications pratiques, techni-  ftertiaires de type B sont
ques et professionnelles en vue d'un acces direct aux marché du travail, bien  axées sur 'acces direct
que les différents programmes puissent aussi comprendre certains enseigne-  au marché du travail.
ments théoriques de base. Leur durée est au minimum de deux ans, en
équivalent plein temps, au niveau tertiaire.

Accés global a l'enseignement tertiaire

Quatre jeunes d'aujourd'hui sur dix accéderont a des études tertiaires de  Si les taux d'acces
type A au cours de leur vie, a supposer que les taux d'accés actuels se actuels se maintiennent
maintiennent a l'avenir. En Australie, en Finlande, en Norvege, en a l'avenir, 40 pour cent
Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et en Suede, un jeune sur deux devrait suivre  des jeunes
des études tertiaires de type A (tableau C3.1). Dans d'autres pays, les taux de  d'aujourd'hui
premiére inscription a des programmes tertiaires de type A sont sensiblement  accéderont a des études
plus faibles : au Mexique, dans la République tchéque et en Turquie, ces taux fertiaires de type A

sont, selon les estimations, inférieurs a 22 pour cent. au cours de leur vie.

et de type A doivent étre interprétés avec prudence. Les personnes qui
accedent a des formations tertiaires de type B peuvent également suivre des
formations de type A a un stade ultérieur de leur vie. Du fait des risques de
doubles comptages, il est impossible d'additionner les taux de premiére
inscription a chaque niveau de formation pour obtenir les taux d'acces au
niveau tertiaire.

Les taux nets d'accés aux programmes d'enseignement tertiaire de type B ‘ : 3

La proportion de personnes qui accédent & une formation tertiaire de  Par ailleurs, un jeune
type B est en général plus faible que celle qui accede a une formation de  d'aujourd hui sur cing
type A. Dans 18 pays de I'OCDE, en moyenne une personne sur cinqg suit une  accédera a
formation de type B. La fourchette se situe entre moins de 1 pour cent en Italie  des programmes
et aux Pays-Bas et 30 pour cent environ ou plus en Corée, au Danemark, au  d'enseignement
Japon et en Nouvelle-Zélande (tableau C3.1). tertiaire de type B.

Dans quelques pays, le Danemark et le Japon par exemple, le taux élevé  En Corée,
d'acces aux formations tertiaires de type B contrebalance dans des propor-  en Nouvelle-Zélande
tions comparables le faible taux d'acces aux formations de type A. Mais il ne  ef au Royaume-Uni, les
s'agit pas la d'une régle générale. Dans d'autres pays, surtout en Corée, en  taux d'accés a ces deux
Nouvelle-Zélande et au Royaume-Uni, le taux d'acceés a ces deux types de fypes de programmes
formation figure parmi les plus élevés dans la zone de I'OCDE. Il convient de  d'enseignement
considérer le taux net d'acces aux formations tertiaires au regard de la scolari-  tertiaire figurent parmi
sation dans des programmes post-secondaires non tertiaires qui, dans certains  les plus élevés au sein
pays, constituent une autre voie possible importante (indicateur C2). de la zone de I'OCDE.

Fréquentation de I'enseignement tertiaire

Avec le taux d'acces, le taux de fréquentation permet de brosser un tableau
complet de I'ensemble de la scolarisation dans I'enseignement tertiaire. Les
taux de fréquentation refletent a la fois le nombre total de personnes accédant
al'enseignement tertiaire et la durée des études a ce niveau. La somme des taux
nets de fréquentation aux différents ages représente une mesure globale du
volume de formation tertiaire entreprise par une cohorte d'dge donnée et non
pas seulement par différentes personnes: cette mesure est appelée
«espérance de formation tertiaire». A la différence des taux d’acces, on peut
additionner les espérance de formation tertiaires basées sur les effectifs inscrits
dans les formations tertiaires de type A et B.
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En Australie, en Corée,
aux Etats-Unis, en
Finlande et en Norvége,
les jeunes peuvent
espérer bénéficier

de trois ans
d'enseignement
tertiaire a temps plein
ou d temps partiel,

au cours de leur vie.

L'allongement de

la durée des études
dans les programmes
d'enseignement
tertiaire de type A
augmente en général
les effectifs inscrits

et partant, le volume
des ressources requises.

L'espérance de formation
tertiaire donne une bonne
idée de la fréquentation
totale a ce niveau
d’enseignement. Elle
reflete a la fois le nombre
total de personnes
accédant aux études
tertiaires et la durée de
ces études.

En moyenne, dans I'ensemble des pays de I'OCDE, un jeune de 17 ans
peut espérer passer 2.3 années dans l'enseignement tertiaire, dont deux
années a temps plein (tableau C3.2). En Australie, en Corée, aux Etats-Unis, en
Finlande et en Norvege, les jeunes de 17 ans peuvent espérer bénéficier de
trois ans au moins de formation tertiaire, a temps plein ou a temps partiel, au
cours de leur vie. En Corée et en Finlande, I'espérance de formation a temps
complet est supérieure a trois ans. En revanche, I'espérance de formation
tertiaire est inférieure a deux ans en Hongrie, au Mexique, dans la
République tchéque, en Suisse et en Turquie (tableau C3.2).

L'allongement de la durée des programmes d'enseignement tertiaire de
type A a en général pour effet d'accroitre les effectifs scolarisés et, par voie de
conséquence, le volume des ressources requises, toutes choses égales
d'ailleurs. Les dépenses par étudiant étant, en moyenne 1.5 fois plus élevées
dans les formations tertiaires de type A que dans celles de type B
(indicateur B4), cette répartition des effectifs d'étudiants signifie que les
dépenses affectées a l'enseignement tertiaire le sont dans leur grande
majorité aux étudiants suivant des formations de type A. Cela n'implique pas
pour autant que les formations de type B sont un secteur sans importance ou
sont incapables de former des travailleurs qualifiés. En fait, les diplomés du

Graphique C3.2. Espérance de formation tertiaire (1998)

[ Tertiaire-type B [ Tertiaire-type A et programmes de recherche de haut niveau

[ Total

Femmes

Hommes

Finlande
Etats-Unis
Australie
Norvege
Nouvelle-Zélande
Canada
Espagne
France
Suéde
Danemark
Royaume-Uni
ltalie
Belgique (Fl.)
Irlande
Gréce
Portugal
Corée
Islande
Pologne
Autriche
Pays-Bas
Allemagne
Hongrie
Suisse
République tcheque
Turquie
Mexique

45 4 353252151050
Années

005115 2 25 3 354 45
Années

Les pays sont classés par ordre décroissant de I'espérance de formation tertiaire des femmes.
Source: OCDE.



tertiaire sont en majorité issus de formations de type B dans la Communauté
flamande de Belgique, en Corée, en Finlande et au Japon (voir indicateur C4).
Si, dans ces pays, les taux de fréquentation sont plus élevés dans les program-
mes tertiaires de type A que ceux de type B (tableau C3.2), c'est que la durée
des études y est plus longue et non que les taux d'acces sont plus élevés.

Evolution de la fréquentation et des effectifs

La fréquentation de I'enseignement tertiaire a sensiblement augmenté au
début des années 90 (graphique C3.3). Le nombre total d'étudiants inscrits a
ce niveau a augmenté de plus de 20 pour cent entre 1990 et 1997 dans tous les
pays de I'OCDE sauf cinq : I'Allemagne, le Canada, les Etats-Unis, les Pays-Bas
etla Suisse. Le Canada et les Etats-Unis affichaient déja des niveaux élevés de
fréquentation dans le tertiaire en 1990 et ont maintenu leur niveau élevé
d'espérance de formation a ce niveau. L'Allemagne et la Suisse, en revanche,
qui, en 1990 figuraient parmi les pays ol I'espérance de scolarisation dans le
tertiaire était inférieure a la moyenne, accusent un nouveau recul en 1997 et
comptent cette année-la parmi les pays ol cette espérance est la plus courte
(tableau C3.4).

Graphique C3.3. Indice de variation des effectifs
de I’enseighement tertiaire entre 1990 et 1997.
Variation due a I’évolution démographique et variation due
a I’évolution des taux de fréquentation (1990 = 100)

[ Effet démographique
[ Effet de scolarisation

@ Variation en chiffres absolus de la fréquentation dans le tertiaire

300 300
275 275
250 250
225 225
200 200
175 175
150 150
125 125
100 100
75 75
<2°&:z

Les pays sont classés par ordre décroissant de la variation en chiffres absolus des effectifs scolarisés.
Les données relatives a 1990 et 1997 sont établies sur la base de la version 1976 de la CITE.

Source : OCDE. Voir notes en annexe 3.

Acces a l'enseignement tertiaire et fréquentation a ce niveau

Les effectifs de
I'enseignement tertiaire
ont augmenté de plus
50 pour cent

entre 1990 et 1997
dans huit pays sur 25.

La variation en chiffres
absolus des effectifs
scolarisés depuis 1990
(diamants) est le résultat
de changements
démographiques (barres
claires) et de I'évolution
de la scolarisation
(barres foncées).
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Au cours de la période 1990-1997, les effectifs d'étudiants ont enregistré
la plus forte progression en Corée, en Irlande, dans la République tcheque, au
Royaume-Uni et en Turquie, ou ils ont augmenté de plus de 50 pour cent et en
Hongrie, en Pologne et au Portugal ot ils ont plus que doublé.

Les pays ol les effectifs de I'enseignement tertiaire ont le plus augmenté
sont en général ceux ol l'espérance de formation a ce niveau était relative-
ment faible en 1990, telle la Hongrie, la Pologne, le Portugal, le Royaume-Uni
et la Turquie. Toutefois, cette espérance a également sensiblement augmenté
dans certains pays ou elle atteignait déja un niveau élevé en 1990 : en
Australie, en Finlande et en Nouvelle-Zélande, elle a augmenté d'un an
environ depuis 1990.

Dans l'enseignement tertiaire, la variation des taux de fréquentation est
moins étroitement liée a I'évolution démographique du groupe d'adge
correspondant que ce n'est le cas dans le primaire et le secondaire. Le
graphique C3.3 présente les deux facteurs qui contribuent a la variation des
effectifs de I'enseignement tertiaire : I'évolution démographique et I'évolution
des taux de fréquentation. La progression des effectifs est principalement
induite par l'accroissement de la demande dont les taux de fréquentation plus
élevés témoignent. Si la démographie de la cohorte de jeunes concernée
n'avait pas changé, les effectifs d'étudiants dans le tertiaire auraient doublé au
cours de la période 1990-97 en Pologne, au Portugal et au Royaume-Uni. Alors
que dans les deux premiers pays, la variation effective (123 et 168 pour cent)
a été amplifiée par un accroissement de la population de la tranche d'age
correspondante, c'est l'inverse qui s'est produit au Royaume-Uni ou la
population de ce groupe d'dge a fléchi et ou la progression effective de la
scolarisation dans le tertiaire a été de 88 pour cent. Le Mexique est le seul
pays ou l'accroissement de la population dans les tranches d'age correspon-
dantes, a contribué plus a la progression du nombre d’'étudiants dans le
tertiaire que lI'augmentation des taux de fréquentation.

Dans le passé, l'accés aux formations tertiaires de type A suivait en
général immédiatement la fin des études secondaires. Dans un certain
nombre de pays, c'est toujours le cas. Dans la Communauté flamande de
Belgique et en Irlande, par exemple, plus de 80 pour cent de I'ensemble des
premiéres inscriptions interviennent a I'age de 20 ans ou avant (tableau C3.1).
Dans d'autres pays, la transition vers l'enseignement tertiaire intervient
souvent plus tard, parfois aprés une période d'activité professionnelle. Dans
ces pays, les personnes s'inscrivant pour la premiére fois a des programmes
tertiaires de type A sont en régle générale plus dgées et appartiennent a une
fourchette d'ages beaucoup plus large. Au Danemark, en Islande et en Suede,
par exemple, plus de la moitié des étudiants s'inscrivent pour la premiére fois
a ce niveau apres I'dge de 22 ans et moins de 20 pour cent des premiéres
inscriptions interviennent avant I'dge de 21 ans (tableau C3.1).

Cette proportion d'étudiants plus agés s'inscrivant pour la premiére fois
dans des programmes tertiaires de type A est peut-étre I'un des facteurs qui
témoignent de la flexibilité de ces formations et de leur adaptation a des
étudiants n'ayant pas le profil traditionnel. Dans certains pays, une proportion
non négligeable des nouveaux inscrits a largement dépassé I'dge théorique
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d'entrée. En Australie, en Islande, en Hongrie, en Norvege, en Nouvelle-Zélande
et en Suede, plus de 20 pour cent des étudiants s'inscrivant pour la premiéere
fois ont 27 ans ou plus.

B DEFINITIONS

Le tableau C3.1 indique la somme des taux nets d'acceés pour I'ensemble  Les données portent
des étudiants. Le taux net d'accés est obtenu par division du nombre de  sur ['‘année scolaire
premiéres inscriptions dans chaque type d'enseignement tertiaire pour un  1997/98 et proviennent
groupe d'dge donné par l'effectif total de la population du groupe d'dge de la collecte UOE
correspondant (multiplié par 100). La somme des taux nets d'acces est de statistiques
obtenue par addition des taux d'acceés nets pour chaque &age. Le résultat  sur I'éducation (pour
indique dans quelle proportion la cohorte synthétique concernée accede a  plus de détails, voir
I'enseignement tertiaire, indépendamment des changements pouvant inter- ['annexe 3).
venir dans la taille des générations et des écarts d'un pays a l'autre concernant
I'age théorique d'accés. Le tableau C3.1 montre également les 20€, 50° et
80°€ centiles de la répartition par 4ge des premiéres inscriptions, c'est-a-dire

I'age en dessous duquel 20 pour cent, 50 pour cent et 80 pour cent des
étudiants s'inscrivent pour la premieére fois. 3

Par nouvel inscrit (premiére inscription), on entend toute personne qui
s'inscrit pour la premiere fois dans une formation du niveau considéré. Les
étudiants étrangers qui s'inscrivent pour la premiére fois dans une formation
post-premier dipldbme du pays d'accueil sont comptabilisés dans les
premieéres inscriptions.

Les pays ne sont pas tous en mesure d'établir une distinction entre les
étudiants qui s'inscrivent pour la premiére fois dans un cursus tertiaire, ceux
qui changent de filiere et ceux qui redoublent ou qui se réinscrivent apres une
interruption. C'est la raison pour laquelle il n’est pas possible d’additionner
les taux d’accés en premiére inscription pour chaque niveau relevant de
I'enseignement tertiaire afin d’avoir un taux global d’acceés a I'enseignement
tertiaire car il en résulterait d’inévitables doubles comptages.

Le tableau C3.2 indique le nombre d'années qu'un jeune de 17 ans peut
espérer passer dans l'enseignement tertiaire. Il correspond a la somme des
taux nets de scolarisation des personnes agées de 17 ans et plus (divisé
par 100). Cette mesure est fonction a la fois du nombre de personnes scolari-
sées dans I'enseignement tertiaire et de la durée des études a ce niveau. Puis-
que le dénominateur comprend aussi ceux qui n'ont jamais été scolarisés dans
I'enseignement tertiaire, cet indicateur ne peut étre assimilé au nombre
moyen d'années dont un étudiant a besoin pour terminer ses études tertiaires.

Le tableau C3.4 indique en nombre d'années l'espérance de formation Les données relatives
tertiaire pour l'année scolaire/universitaire 1989/90. Les données sur la a l'année scolaire
participation dans I'enseignement tertiaire en 1989/90 ont été obtenues grace  1989/90 proviennent
a une enquéte spéciale réalisée en 1997. Les pays ont été invités a communi-  d'une enquéte spéciale
quer des données conformément aux définitions et au champ couvert dans la  effectuée aupres
collecte UOE de statistiques sur I'éducation, réalisée pour I'année scolaire/  des pays Membres
universitaire 1996/97. de I'OCDE en 1997.
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Tableau C3.1. Taux nets d’accés des nouveaux inscrits a I'enseignement tertiaire du type A et B selon le sexe
et la répartition par age (1998)

Tertiaire-type B Tertiaire-type A
Taux nets d'acces Taux nets d’acces Age au :
H+F Hommes  Femmes H+F Hommes Femmes [20© centile! 50¢ centile! 80¢ centile!

Pays de 'OCDE

Australie m m m 53 45 61 18.4 19.5 27.9
Autriche 8 7 9 28 25 31 19.1 20.5 23.8
Belgique (Com. flamande) 27 22 33 28 28 28 18.3 18.7 19.6
Canada m m m m m m m m m
République tcheque 13 10 17 22 26 18 18.7 19.8 22.4
Danemark 32 23 42 30 29 32 20.9 22.6 26.9
Finlande 12 9 15 58 49 67 19.9 21.4 25.5
France m m m m m m m m m
Allemagne 142 102 172 28 28 28 20.0 21.4 24.4
Grece m m m m m m m m m
Hongrie m m m 45 41 49 19.2 21.1 27.9
Islande 16 13 19 38 29 48 20.9 22.3 27.0
Irlande 25 23 26 28 27 30 18.0 18.6 19.4
Italie 1 1 1 42 37 47 19.2 19.7 20.7
Japon? 33 22 45 36 45 27 m m m
Corée? 46 49 43 43 48 37 m m m
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique m m m 21 22 21 18.4 19.7 23.7
Pays-Bas 1 1 1 52 50 54 18.6 19.9 23.3
Nouvelle-Zélande 36 28 44 68 56 79 18.7 22.0 > 40
Norvége 6 6 6 56 45 68 20.0 21.7 28.3
Pologne m m m m m m m m m
Portugal m m m m m m m m m
Espagne 9 9 9 41 36 46 18.5 19.3 22.5
Suéde X X X 59 50 69 20.1 22.2 29.5
Suisse m m m m m m m m m
Turquie 11 12 10 20 25 15 18.3 19.7 23.2
Royaume-Uni 27 25 30 48 45 51 18.5 19.6 26.0
Etats-Unis 14 13 15 44 40 48 18.4 19.6 26.4
Moyenne des pays 19 16 22 40 37 43 - - -
Participants au projet IEM

Argentine 27 15 38 48 44 52 19.9 22.6 21.7
Chili 13 14 12 32 34 30 m m m
Chine 7 m m 4 m m m m m
Indonésie 4 3 4 8 9 7 17.9 18.7 19.7
Israél 29 28 29 49 43 55 21.2 235 27.3
Jordanie 13 m m 24 m m 18.2 18.6 18.9
Malaisie 13 13 14 15 15 16 20.3 20.8 m
Paraguay 6 3 9 m m m m m m
Philippines a a a 49 39 59 17.2 17.5 17.8
Sri Lanka m m m 3 m m m m m
Thailande 18 18 18 38 33 42 18.5 m m
Uruguay 20 10 30 26 21 31 m m m

20/50/80 pour cent des nouveaux inscrits n’ont pas atteint cet age.
Taux d’acces brut. Pour plus de d étails, voir annexe 3.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C3.2. Espérance de formation tertiaire des jeunes 4gés de 17 ans (1998)

Ensemble du tertiaire
Tertiaire-type B Tertiaire-type A (type A, B et programmes
de recherche de haut niveau)
Temps plein Temps Temps plein Temps Temps plein Temps
et temps partiel plein et temps partiel plein et temps partiel plein
H+F Hommes Femmes |[H+F |H+F Hommes Femmes |H+F [H+F Hommes Femmes |H+F
Pays de 'OCDE
Australie 0.8 0.8 0.8 0.2 2.3 2.0 2.5 1.4 3.1 2.8 3.4 1.7
Autriche 0.2 0.2 0.3 0.1 1.8 1.8 1.8 1.8 2.2 2.2 2.2 2.1
Belgique (Com. flam.) 1.1 0.9 1.3 1.0 1.3 1.3 1.2 1.2 2.4 2.3 2.5 2.2
Canada 0.7 0.7 0.7 0.6 1.9 1.6 2.2 1.4 2.7 2.4 3.0 2.0
République tchéque 0.3 0.2 0.3 0.3 0.9 1.0 0.8 0.8 1.3 1.3 1.2 1.2
Danemark 1.0 0.7 1.3 1.0 1.3 1.3 1.3 1.3 2.4 2.1 2.7 2.4
Finlande 0.6 0.4 0.8 0.6 2.9 2.7 3.1 2.9 3.8 3.4 4.1 3.8
France 0.6 0.6 0.7 0.6 1.9 1.6 2.1 1.9 2.6 2.3 2.9 2.6
Allemagne 0.3 0.2 0.4 0.3 1.7 1.8 1.5 1.7 2.0 2.0 1.9 1.9
Gréce 0.7 0.7 0.7 0.7 1.7 1.7 1.8 1.7 2.4 2.4 2.5 2.4
Hongrie m m m m 1.6 14 1.8 0.9 1.6 1.4 1.8 0.9
Islande 0.4 0.3 0.4 0.4 1.6 1.3 2.0 1.6 2.0 1.6 2.4 2.0
Irlande X X X X X X X X | 23 2.2 2.5 1.8
Italie n n n n 2.2 1.9 2.5 2.2 2.3 2.0 2.5 2.3
Japon m m m m m m m m m m m m
Corée 1.3 1.7 1.0 1.3 1.9 24 1.4 1.9 3.3 41 2.4 3.3
Luxembourg 0.3 0.2 0.3 0.3 m m m m m m m m
Mexique X X X X 0.8 0.9 0.8 0.8 0.9 0.9 0.8 0.9
Pays-Bas n n n n 2.2 2.2 2.2 1.9 2.2 2.2 2.2 1.9
Nouvelle-Zélande 0.7 0.6 0.9 0.4 2.1 1.8 24 1.5 2.9 2.4 3.3 2.0
Norvege 0.2 0.2 0.2 0.2 2.7 2.2 3.2 2.4 3.0 2.5 3.4 2.6
Pologne 0.0 0.0 0.0 0.0 1.9 1.6 2.2 1.0 2.0 1.7 2.3 1.0
Portugal 0.5 0.4 0.5 0.5 1.7 15 1.9 1.7 2.2 1.9 2.5 2.2
Espagne 0.1 0.1 0.1 0.1 2.5 2.3 2.7 2.3 2.7 2.5 2.9 2.5
Suéde X X X x | 2.3 1.9 2.7 1.8 2.4 2.1 2.8 1.8
Suisse 0.4 0.4 0.3 0.2 1.1 1.3 1.0 1.1 1.6 1.9 1.3 1.3
Turquie 0.3 0.3 0.3 0.3 0.8 1.0 0.6 0.8 1.2 1.4 0.9 1.2
Royaume-Uni 0.7 0.6 0.8 0.2 1.7 1.6 1.8 1.4 2.5 2.3 2.7 1.7
Etats-Unis 0.7 0.6 0.8 0.3 2.7 2.4 3.0 1.8 3.5 3.1 39 2.1
Moyenne des pays 0.5 0.4 0.5 0.4 1.8 1.7 1.9 1.6 23 2.2 2.5 2.0
Participants au projet IEM
Argentine 0.7 0.4 1.0 0.7 1.8 1.6 1.9 X 24 2.0 2.8 X
Brésil X X X X X X X x | 0.7 0.6 0.8 0.7
Chili X m m X X m m X 1.5 m m X
Chine X m m X X m m X 0.3 m m X
Indonésie 0.2 0.2 0.2 0.2 0.4 0.5 0.3 0.4 0.6 0.7 0.5 0.6
Jordanie 0.2 m m 0.2 0.9 m m 0.9 1.0 m m 1.0
Malaisie 0.5 0.5 0.5 04 0.4 0.4 04 0.3 0.9 0.9 0.9 0.8
Philippines a a a a 1.6 1.2 1.9 1.6 1.6 1.3 1.9 1.6
Thailande 0.3 0.3 0.3 0.3 1.3 1.2 1.4 0.5 1.6 1.5 1.7 0.8
Uruguay 0.5 0.2 0.7 0.5 1.2 0.9 1.5 1.2 1.7 1.2 2.1 1.7
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C3.3. Répartition des étudiants du tertiaire par mode de fréquentation et par type d’établissement

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche
Belgique (Com. flamande)
Canada
République tchéque
Danemark
Finlande

France
Allemagne

Gréce

Hongrie

Islande

Irlande

Italie

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege

Pologne

Portugal

Espagne

Suede

Suisse

Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis

Moyenne des pays

Participants au projet IEM
Argentine
Brésil

Chili
Indonésie
Jordanie
Malaisie
Paraguay
Philippines
Sri Lanka
Thailande
Uruguay

(1998)
Mode de fréquentation Type d’'établissement
Tertiaire-type A
. et programmes . Tertiaire-type A et programmes
Tertiaire-type B ds re%herche Tertiaire-type B de reche)rlghe de h%utgniveau
de haut niveau
Temps Temps | Temps Temps Public subvzrr:\tliéonné suir\j\éitri]oor?né Public subvzrri\tliéonné suir\xit?oor?né
plein  partiel | plein  partiel par I'Etat par I'Etat par I'Etat par I'Etat
290 710 618 38.2| 97.7 2.3 a 100.0 a a
65.6 34.4 | 100.0 n| 653 347 n 97.4 2.6 n
835 165 | 97.3 2.7 m m m m m m
85.0 150 | 684 316 | 96.8 32 n 100.0 n n
100.0 ni| 924 7.6 | 81.0 19.0 a 100.0 a a
100.0 a | 100.0 a| 99.7 0.3 a 100.0 n a
100.0 a | 100.0 al| 773 22.7 a 91.1 8.9 a
100.0 a | 100.0 a| 741 9.2 16.6 91.0 0.8 8.2
84.1 15.9 | 100.0 a| 627 37.3 X 100.0 a a
100.0 a | 100.0 a | 100.0 a a 100.0 a a
m m 61.6 384 m m a 88.2 11.8 a
100.0 n | 100.0 ni{ 775 22.5 n 99.5 0.5 n
658 342 | 864 136 | 95.1 n 4.9 94.1 n 5.9
100.0 a | 100.0 a| 448 n 55.2 87.9 n 12.1
96.5 35| 917 8.3 9.2 a 90.8 26.1 a 73.9
100.0 a | 100.0 a| 139 a 86.1 24.3 a 75.7
98.1 1.9 | 100.0 a m n m m a m
100.0 a | 100.0 a m m m 73.5 a 26.5
67.0 33.0( 839 16.1 9.8 90.2 n 32.5 67.5 n
504 496 | 73.0 27.0| 921 2.7 5.2 99.4 0.3 0.4
92.6 74| 859 141 | 720 28.0 X 90.7 9.3 X
85.3 147 m m 93.0 n 7.0 80.3 n 19.7
m m m m 73.2 26.8 X 63.3 36.7 X
99.1 09| 917 83| 825 6.3 11.2 89.5 n 10.5
m m| 742 258 m m a 94.3 5.7 a
36.8 632 | 949 51| 465 30.3 23.2 93.9 5.2 0.9
100.0 a | 100.0 a| 99.0 1.0 a 98.3 1.7 a
308 69.2| 77.7 223 a 100.0 n a 100.0 n
435 5651 642 3581 92.6 a 7.4 68.9 a 31.1
81.3 18.7 89.1 109 69.0 18.2 12.8 80.9 9.3 9.8
100.0 a m m | 67.2 23.6 9.2 m a m
m m m m m a m 40.1 a 59.9
100.0 n | 100.0 n 8.5 6.6 84.9 32.8 23.9 43.2
100.0 a | 100.0 a | 587 a 41.3 29.7 70.3 a
m m m m m a m m a m
91.0 9.0 | 858 142 | 617 a 38.3 92.9 a 7.1
100.0 a m m| 614 4.4 343 m m m
a a | 100.0 a a a a 24.8 a 75.2
m m m m m m m 100.0 n n
m m | 437 563 | 55.4 44.6 m 85.8 14.2 m
87.6 a | 100.0 a| 876 a 124 92.9 a 9.3

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Acces a l'enseignement tertiaire et fréquentation a ce niveau

Tableau C3.4. Espérance de formation tertiaire des jeunes de 17 ans en 1990 et en 1997
(calculs basés sur le nombre des individus) et indice de variation du total des effectifs scolarisés

(1990 = 100)
Espérance de formation tertiaire en nombre d'années Evolution des effectifs scolaris és
(a temps plein et a temps partiel)
Ensemble .
du tertiaire Totall dgs,efgectlfs Variation attribuable a :
o o (type A, B scolarisés dans
Tertiaire-type B Tertiaire-type A et pIo rarﬁmes I’enseignement
dgre%herche tertiaire I'évolution I'évolution
de haut niveau) (1990 = 100) démographique des taux de
fréquentation
1990 1997 1990 1997 1990 1997 1990 1997
Pays de 'OCDE
Australie 1.3 14 1.3 1.8 2.9 3.7 100 134 102 131
Autriche 0.1 0.1 14 1.7 1.6 2.0 100 121 95 127
Canada 1.2 1.8 2.0 2.0 3.4 4.1 100 115 99 119
République tcheque 0.1 0.2 0.8 1.0 0.9 1.2 100 161 116 139
Danemark 0.1 0.2 0.9 1.5 1.9 2.4 100 124 99 128
Finlande 0.5 0.6 15 2.6 2.2 34 100 138 91 152
France X X X X 1.8 2.5 100 130 95 138
Allemagne m 0.3 m 1.5 m 1.8 100 106 m m
Hongrie a a 0.7 1.3 0.7 1.4 100 205 112 182
Islande 0.2 0.3 1.2 1.5 1.4 1.9 100 133 98 136
Irlande X X X X 1.5 2.2 100 158 109 146
Italie 0.1 0.1 1.4 2.0 1.5 2.1 100 135 98 138
Japon m m m m m m m m m m
Corée 0.4 0.9 12 1.8 1.7 2.9 100 157 97 166
Mexique m m 0.7 0.8 0.8 0.9 100 128 114 112
Pays-Bas a a 1.0 1.4 1.8 2.2 100 105 89 121
Norvege 0.7 0.9 0.8 1.3 2.0 2.9 100 142 96 148
Nouvelle-Zélande 0.8 0.8 1.1 1.8 2.1 31 100 147 102 143
Pologne 1.0 0.3 1.0 1.6 1.0 1.9 100 223 113 201
Portugal X X X X 0.9 2.2 100 268 105 257
Espagne n 0.1 1.8 2.4 1.8 2.6 100 144 101 144
Suede X X X X 1.6 2.4 100 149 98 153
Suisse 0.5 0.7 0.6 0.7 1.3 1.5 100 113 95 121
Turquie 0.1 0.3 0.6 0.7 0.7 1.1 100 196 118 165
Royaume-Uni 0.4 0.6 0.6 1.4 1.2 2.4 100 188 92 201
Etats-Unis 1.3 14 1.7 1.8 34 3.7 100 106 96 108
Moyenne des pays 0.5 0.6 1.1 1.6 1.7 2.4 100 149 101 149

Participant au projet IEM
Israél 0.3 0.5 0.9 15 15 2.5 100 199 126 159

ote : Dans ce tableau, la d éfinition de I’enseignement tertiaire correspond a celle utilisée dans la CITE-76. Tous les autres tableaux sont établis en
fonction de la version nouvelle de la CITE-97 adopt ée dans la collecte de statistiques de 1998. Le tableau C3.4 n 'est pas tout a fait comparable aux
autres tableaux figurant dans cette publication.

ource : Base de données de I'OCDE sur |'éducation. Voir notes en annexe 3.
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ACHEVEMENT ET ABANDON DES ETUDES
DANS L'ENSEIGNEMENT TERTIAIRE

® Certes, les taux de fréquentation de l'enseignement tertiaire ont enregistré une forte
progression dans de nombreux pays de I'OCDE, mais les étudiants n’obtiennent pas tous un

dipléme.

® Dans les pays de 'OCDE, en moyenne, un tiers environ de tous les nouveaux étudiants sortent
de formations tertiaires de type A sans en étre diplémés, mais cette proportion varie beaucoup
selon les pays : dans certains, les étudiants qui achevent leur formation ne constituent qu’'une

minorité, dans d’autres, ils représentent la quasi-totalité des effectifs.

® Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne, 23 pour cent des personnes achevent une

formation tertiaire de type A a I'dge théorique d’obtention du dipléme correspondant.

%
40

Graphique C4.1. Taux d’obtention d’un diplome de niveau tertiaire-type A,

selon le type de programme et sa durée (1998)
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3. Programmes d’'une durée cumulée inférieure a 5 ans, sanctionnés par un deuxiéme dipléme.
Les pays sont classés par ordre décroissant des taux d'obtention des diplémes pour les programmes de durée moyenne et longue.

Source :

OCDE.
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Achévement et abandon des études dans I'enseignement tertiaire

B CONTEXTE

A la différence des mesures du niveau de formation, qui indiquent le  Cet indicateur montre
savoir et le savoir-faire de la population, les taux d’obtention d’'un diplome les taux d'obtention
dans I'enseignement tertiaire sont un indicateur du taux actuel de production  d'un diplome ainsi que
de connaissances de niveau supérieur des systemes éducatifs de chaque la répartition
pays. Les pays ou les taux de diplémés du tertiaire sont élevés ont toutes les  des diplomés selon
chances de constituer ou de conserver une population active hautement six grands domaines
qualifiée. d'études.

L'évolution du marché de I'emploi peut influencer les étudiants dans le
choix de leurs domaines d’études. Les choix de disciplines influent eux-
mémes sur la demande de formation et d'enseignants ainsi que sur le nombre
de nouveaux diplémés dans les différents domaines. L'attrait relatif d'un
domaine d’'études donné est sans doute lié aux perspectives d'emploi que les
étudiants peuvent espérer une fois diplédmés, ainsi qu'aux salaires relatifs en
vigueur dans les différentes professions et branches d'activité.

Les taux d'abandon et de poursuite des études tertiaires de type A Il met également

peuvent étre des indicateurs utiles de l'efficience interne des systemes en évidence les taux
d'enseignement tertiaire. Les raisons précises pour lesquelles un jeune quitte  d'abandon au niveau
I'université sont diverses: il peut se rendre compte qu'il s'est trompé de fertiaire de type A.
domaine d’études ou de filiere; il peut ne pas avoir le niveau exigé par
I'établissement d'enseignement; ou il peut trouver un emploi intéressant
avant d'avoir terminé sa formation. Si, du point de vue de [I'étudiant,
«l'abandon des études» n'est pas nécessairement un indicateur d'échec, des
taux élevés d'abandon des études peuvent malgré tout signaler que le
systeme éducatif ne répond pas aux besoins de ses clients. Les étudiants
peuvent estimer que les cursus proposés ne répondent pas a leurs attentes,
ou a leurs besoins sur le marché du travail, ou encore que la durée des études
est plus longue que celle pendant laquelle ils peuvent se permettre
d'étre inactifs.

. OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Abandon et poursuite des études tertiaires de type A

Les taux de poursuite des études tertiaires de type A varient considé-  Les taux d'abandon des
rablement selon les pays, puisqu'ils se situent entre plus de 80 pour cent au  études sont en général
Japon et au Royaume-Uni, et 55 pour cent ou moins en Autriche, en France, au  plus élevés dans
Portugal et en Turquie. En Italie, ce taux est de 35 pour cent (graphique C4.2).  les pays qui proposent
Dans I'ensemble des pays de I'OCDE en moyenne, un tiers environ de tousles  principalement
nouveaux étudiants sortent de formations tertiaires de type A en étre des programmes longs.
diplémés (tableau C4.1).

En général, les pays ol les premiers programmes tertiaires de type A sont
principalement longs, enregistrent des taux d'abandon plus élevés que les
pays qui proposent surtout des filieéres courtes.
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Les taux de poursuite
des études indiquent
la proportion d’étudiants
inscrits dans des
formations de niveau
tertiaire-type A,

qui obtiennent

un premier dipléme.
Les données renvoient
aux statistiques
nationales et
internationales.

Les données sur les taux
de poursuite des études
ne font apparaitre
aucune relation entre
I'élargissement

de l'accés a
I'enseignement

de niveau universitaire
et des taux élevés

de poursuite des études.

La structure et la durée
des programmes
d'enseignement
tertiaire varient

beaucoup selon les pays.
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Graphique C4.2. Taux de poursuite des études de niveau tertiaire-type A
(programme conduisant a un premier dipléme)

[ Programmes longs
(plus de 4 ans)

[ Programmes longs et courts [ Programmes courts

(4 ans ou moins)

Taux de poursuite des études Taux de poursuite des études
100 100

Le classement des programmes correspond aux définitions retenues dans la version 1976 de la CITE.
Source : OCDE.

On pourrait s'attendre a constater un lien entre 1'élargissement de I'acces
a I'enseignement de niveau universitaire et les taux de poursuite des études
(voir tableaux C3.1 et C4.1). Cette relation n'est cependant pas évidente dans
les 20 pays de I'OCDE pour lesquels on dispose de données. Les Etats-Unis,
par exemple, qui figurent parmi les pays enregistrant les taux d'accés a I'uni-
versité les plus élevés — affichent un taux de poursuite des études inférieur a
la moyenne (63 pour cent). A I'inverse, la Finlande, la Nouvelle-Zélande et le
Royaume-Uni enregistrent des taux, a la fois d'acces et de poursuite,
supérieurs a la moyenne de I'OCDE. L'Autriche, ol les taux d'accés sont
inférieurs a la moyenne de I'OCDE, compte parmi les pays ou le taux de
poursuite des études universitaires est le plus faible.

Taux global d'obtention d'un diplome de niveau tertiaire

Le taux de diplémés du tertiaire dépend de l'offre de programmes
tertiaires, du taux d'acces a ce niveau d'études et de 1'élévation du niveau de
qualification demandé sur le marché du travail. Les taux d’obtention d'un
diplome semblent aussi varier en fonction de la facon dont les structures de
délivrance des diplémes et titres sont organisées dans les pays. Les
programmes tertiaires de type A, dont les contenus sont largement théoriques
et qui sont congus pour permettre I'acquisition de compétences suffisantes
pour accéder a des programmes de recherche approfondis et a des profes-
sions exigeant un haut niveau de qualification, ont une structure et une durée
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qui varient beaucoup d'un pays a l'autre. La durée des programmes condui-
sant a la délivrance d'un premier dipldme de type A varie de trois années
(pour obtenir par exemple le Bachelor en Irlande et au Royaume-Uni dans la
plupart des domaines d'études et la Licence en France) a cinq ans ou plus
(pour le Diplom en Allemagne et le Laurea en Italie).

Cet indicateur établit une distinction entre différentes catégories de
diplémes tertiaires : i) le premier diplédme de niveau tertiaire de type B; ii) le
premier dipléme de niveau tertiaire de type A; iii) le deuxiéme dipléme de
niveau tertiaire de type A; iv) le dipléme de recherche approfondie au niveau
du doctorat (CITE 6).

L'organisation des études tertiaires de type A tant dans les universités Les programmes
que dans d'autres établissements varie selon les pays. Alors qu'une fertiaires de type A sont
distinction claire et nette existe dans la majorité des pays entre le premier et  subdivisés
le deuxiéme dipléme obtenu a l'issue d'études universitaires — celles-ci étant  en sous-catégories en
alors organisées en cycles — cette distinction n'existe pas dans d'autres pays. fonction de la durée
Dans cette derniere catégorie de pays, des diplomes, comparables a I'échelle  théorique des études,
internationale a la maitrise, sont obtenus a l'issue d'un unique programme afin de permettre
d'enseignement long. Dans un souci de comparabilité internationale, il est  des comparaisons
donc nécessaire de comparer non seulement des taux d'acheévement des indépendamment des
programmes conduisant un premier diplébme, mais aussi des formations différences de structure
diplémantes d'une durée cumulée analogue. Pour permettre des comparai- nationale de délivrance
sons de ce genre, quelle que soit la structure nationale de délivrance des  des diplomes.
diplomes et des titres, les programmes tertiaires de type A sont subdivisés en
sous-catégories en fonction de la durée théorique totale des études. Aux fins
du présent indicateur, on prend en considération les diplomes obtenus a
l'issue des programme de durée moyenne (de trois a moins de cinqg ans), de
durée longue (de cinqg a six ans) et de durée trés longue (de plus de six ans).
Les dipldmes obtenus a l'issue de formations courtes, d'une durée inférieure
a trois ans, ne sont pas assimilées a des titres intermédiaires et ne sont donc
pas examinés ici. Les programmes aboutissant a un deuxieme dipléme sont
classés en fonction de la durée cumulée des études ayant conduit a I'obten-
tion du premier et du deuxiéme dipléme afin de permettre les comparaisons
entre les programmes longs débouchant sur un premier dipléme et les
programmes conduisant a un deuxieéme dipléme.

Dans les pays de 'OCDE, en moyenne, 23 pour cent environ de personnes  Dans les pays de
terminent un premier programme tertiaire de type A al'age théorique d'obten-  I'OCDE, 23 pour cent de
tion du dipléme correspondant. Ce pourcentage oscille entre plus de 32 pour  personnes terminent un
cent aux Etats-Unis, en Norvége, en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et au  programme tertiaire de
Royaume-Uni et moins de 15 pour cent en Autriche, en Italie, au Mexique, dans  type A a I'dge théorique
la République tcheque et en Turquie (tableau C4.2). d'obtention du diplome

correspondant.

En moyenne, un peu moins de 5 pour cent de personnes achévent un
deuxiéme programme tertiaire de type A a I'dge théorique et | pour cent une
formation conduisant a un dipldbme de recherche de haut niveau
(graphique C4.2). Les taux d'obtention d'un dipléme a l'issue de formations
tertiaires de type B représentent, en moyenne dans les pays de I'OCDE, prés
de 11 pour cent d'une cohorte d'age.
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Les taux d'obtention
d'un premier diplome a
l'issue d'un programme

tertiaire de type A
d'une durée inférieure
d cinq ans sont

en moyenne

de 17.5 pour cent...

... et les taux

de diplomés de 6.2 pour
cent en moyenne dans
le cas des programmes
longs et trés longs.

Les systemes éducatifs
qui délivrent

des diplomes a la fin
de formations tertiaires
courtes de type A
daffichent, en général,
des taux de diplomés
plus élevés dans les
premiers programmes
tertiaires de type A.

Les taux d'obtention
d'un deuxieme diplome
tertiaire de type A
varient de moins de

1 pour cent a 12 pour
cent ou plus.
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Dans les pays de 'OCDE, en moyenne, 17.5 pour cent d'une cohorte d'age
théorique termine un premier programme tertiaire de type A, d'une durée
moyenne (de trois a moins de cinq ans), celui par exemple qui conduit au
Bachelor aux Etats-Unis (tableau C4.2). Aux Etats-Unis, en Norvége, aux
Pays-Bas et au Royaume-Uni, une personne sur trois environ est diplomée
d'un programme de ce genre a I'dge théorique d'obtention du dipléme. En
revanche, les taux de diplomés des programmes d'une durée inférieure a
cing ans sont quasiment négligeables (moins de 3 pour cent) en Autriche, en
Italie et dans la République tcheque (tableau C4.2).

Les premiers diplomes d'une durée longue et trés longue obtenus a
l'issue de programmes tertiaires de type A, tels que le Diplom en Allemagne ou
le Laurea en Italie, équivalent souvent du point de vue de la durée totale des
études et du niveau de formation atteint au deuxiéme dipléme tertiaire de
type A dans des pays tels que I'Australie et les Etats-Unis. Les taux de
diplémés a l'issue de premiers programmes tertiaire de type A, longs et trés
longs, sont en moyenne de 6.2 pour cent dans I'ensemble des pays de 'OCDE
et de 13 pour cent ou plus en Autriche, en Espagne, en Finlande, en Italie et
en Pologne (graphique C4.1). Ces mémes taux se situent entre 8 et 13 pour cent
en Allemagne, au Portugal, dans la République tchéque et en Suisse
(tableau C4.2).

Apparemment, les pays dont les systémes d'enseignement tertiaire
proposent uniquement de longs premiers programmes tertiaires de type A
affichent en général a ce niveau des taux de diplomés sensiblement plus
faibles que ceux qui proposent également des formations plus courtes de ce
type. Dans les pays de I'OCDE ol la majorité des premiers diplémes sont
obtenus a l'issue de formations de durée moyenne, les taux de diplémés pour
I'ensemble des programmes conduisant a un premier dipléme s'établissent a
environ 28 pour cent d'une cohorte ayant I'dge théorique. En revanche, les
pays Membres de 'OCDE qui ne proposent pas de formations courtes et
offrent surtout des cursus formations long, enregistrent un taux moyen de
diplomés de 17 pour cent.

La possibilité de suivre une formation relativement courte a ce niveau
s'accompagne, semble-t-il, d'un acceés plus large a l'enseignement tertiaire
(indicateur C3) et de taux de réussite plus élevés (tableaux C4.1 et C4.2). Pour
interpréter les écarts de taux de dipldémés, il convient de prendre également
en considération le contenu des programmes d'enseignement, les débouchés
de ces deriers sur le marché du travail ainsi que les taux de diplomés a l'issue
des programmes tertiaires de type B et des programmes post-secondaires non
tertiaires ainsi que les contenus d'enseignement a ce niveau.

Les taux d'obtention d'un deuxieéme dipldme tertiaire de type A, le Master
aux Etats-Unis par exemple, varient de moins de 1 pour cent en Autriche, en
Finlande, en Suéde et en Turquie & 12 pour cent ou plus aux Etats-Unis, en
Irlande, en Nouvelle-Zélande et au Royaume-Uni. La moyenne de I'OCDE est
de 4.8 pour cent. Dans les pays qui proposent surtout des premiers
programmes tertiaires de type A longs, les deuxiémes diplémes ne sont pas
courants ou n'existent pas.
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Graphique C4.3. Taux d’obtention d’un diplome
a lissue des programmes de recherche de haut niveau (1998)
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1. Taux bruts d’obtention d’un dipléme.
Source : OCDE.

Dans les pays de I'OCDE, en moyenne, environ 1 pour cent de la cohorte
d'age théorique obtient un diplome de recherche de haut niveau, tel que le
doctorat. En Allemagne, en Finlande et en Suéde, ce taux est de l'ordre de
2 pour cent, et en Suisse de 2.5 pour cent (voir graphique C4.3 et tableau C4.2).

Les programmes tertiaires de type B ont une finalité professionnelle plus  Les taux d'obtention
précise et conduisent a accéder directement au marché du travail. Ces d'un diplome tertiaire
formations sont habituellement plus courtes que celles de type A (deux atrois  de type B se situent
ans). En général, les diplémes auxquels elles aboutissent ne sont pas enfre moins
assimilés a des titres de niveau universitaire. de 1.5 pour cent et pres

de 30 pour cent.

Dans I'ensemble des pays de I'OCDE, en moyenne, 11.2 pour cent d'une
cohorte d'adge obtient un premier dipldme tertiaire de type B. Les taux de
diplomés les plus élevés, plus de 25 pour cent, s'observent dans la
Communauté flamande de Belgique, en Corée, en Finlande et au Japon. Dans
ces pays, les taux de dipldomés sont parfois plus élevés a l'issue des formations
tertiaires de type B qu'a l'issue des programmes de type A. Les taux
d'obtention d'un diplome tertiaire de type B les plus faibles sont enregistrés
en Italie, aux Pays-Bas, en Pologne et en Suéde qui comptent moins de deux
diplédmés pour 100 personnes ayant I'dge théorique d'obtention d’'un diplome
correspondant (tableau C4.2).
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Dans les formations tertiaires de type A, ce sont les diplémes de sciences
sociales, de droit et de commerce qui sont le plus fréquemment décernés
dans tous les pays communiquant des données sauf trois. En Corée et en
Finlande, la plus forte proportion de diplomes est délivrée dans le domaine
des services de l'ingénieur, des activités de production et de la construction
et, en Norvege, dans celui de I'enseignement. Dans I'ensemble des pays de
I'OCDE, un tiers des étudiants obtiennent un dipléme de sciences sociales, de
droit et de commerce. Le deuxiéme domaine d'études le plus recherché est
celui des sciences de l'ingénieur (14.2 pour cent) et suivi de pres par les lettres
et sciences humaines (13.5 pour cent) puis par I'enseignement (12.9 pour
cent). Le choix des étudiants n'en differe pas moins nettement d'un pays a
l'autre (graphique C4.3). La proportion de diplémes tertiaires de type A
décernés en sciences sociales, en droit et en commerce varie de 18 pour cent
environ en Norvege a 41 pour cent aux Etats-Unis.

Le pourcentage d'étudiants dans les disciplines liées aux sciences
(sciences de l'ingénieur, activités de production et construction, sciences de la
vie, sciences physiques, mathématiques et statistiques, et informatique, a
I'exclusion cependant de la santé et du secteur social) oscille entre 18 pour cent
ou moins aux Etats-Unis, en Norvege et en Pologne, et 33 pour cent ou plus en
Allemagne et en Corée. Dans le domaine de la santé et du secteur social, les
écarts sont également sensibles. Dans ce type de formation, la proportion de
diplémés varie de moins de 5 pour cent en France, au Japon et en Pologne a plus
de 19 pour cent en Italie, en Norvege et en Suede (tableau C4.34).

On peut dire que les différences de taux de diplomés d'un pays a I'autre
(tableau C4.2) tiennent en partie aux écarts constatés dans le nombre de
diplomes tertiaires de type A décernés dans le domaine de I'enseignement,
des lettres et des sciences humaines. Les pays ou les taux d'obtention d'un
diplome sont élevés enregistrent en moyenne une proportion de diplémés
plus élevée dans ces disciplines et plus faible dans les domaines de nature
scientifique. En d'autres termes, les taux de diplémés en sciences varient
moins d'un pays a l'autre que les taux globaux d'obtention d'un dipléme.

La répartition des diplédmes décernés par domaine d'études est fonction de
I'attrait relatif de ces disciplines aux yeux des étudiants, de la proportion d'étu-
diants admis a suivre ces disciplines dans les universités et les établissements
équivalents et de la structure de délivrance des diplomes dans le pays
considéré. Aux Etats-Unis, par exemple, il existe plusieurs niveaux de délivrance
de diplémes en lettres et en sciences humaines (Bacfelor's, Master's et PA.D.), mais
un seul en droit (Juris Doctor ou J.D.). Dans la mesure ot un étudiant peut obtenir
plusieurs diplémes en lettres et en sciences humaines, il est donc possible de
surévaluer l'attrait relatif de cette discipline par rapport au droit.

Dans les filieres tertiaires de type B, qui ont une finalité professionnelle
plus précise, c'est aussi dans les sciences sociales, le droit et le commerce,
considérés ensemble, que le nombre de diplomés est le plus élevé
(tableau C4.3b). Le domaine d'études tertiaires de type B le plus recherché est
ensuite l'enseignement, suivi des sciences de l'ingénierie, des activités de
production et de la construction puis de la santé et du secteur social.
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Graphique C4.4. Répartition en pourcentage des diplomés de I'enseignement tertiaire-type A
et des programmes de recherche de haut niveau, par domaine d’études (1998)

I Enseignement Lettres et sciences humaines

[ Sciences sociales, commerce et droit [ Services

[ Santé et secteur social [ Sciences de la vie, sciences physiques et agriculture
[ Mathématiques et informatique [ Sciences (toutes disciplines scientifiques confondues)
[=] Sciences de l'ingénieur, activités de production et construction Il Inconnu ou non précisé
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Belgique (FI.)
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1. Les sciences de vie, les sciences physiques, I'agriculture, les mathématiques et I'informatique sont regroupés sous la rubrique « Sciences ».

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de diplédmes obtenus dans le domaine de I'enseignement, lettres et sciences humaines,
et sciences sociales, commerce et droit.

Source: OCDE.
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Dans l'enseignement, la santé et le secteur social, les services et
l'informatique, la proportion de diplomés est en général plus élevée dans les
formations tertiaires de type B que de type A.

La concentration dans ces domaines d'études a ce niveau dépend
beaucoup des possibilités d'étudier une discipline analogue, ou de se prépa-
rer a une profession analogue, dans le post-secondaire non tertiaire ou dans le
tertiaire de type A. Si par exemple dans un pays donné, la formation des
infirmiers est essentiellement assurée dans des filieres tertiaires non univer-
sitaires, la proportion de diplémés des filieres médicales et paramédicales a
ce niveau sera plus élevée que si la formation a cette profession était surtout
dispensée dans le deuxieme cycle du secondaire ou dans des cursus tertiaires
universitaires.

Disparités entre hommes et femmes dans l'obtention de diplomes tertiaires

Dans la plupart Dans 17 pays de I'OCDE sur 25, les femmes sont aussi, ou plus nombreu-
des pays, les femmes  ses que les hommes a obtenir un dipléme tertiaire de type A (graphique C4.5).
sont aussi ou plus  Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne, les femmes représentent
nombreuses que 53 pour cent de l'ensemble des titulaires d'un dipléme sanctionnant un
les hommes a obtenir  premier programme tertiaire de type A. En Norvege, en Nouvelle-Zélande, au
un premier et deuxiéeme  Portugal et en Suéde, cette proportion est supérieure a 60 pour cent — mais
diplomes tertiaires  elle est égale ou inférieure a 43 pour cent en Allemagne, en Corée, au Japon,
de type A...  en Suisse et en Turquie. Les femmes ont également plus de chances d'obtenir
un deuxieme dipléme tertiaire de type A — 52 pour cent de I'ensemble de ces

titres leur sont décernés (tableau C4.4).

Graphique C4.5. Pourcentage de diplomes tertiaires décernés
a des femmes (1998)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de premiers dipldmes d'études tertiaire-type A

décernés a des femmes.
Source: OCDE.
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Dans la plupart des pays de I'OCDE, les hommes ont toujours plus de ... mais les hiommes ont
chances que les femmes d'obtenir un diplome de recherche de haut niveau  toujours plus de chances
(tableau C4.4). Les taux d'obtention d'un dipléme de ce genre, le doctorat par  que les femmes
exemple, est plus faible chez les femmes que chez les hommes dans tous les  d'obtenir un doctorat.
pays. Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, en moyenne, prés des deux tiers
de I'ensemble des dipldmés a ce niveau sont des hommes. Au Japon, 83 pour
cent de ces diplomes sont décernés a des hommes. Cet écart entre les
hommes et les femmes peut s'observer dans tous les domaines d'études mais
il est encore plus marqué en lettres et en sciences humaines ainsi que dans les
filieres médicales et paramédicales, c'est-a-dire dans les domaines qui, dans
tous les pays, enregistrent la plus forte proportion de femmes parmi les
titulaires d'un premier dipléme universitaire.

Un moyen d'évaluer les disparités entre hommes et femmes dans le choix  Les femmes ont
des disciplines consiste a calculer la proportion de diplédmes ou de titres  beaucoup moins de
délivrés aux femmes dans telle ou telle discipline. Parmi les pays de 'OCDE  chances que les iommes
qui ont communiqué des données sur le nombre de diplémés, ventilées par  d'obtenir un diplome
discipline et par sexe, c'est en lettres, en sciences humaines et dans l'ensei-  en mathématiques,
gnement d'une part et dans la santé et le secteur social d'autre part que la  en informatique, en
proportion de dipl6mes tertiaires de type A décernés aux femmes est la plus  sciences de l'ingénieur
élevée (en moyenne 69 et 65 pour cent respectivement). En mathématiques et et en architecture.
en informatique, en sciences de l'ingénieur, dans les activités de production et
dans la construction, toutefois, les femmes obtiennent beaucoup moins de

Graphique C4.6. Proportion de diplomes d’études tertiaire-type A
obtenus par des femmes dans les sciences de I'ingénieur
et autres disciplines scientifiques (1998)
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Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion de dipldmes de sciences de I'ingénieur décernés
aux femmes.

Source: OCDE.
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diplémes de niveau universitaire que les hommes. Le pourcentage de
diplémes tertiaires de type A délivrés aux femmes en sciences de l'ingénieur,
dans les activités de production et dans la construction varie entre 12 pour
cent ou moins au Japon, aux Pays-Bas et en Suisse et 28 pour cent ou plus en
Italie et en Nouvelle-Zélande. Les écarts hommes/femmes sont moins
marqués en sciences de la vie, en sciences physiques et dans l'agriculture ol
en moyenne 44 pour cent de I'ensemble des diplémés sont des femmes. En
France, en Italie, en Irlande et en Pologne, les femmes constituent la majorité
des diplédmés dans ces disciplines (tableau C4.6).

Dans l'enseignement tertiaire de type B, les femmes sont également
assez peu présentes en sciences de la vie, dans les activités de production et
dans la construction. Le pourcentage de diplédmes qui leur sont décernés dans
ces disciplines va de 7 pour cent ou moins en Allemagne, au Luxembourg et
aux Pays-Bas a plus de 35 pour cent en Corée et en Nouvelle-Zélande
(tableau C4.4).

Le taux de poursuite des études tertiaires de type A correspond par
définition a la proportion d’étudiants a ce niveau qui terminent avec succés un
premier programme, autrement dit qui obtiennent un premier dipléme. Par
conséquent, les étudiants qui a ce niveau abandonnent leurs études sont ceux
qui sortent du systéeme éducatif sans avoir obtenu un premier dipléme
tertiaire de type A ou un diplome équivalent. Dans I'enseignement tertiaire,
on entend par premier dipléme tertiaire de type A, tout titre qui, indépendam-
ment de la durée des études, est obtenu a la fin d'un cursus dont la réalisation
n’est subordonnée a la possession d’aucun titre tertiaire de type A préalable.

Le taux de poursuite des études tertiaires de type A est obtenu en
rapportant le nombre d'étudiants a qui un diplédme universitaire initial est
décerné au nombre de nouveaux inscrits ayant accédé a ce niveau d'enseigne-
ment n années auparavant, n correspondant au nombre d'années d'études a
plein temps requis pour obtenir le diplome. Cette méthode, dite de la
«cohorte transversale» représente ici la norme. La «méthode de la cohorte
transversale» a révélé une étroite correspondance avec les statistiques natio-
nales pour la plupart des pays (des statistiques nationales complémentaires
figurent en annexe 3), mais elle ne reflete pas de maniére adéquate la
situation pour tous les pays, ou n'a pu étre employée pour certains faute de
données fiables sur les nouveaux inscrits n années auparavant. Dans ce cas,
des estimations nationales ont été nécessaires pour cet indicateur.

Aux fins des estimations nationales, trois méthodes différentes ont été
utilisées pour calculer les taux de poursuite des études : i) le calcul repose sur
la méthode de la cohorte transversale, mais des données plus précises ou plus
fiables surles nouveaux étudiants ou les diplé6més ont été utilisées; i) le calcul
repose sur des éléments d'information provenant des registres d'étudiants; il
s'agit en l'occurrence de la méthode dite de la «cohorte effective»; iii) les
caractéristiques de deux groupes différents (cohorte d’entrée et cohorte dipl6-
mée) sont utilisées pour établir le modele des probabilités de poursuite et
d'abandon des études. Cette méthode est dite de la «cohorte synthétique ».
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Lorsque la méthode de la cohorte transversale est utilisée, I'année de
référence est celle qui est retenue pour calculer le nombre de diplémés et
I'année d'acces est I'année de référence pour le nombre de nouveaux inscrits.
Si la méthode de la cohorte effective est utilisée, I'année d'acces est celle
pendant laquelle la cohorte d'étudiants considérée entre a l'université. Le
parcours individuel des différents étudiants de cette cohorte a été suivi
jusqu'a I'année de référence, que les étudiants aient abandonné leurs études
ou obtenu leur dipléme. Dans ce cas, la différence entre I'année de référence
et I'année d'accés ne donne aucune idée de la durée théorique des études.
Elle montre plutot la limite supérieure du temps dont les étudiants peuvent
avoir besoin pour achever leurs études. Si la méthode de la cohorte synthé-
tique est utilisée, I'année de référence est celle sur laquelle portent toutes les
données concernant les probabilités d'obtention d'un dipléme ou d'abandon
des études. Dans la mesure ou différentes cohortes de nouveaux inscrits sont
observées simultanément, aucune année d'acceés précise n'est pertinente.

On entend par diplomés de I'enseignement tertiaire les personnes qui  Les données portent
obtiennent un dipléme tertiaire de type A ou de type B ou encore un titre  sur l'année scolaire/
équivalent au cours de I'année de référence retenue. Cet indicateur établit  universitaire 1997/98 4

une distinction entre différentes catégories de diplémes tertiaires : i) les et proviennent
premiers diplémes tertiaires de type B; ii) les premiers diplémes tertiaires de  de la collecte UOE
type A; iii) les deuxiémes diplomes tertiaires de type A; iv) les diplémes de  de statistiques sur

recherche de haut niveau, de type doctorat. Pour certains pays, ces distinc-  ['éducation et du projet
tions ne sont pas toujours claires et les données n’existent pas forcément pour  pilote IEM, réalisés

les catégories demandées. En pareils cas, le pays a classé les diplémés dans  en 1999 (pour plus de
la catégorie la plus appropriée. Les diplomes tertiaires de type A sont égale-  détails, voir 'annexe 3).
ment répartis en sous-catégories en fonction de la durée théorique totale des

études a ce niveau d'enseignement, ce qui permet de procéder a des compa-

raisons indépendamment des différences de structures nationales de

délivrance des diplémes (voir plus haut).

Le tableau C4.2 présente les taux nets d’obtention d'un dipléme. Ce taux
correspond a la somme des taux d’obtention d'un dipléme a chaque age pour
les pays ayant pu fournir des données sur les diplomés par dge. On peut
considérer que le taux net de diplomés représente le pourcentage de per-
sonnes qui, au sein d'une cohorte d'age fictif, obtient un dipldme de I'ensei-
gnement tertiaire, quels que soient I'évolution de la taille des générations ou
I'age théorique d'obtention du diplédme. Dans le cas des pays qui ne peuvent
fournir des données aussi détaillées, des taux bruts d'obtention d’'un diplome
sont présentés. Les taux nets de diplémés varient moins en fonction de
I'évolution démographique dans le temps. Avant de les comparer aux taux
bruts de diplomés, on vérifie dans cette publication la sensibilité des taux
nets a I'évolution démographique dans le temps. Pour calculer les taux bruts,
les pays déterminent I'dge auquel I'obtention du dipléme intervient en regle
générale. Les diplédmés eux-mémes, en revanche, peuvent avoir n'importe
quel age. Le taux d'obtention d'un dipléme est obtenu par division du nombre
de diplomés par I'effectif de la population théoriquement en age d'obtenir le
dipléme (annexe 1). Dans bien des pays, il est difficile de définir un dge théo-
rique d'obtention d'un dipléme car les diplémés ont des ages tres variables.

Le tableau C4.4 montre la répartition en pourcentage des diplémés par
domaine d'études. Les diplémés du tertiaire ayant obtenu leur diplome
pendant 'année de référence ont été répartis en catégories correspondant a
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leur domaine de spécialisation. Des dipldmés peuvent étre signalés a chacun
des niveaux retenus dans le tableau C4.2 (colonnes B-G). La comparabilité des
résultats dépend beaucoup de la rigueur avec laquelle les pays ont pu
appliquer les définitions conformément a la CITE (annexe 3). De grandes
variations subsistent entre les pays dans la facon dont les programmes
d’enseignement sont classés selon les domaines d'études.

Tableau C4.1. Taux de poursuite des études tertiaires de niveau universitaire

ustralie

utriche

elgique (Com. flamande)
épublique tcheque
anemark

inlande

rance

llemagne

ongrie

rlande
talie
apon

exique

ays-Bas
ouvelle-Zélande
ortugal

uisse

urquie

~oyaume-Uni

tats-Unis

Année de

référence d'entrée

Année

Nombre
d'années
requises pour Méthode
achever

le programme

Source

Taux de Taux
poursuite  d’abandon
des études des études

1996
1995
1995

3,40u

Bl pows !l ohphoprVooool B W

Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte synthétique
Cohorte effective

Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte effective

Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte transversale
Cohorte effective

pond érée

pondérée

Base de données OCDE
Estimation nationale
Base de données OCDE
Base de données OCDE
Estimation nationale
Estimation nationale
Base de données OCDE
Base de données OCDE
Estimation nationale
Base de données OCDE
Base de données OCDE
Base de données OCDE
Estimation nationale
Estimation nationale
Base de données OCDE
Base de données OCDE
Base de données OCDE
Base de données OCDE
Estimation nationale
Estimation nationale

65 35
53 47
63 37
79 21
67 33
75 25
55 45
72 28
77 23
77 23
35 65
90 11
68 32
70 30
76 24
49 51
74 30
55 45
81 19
63 37

ote : Toutes les données correspondent a la version 1976 de la CITE.
ource : Enquétes nationales et base de donn ées de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C4.2. Taux d’obtention d’'un diplome tertiaire, par type de programme (1998)

Tertiaire-type A
Programmes | Programmes Programmes
de niveau de durée Programmes  Programmes  Programmes  Programmes | J€ recherche
tertiaire-type B moyenne longs trés longs courts (moins  longs (6 ans de haut niveau
‘°°”d“'sa'.“ (Qe 8 ans (de 5 a 6 ans) (plus de 6 ans) de 6 ans) ou plus) (doct_orat
a lijnl %?nmeler daengoz;r?g) conduisant 3 conduisant &  conduisant 2  conduisant a . Ouuivtallt;t)
p conduisant 2 YN 1er diplome un 1 dipléme un 2¢ diplome un 2¢ diplome q
un 1e" diplome
(A) (B) (©) (D) (E) (F) (G)
Pays de 'OCDE
Australie m 25.8 a a 7.5 n 1.1
Autriche* 10.5 0.5 13.2 n n n 1.6
Belgique (Com. flamande) 25.8 10.8 5.6 1.0 4.9 X 0.7
Canada 5.5 27.0 1.4 1.0 4.5 m 0.8
République tchéque* 4.5 2.9 8.3 a 1.7 a 0.5
Danemark m m m m m m m
Finlande 28.4 15.7 14.6 a m 0.7 2.3
France* 175 18.0 5.1 0.9 6.3 a 1.2
Allemagne 12.5* 4.8 11.2 a a a 1.8
Grece m m m m m m m
Hongrie m 24.7 X a 3.3 X 0.9
Islande 9.8 22.3 2.5 n 1.1 n n
Irlande* 17.7 23.8 1.4 X 11.9 X 0.8
Italie 0.3 0.9 13.6 a 2.2 0.9 0.4
Japon* 29.9 27.7 X a 2.5 a 0.5
Corée* 29.8 25.1 a 0.4 2.5 a 0.6
Luxembourg* 7.4 a a a a a a
Mexique m 10.1 m m m m X
Pays-Bas 0.8 33.3 1.3 a 1.9 0.3 X
Nouvelle-Zélande 12.7 26.1 6.7 0.6 14.1 n 0.7
Norvege 6.3 333 3.8 1.2 1.0 4.2 1.1
Pologne* 0.8 12.0 13.0 a 5.3 a m
Portugal* 6.5 7.4 10.1 n m m 1.4
Espagne 4.1 125 15.4 n X m 0.9
Suede 1.5 23.0 2.0 0.1 0.4 n 2.2
Suisse* m 7.8 11.3 1.0 a 1.2 2.5
Turquie 6.4 9.6 a a 0.8 0.2 0.2
Royaume-Uni 11.1 33.2 1.9 0.1 12.3 X 1.2
Etats-Unis* 9.2 32.9 a a 12.4 2.2 1.3
Moyenne des pays 11.2 17.5 5.5 0.2 4.0 0.4 1.0
Participants au projet IEM
Argentine 10.0 a 9.0 a m m m
Chili 10.0 5.2 5.9 0.1 n n 0.4
Chine 8.0 2.7 X X X X n
Egypte 2.0 12.6 1.0 0.2 a a 04
Israél m 25.9 a a 8.4 a 0.9
Jordanie 9.0 115 2.0 n a a n
Malaisie 10.0 5.5 m a m m m
Paraguay 3.0 m m m m m m
Philippines a 19.6 3.4 a 4.3 a 0.1
Thailande 9.0 11.6 X n n n n
Uruguay 5.0 1.2 3.8 0.7 a a 1.1

ote : Sont exclus de cet indicateur les dipl 6mes de niveau tertiaire-type A obtenus a I'issue d’'un programme court d’une durée inférieure a trois ans.
Tous les taux d'obtention d'un dipldme sont des taux nets, sauf dans les cas signal és par un astérisque (*); il s’agit alors de taux bruts.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C4.3a. Répartition en pourcentage des diplomes de niveau tertiaire-type A, par domaine d’études

(1998)
Sciences Sfieqce_s de . Mathé-

Ensei- Let_tres et sociales, . ! ingenieur, Agri- Santé et Sciences  Sciences matiques Informa- Inconnu

gnement hscmn_ces commerce Services activités de culture secteur de lavie physiques et statis- tique ou non

umaines 4 productlop et social tiques précisé

construction

Australie 140 143 321 2.6 7.9 14 161 6.1 11 0.6 3.7 n
Autriche! 4.1 155 39.2 n 14.7 4.2 8.0 13.7 X X X 0.5
Belgique (Com. flamande) 7.6 177 322 0.5 14.6 5.3 13.8 4.1 2.2 0.8 1.1 n
Canada 14.7 14.7 36.7 2.5 8.0 1.2 8.0 5.7 2.2 1.6 2.3 2.4
République tchéque 17.6 7.6 305 2.1 22.3 5.7 8.5 1.2 1.7 0.4 2.6 n
Danemark m m m m m m m m m m m m
Finlande 10.8 13.1 235 2.2 24.2 3.1 151 1.7 2.9 1.3 2.1 0.1
France! 8.2 19.9 36.4 1.2 12.9 0.5 2.2 15.9 X X X 2.7
Allemagne 6.7 13.6 25.1 25 20.1 2.7 145 2.8 6.8 2.1 31 n
Grece m m m m m m m m m m m m
Hongrie! 23.1 10.3 327 6.0 13.5 3.9 6.0 4.5 X X X n
Islande 14.8 14.4 35.7 a 5.9 a 16.2 6.1 3.7 0.6 2.7 n
Irlande 9.2 22.4 30.9 1.2 10.0 1.7 7.6 6.6 3.9 0.7 5.7 n
Italie 2.6 135 35.7 0.3 15.2 2.2 19.5 5.7 2.0 2.3 1.1 n
Japon? 66 180 375 m 21.6 3.4 4.9 4.4 X X X 3.6
Corée 6.0 20.0 22.3 2.7 28.2 3.9 6.0 1.9 4.8 2.4 1.9 n
Luxembourg m m m m m m m m m m m m
Mexique 15.0 3.0 40.0 1.0 17.0 2.0 8.0 1.0 2.0 1.0 8.0 3.0
Pays-Bas? 14.3 7.9 38.0 2.8 12.7 2.4 16.2 1.1 2.7 0.5 1.4 m
Nouvelle-Zélande 7.7 23.4 28.4 1.8 6.9 1.8 14.1 0.4 11.8 0.1 0.9 2.7
Norvége 32.4 4.7 17.5 3.8 9.0 1.3 215 0.9 1.4 0.3 1.2 6.0
Polognel: 2 17.1 10.6 38.4 1.2 15.1 2.9 3.7 2.2 X X X 8.7
Portugal m m m m m m m m m m m m
Espagne 12.9 9.9 38.5 34 11.2 2.9 11.7 2.1 3.2 1.3 2.8 n
Suéde 19.8 6.6 25.2 0.3 16.2 1.1 21.8 5.0 X 4.0 X n
Suisse 10.5 141 29.3 3.2 17.0 1.6 12.4 4.1 4.9 1.0 1.4 0.4
Turquie 21.0 9.2 315 3.4 11.1 4.9 8.4 1.7 5.7 2.5 0.6 n
Royaume-Uni 11.9 18.9 27.8 1.7 12.4 1.2 11.7 4.3 4.5 1.5 4.2 n
Etats-Unis 12.9 14.0 41.4 2.6 7.0 2.1 10.1 4.4 1.7 1.0 2.1 0.6
Moyenne des pays 129 135 323 2.0 14.2 25 114 3.2 3.3 1.2 23 1.3

Toutes les disciplines scientifiques sont regroupées sous la rubrique «sciences de la vie ». La moyenne nationale pour chaque discipline
scientifique a été calculée par désagrégation des données.
Programmes conduisant a un premier dipl6me seulement.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C4.3b. Répartition en pourcentage des diplomes de niveau tertiaire-type B, par domaine d’études

(1998)
Sciences Sgienlce_s de . Mathé-
Ensei- Let_tres et sociales, . I’mge_!mel:jr, Agri- Santé et Sciences  Sciences matiques Informa- Inconnu
gnement hsucrlﬁgicneess commerce Services p?;zn'ctﬁ‘zn Zl culture Sse:éf;lr de la vie physiques el.stalis- tique ;lr‘érc]iosg
et droit construction tiques

Australie m m m m m m m m m m m m
Autriche! 31.8 2.2 1.8 5.7 39.0 4.7 12.6 2.3 X X X n
Belgique (Com. flamande)?  22.3 58  25.7 0.7 12.9 n 288 0.4 n n 3.4 n
Canada? 4.8 8.1 28.1 12.7 16.9 3.2 20.0 0.1 0.1 m 4.9 1.2
République tchéque 151 123 396 2.6 12.3 47 106 0.9 0.7 0.5 0.7 n
Danemark m m m m m m m m m m m m
Finlande 0.1 2.5 37.8 10.5 11.2 2.3 31.6 a a a 4.1 n
Francel 2 m m 413 5.3 28.5 n 171 2.4 X X X 5.4
Allemagne 10.3 1.2 146 6.0 14.4 3.6 484 a a a 0.4 1.0
Grece m m m m m m m m m m m m
Hongrie m m m m m m m m m m m m
Islande 37.8 18.3 22.7 a 4.4 a 1.7 a a a 15.1 n
Irlande 0.5 7.1 32.3 10.8 22.4 1.6 6.4 4.3 4.3 n 10.3 n
Italie 49.9 50.1 a a a a a a a a a n
Japon? 78 165 9.2 7.3 16.1 05 153 n n n n 273
Corée 7.9 14.1 19.8 4.5 43.9 1.1 8.2 n n n 0.4 n
Luxembourg? 30.7 4.0 35.6 m 14.6 m 8.6 m m m 6.5 n
Mexique m m m m m m m m m m m m
Pays-Bas? m m 362 14.0 1.9 m 446 m m m 3.3 m
Nouvelle-Zélande 42.2 7.8 24.7 6.4 4.6 3.1 8.4 0.9 0.3 n 0.7 0.9
Norvege 2.6 5.1 75.0 6.6 0.7 1.0 1.7 0.1 a a 5.9 1.4
Pologne 100.0 a a a a a a a a a a a
Portugal m m m m m m m m m m m m
Espagne 5.9 4.4 331 12.5 24.0 0.7 11.7 n n n 7.8 n
Suede 5.8 7.0 17.2 1.5 37.2 8.7 19.2 n X 35 X n
Suisse m m m m m m m m m m m m
Turquie? n 25 378 111 23.1 38 182 n 1.0 n 2.6 n
Royaume-Uni 7.0 8.2 21.4 2.8 11.6 2.3 35.2 1.8 2.0 0.5 7.2 n
Etats-Unis 3.0 0.2 33.3 9.1 16.8 1.7 30.7 a a a 3.1 2.2
Moyenne des pays 18.7 9.1 24.9 5.8 16.4 2.3 16.2 0.5 0.5 0.3 3.6 1.6

ote : Les pays pour lesquels certaines donn ées manquent n’entrent dans aucun des calculs de moyenne de | 'OCDE.
Toutes les disciplines scientifiques sont regroupées sous la rubrique «sciences de la vie ». La moyenne nationale pour chaque discipline
scientifique a été calculée par désagrégation des données.
Programmes conduisant a un premier dipléme seulement.

ource : Base de données de I'OCDE sur |'éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C4.4. Pourcentages de diplomes tertiaires décernés aux femmes, par domaine d’études et par type
de formation tertiaire (1998)

Pays de 'OCDE
Australie
Autriche

Belgique (Com. flamande)

Canada

République tchéque

Danemark
Finlande
France
Allemagne
Grece
Hongrie
Islande
Irlande

Italie

Japon

Corée
Luxembourg
Mexique
Pays-Bas
Nouvelle-Zélande
Norvege
Pologne
Portugal
Espagne
Suede
Suisse
Turquie
Royaume-Uni
Etats-Unis

Moyenne des pays

Participants au projet IEM

Chili

Chine
Egypte
Jordanie
Malaisie
Philippines
Thailande

Sciences

Sciences . . . M
) ; Santé et secteur de 1a vie, Math ématiques Lettres, sciences Sciences soualgs, de | ingénieur,
Tous domaines d'études confondus ; . . - ; humaines commerce, droit activités

social sciences physique | et informatique . . .

et agriculture et enseignement et services de production

et construction

Tertiaire-  Tertiaire-  Tertiaire- ~ Tertiaire- Diplome
type? lype_‘B typeA lypg[« recherche Tertiaire-  Tertiaire- |Tertiaire- Tertiaire- [Tertiaire- Tertiaire- [Tertiaire- Tertiaire- | Tertiaire- Tertiaire- | Tertiaire- Tertiaire-
(premlev (dgu)fleme (premlev (dgu)fleme de haut type B type A type B type A type B type A type B type A type B type A type B type A
dipléme) diplome)  dipléme)  diplome) niveau

m m 59 51 37 m 76 m 49 m 27 m 71 m 50 m 21
46 65 47 24 33 |79 57 | 20 47 | 40 X | 77 65 | 66 49 | 10 15
60 m 48 51 33 [ 77 61 |55 45 (15 27 |72 63 |56 46 | 18 21
56 m 59 51 36 |83 75|48 50 |27 29 |70 67 |61 57 |14 22
60 a 47 50 27 |8 59 |51 40 |27 12 |67 68 |63 50 |25 21
m m m m m m m m m m m m m m m m m
67 a 56 57 40 |88 79 |37 47 |45 38 [ 66 76 | 69 62 11 18
53 a 57 51 39 |79 54 |2 52 X X m 72 | 67 60 |13 22
60 a 43 a 33 |80 54 |12 37 |25 24 |84 68 | 47 42 7 16
m m m m m m m m m m m m m m m m m
m m 59 45 40 m 75 m 44 m 40 m 74 m 55 m 23
54 a 58 59 n |8 84 a 43 |18 14 | 74 75 | 36 46 n 22
48 48 54 56 41 | 8 68 |54 54 |55 37 |70 65 |5 54|10 21
62 a 56 65 45 a 63 a 57 a 55 | 62 83 a 55 a 28
69 a 35 22 17 | 82 46 | 44 34 X x | 91 66 | 63 23 | 15 8
54 30 41 30 20 [ 78 46 |41 38 |43 46 |75 66 |58 33 |35 20
58 a a a a | 84 m m m 4 m 71 m 73 m 2 m
m m 51 m 42 m 59 m 40 m 38 m 63 m 54 m 21
56 a 51 63 27 |77 73 m 33 |14 19 m 69 | 42 47 3 12
68 61 61 50 39 (83 81 |39 45 (39 26 |75 68 |55 51 |42 31
52 a 61 53 29 (100 82 | 26 45 |25 13 |63 74 |52 45 |16 26
87 a m 74 37 a 40 a 56 a 71 | 87 92 a 60 a 25
67 a 64 m 49 m m m m m m m m m m m m
53 a 59 m 42 |8 76 |34 50 |27 34 |74 72|64 58|19 25
47 a 61 94 32 |92 79 |41 47 |35 24 |73 74 |51 58 |15 23
m m 41 44 30 a 54 a 32 a 17 a 56 a 40 a 12
50 a 40 37 34 |82 50 |41 44 | 25 40 | 67 44 |54 37 |21 23
58 X 53 52 34 |84 66 |42 50 |25 28 [ 60 65 (56 52 |14 18
61 a 56 55 41 184 74 137 47 |47 33 167 67 |65 52 13 19
59 51 53 52 34 84 65 38 45 30 31 72 69 58 49 15 21
45 a 50 51 30 m m m m m m m m m m m m
X a x 30 15 m m m m m m m m m m m m
40 19 43 m m m m m m m m m m m m m m
68 a 47 26 30 m m m m m m m m m m m m
54 a 54 m m m m m m m m m m m m m m
a a 59 76 81 m m m m m m m m m m m m
46 49 50 51 50 m m m m m m m m m m m m

ource : Base de données de I'OCDE sur I’enseignement. Voir notes en annexe 3.
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ETUDIANTS ETRANGERS
DANS L'ENSEIGNEMENT TERTIAIRE

® Dans la zone de 'OCDE, cing pays (I'Allemagne, I'Australie, les Etats-Unis, la France et le
Royaume-Uni) accueillent plus de huit étudiants étrangers sur dix.

® La proportion d’'étrangers étudiant dans des pays de 'OCDE oscille entre moins de 1 pour cent
et environ 16 pour cent.

® En proportion de leur taille, I'Australie, ' Autriche, le Royaume-Uni et la Suisse affichent les flux
nets d’entrées d’étudiants étrangers les plus importants.

® Les étudiants coréens, grecs et japonais constituent la plus forte proportion d’'étudiants
étrangers originaires de pays de I'OCDE tandis que les étudiants venant de Chine et de I'Asie
du Sud-Est forment le gros des effectifs originaires de pays non membres.

Graphique C5.1. Pourcentage d’étudiants étrangers scolarisés dans I’enseignement
tertiaire de chaque pays (1998)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage d'étudiants étrangers scolarisés dans chaque pays.
Source: OCDE.
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Etudiants étrangers dans I'enseignement tertiaire

L'évolution générale vers la libre circulation des capitaux, des biens et des
personnes, associée a l'ouverture des marchés du travail, a entrainé une
augmentation de la demande de nouvelles qualifications et de nouveaux
savoirs au sein des pays de 'OCDE. Les pouvoirs publics comptent de plus en
plus sur I'enseignement tertiaire pour élargir I'horizon des étudiants et leur
permettre d’acquérir une meilleure compréhension des langues, des cultures
et des pratiques commerciales des autres pays.

Pour mieux connaitre des cultures et des sociétés différentes, les étu-
diants ont la possibilité de s’inscrire dans un établissement d’enseignement
tertiaire a I'étranger. La mobilité internationale des étudiants engendre des
colits et des avantages pour les intéressés et les établissements, tant dans le
pays d’origine que dans le pays d'accueil. S'il est aisé d'évaluer les colits et
avantages financiers directs a court terme occasionnés par cette mobilité, les
avantages sociaux et économiques a long terme pour les étudiants, les établis-
sements et les pays sont plus difficiles a chiffrer. Toutefois, le nombre de
personnes qui poursuivent des études a I'étranger donne une idée de
I'ampleur du phénomene.

Il convient de noter qu'outre la circulation des étudiants d'un pays a
l'autre, des facteurs tels que l'internationalisation des cursus et la diffusion
internationale, par voie électronique, de formations concues pour répondre
avec une grande souplesse a des besoins spécifiques, sont également des
éléments qui témoignent de I'internationalisation de I'enseignement tertiaire.
Il importera, a I'avenir, de mettre au point des méthodes visant a quantifier et
a évaluer ces composantes de l'internationalisation de la formation.

Un nombre relativement faible de pays de 'OCDE accueillent la grande
majorité des étrangers suivant des études dans la zone de I'OCDE. Les
Etats-Unis sont le premier pays d’accueil des étudiants étrangers (en terme de
chiffres absolus des étudiants étrangers) avec 32 pour cent de I'effectif total,
suivis par le Royaume-Uni (16 pour cent), I'Allemagne et la France (13 et
11 pour cent respectivement) et I'Australie (8 pour cent) (voir graphique C5.2).
Ces cinqg pays d'accueil rassemblent pres de 80 pour cent de tous les étrangers
étudiant au sein de I'OCDE.

Pour les besoins de cet indicateur, on entend par étudiant étranger toute
personne qui poursuit des études dans un pays dont elle n'est pas ressortis-
sante. Pour la plupart des pays, il n'a pas été possible de faire la distinction
entre les étudiants qui résident dans le pays a la suite d'une immigration
antérieure (qu'ils soient arrivés seuls ou avec leur famille) et ceux qui sont
venus dans le pays avec I'objectif spécifique d'y poursuivre leurs études.

Il est probable que I'existence d'une langue commune joue un rdle impor-
tant dans le choix du pays. Si I'Australie, les Etats-Unis et le Royaume-Uni sont
les principaux pays d'accueil des étudiants étrangers, c'est dans une large
mesure parce que l'anglais est a la fois la langue de I'enseignement dans ces



Graphique C5.2. Répartition des étudiants étrangers dans les pays
de I’OCDE, selon le pays d’accueil (1998)

ltalie g,;;
Suisse (2 %)
Autres pays (6 %) (2%)  autriche (2 %)
Espagne (2 %)
Canada (2 %)
Japon (3 %)

Australie
(8 %)

Etats-Unis
(32 %)
France
(11 %)

Royaume-Uni
(16 %)

Source: OCDE.

pays et celle que les étudiants désireux d'étudier a I'étranger ont le plus de
chances de connaitre ou celle qu'ils souhaitent apprendre. Nombreux sont les
établissements qui dans les pays non anglophones proposent des formations
en anglais pour attirer les étudiants étrangers.

Bien que I'Allemagne soit I'une des premiéres destinations choisies par
les étudiants parmi les pays de I'OCDE, le nombre réel d'étudiants non
résidents (ou d'étudiants ayant suivi le deuxiéme cycle du secondaire dans un
autre pays) inscrits dans les établissements allemands d'enseignement
tertiaire représente tout juste les deux tiers de la totalité des étudiants étran-
gers en raison du nombre important de «résidents étrangers», c'est-a-dire en
général d'enfants de travailleurs immigrés; pour les besoins de cet indicateur,
ces derniers sont considérés comme «étrangers» méme s'ils ont grandi en
Allemagne. Dans ce pays, un étudiant étranger sur quatre est d'origine
grecque, italienne ou turque.

Proportion d'étrangers étudiant dans des pays de I'OCDE, selon le pays d'origine

En 1998, les pays de I'OCDE scolarisaient 1.31 million d'étudiants étran-
gers. Sur ce total, 43 pour cent venaient de pays de 'OCDE et 58 pour cent de
pays non membres.

Etudiants étrangers dans I'enseignement tertiaire

Ce graphique met
en évidence les pays
de 'OCDE ou

les étrangers
choisissent d'aller
étudier.
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Les étudiants coréens,
grecs et japonais
représentent la plus
forte proportion
d'étudiants étrangers
originaires de pays

de 'OCDE...

... alors que

les étudiants venant

de Chine et d'Asie du
Sud-Est forment le gros
des effectifs originaires
de pays non membres.

L'Asie et ['Europe
sont les deux
principales sources
d'étudiants étrangers.

Ce graphique met

en évidence les pays
dont sont originaires

les étudiants étrangers
dans la zone de 'OCDE.

Chacune des parts
du graphique représente
la proportion d’étudiants

étrangers originaires
de pays de 'OCDE et
de pays non membres.
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Parmi les étudiants étrangers qui étudient dans des pays de I'OCDE, les
Coréens, les Grecs et les Japonais représentent la plus forte proportion
d'étudiants originaires d'autres pays Membres, chacune de ces populations
étudiantes représentant environ 4 a 5 pour cent de l'effectif d'étudiants
étrangers; viennent ensuite les Allemands, les Turcs, les Francais et les
Italiens. Ensemble, ces nationalités représentent environ 25 pour cent de tous
les étrangers étudiant dans des pays de I'OCDE et plus de 50 pour cent des
ressortissants de pays de I'OCDE qui font des études a l'étranger (voir
graphique C5.3).

Les Chinois représentent 8.6 pour cent de la totalité des étrangers
étudiant dans des pays de I'OCDE, suivis par les Malais (3.8 pour cent) et les
Indiens (2.8 pour cent) (voir graphique C5.3). Les étudiants provenant d’autres
pays d'Asie du Sud-Est sont également treés présents dans les pays de I'OCDE :
5 pour cent de I'ensemble des étudiants étrangers viennent d'Indonésie, de
Singapour ou de Thailande. Le poids du commerce international et certains
facteurs financiers et économiques expliquent probablement la mobilité
étudiante dans cette région. Ainsi, l'intégration économique des régions a
travers des organisations et des traités tels que I'UE, 'ALENA, I'ASEAN et
I'APEC peut également influer sur la mobilité internationale des étudiants.
Dans la région Asie-Pacifique, les gouvernements d'Australie, du Japon et de
la Nouvelle-Zélande, par exemple, ont pris des mesures afin de permettre a
leurs établissements d'enseignement tertiaire d'accueillir des étudiants
étrangers qui souvent sont une source de recettes ou qui, du moins, financent
eux-mémes leurs études.

Les étudiants étrangers scolarisés dans les pays de I'OCDE viennent en
majorité d'Asie (44 pour cent). L'Europe, avec 31 pour cent, est la deuxiéme
source d'étudiants étrangers dans le monde.

Les étudiants étrangers en proportion de l'effectif global

Pour évaluer I'ampleur de la mobilité étudiante dans I'enseignement
tertiaire, I'un des moyens consiste a calculer le nombre d'étudiants étrangers
accueillis dans un pays donné et le nombre de ressortissants de ce pays partis

Graphique C5.3. Répartition des étudiants étrangers dans les pays
de I’OCDE, selon le pays d’origine (1998)
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Originaires de pays non membres
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Source: OCDE.
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étudier a I'étranger, par rapport aux effectifs totaux de I'enseignement tertiaire
dans ce pays. Ces proportions permettent de mesurer l'intensité des échanges
internationaux pour chaque pays considérés a la fois comme pays d'accueil et
comme pays d'origine.

Si I'on considére la proportion d'étudiants étrangers par rapport au total ~ La proportion
des effectifs de I'enseignement tertiaire, 1'Australie, I'Autriche et la Suisse, ot d'étrangers étudiant
les étudiants étrangers représentent entre 11 et 16 pour cent des effectifs du  dans des pays de
tertiaire, sont les principaux pays d'accueil suivis par I'Allemagne et le ['OCDE oscillent entre
Royaume-Uni (voir graphique C5.1). Au Luxembourg, un étudiant du tertiaire  moins de 1 pour cent
sur trois n'est pas ressortissant de ce pays. La situation de ce pays étant parti- et environ 16 pour cent.
culiere, les chiffres qu'il affiche ne sont pas tout a fait comparables a ceux des
autres pays de I'OCDE. A l'inverse, la proportion d'étudiants étrangers est tres
faible en Corée, de méme qu'en Italie, au Japon, en Pologne et en Turquie. Ces
pays font état d'une proportion inférieure a 1.5 pour cent (voir graphique C5.1).

Etudiants partis a 'étranger par rapport a l'effectif total scolarisé dans leur pays C 5
d'origine

Il est également possible d'évaluer la propension des étudiants origi-
naires d'un pays donné a partir étudier a I'étranger. Lexercice utilisé dans cet
indicateur porte uniquement sur les ressortissants des pays de ' OCDE partant
étudier dans un autre pays Membre qui communique les données correspon-
dantes. En d'autres termes, il n'est pas tenu compte des étudiants qui vont
dans un pays non membre ou encore dans un pays de 'OCDE qui ne peut pas
fournir les statistiques correspondantes, d'ou une sous-estimation probable
de la proportion d'étudiants qui poursuivent des études a l'étranger. Il est
aussi vraisemblable que les chiffres sous-évaluent la proportion d'étudiants
partis suivre des études a I'étranger car le calcul se fait surla base d'une année
entiere. Or, plus de la moitié des étudiants originaires des Etats-Unis, par
exemple, quittent leur pays pour un semestre ou moins et 14 pour cent
seulement passent une année universitaire entiére dans le pays d'accueil. Ces
réserves mises a part, le calcul donne une idée de la propension des étudiants
des pays de I'OCDE a suivre des études a I'étranger.

Le nombre d'étudiants poursuivant des études dans d'autres pays de En Irlande, en Islande
I'OCDE rapporté a l'effectif d'étudiants global dans le pays d'origine, varie et en Norvége, une forte
considérablement d'un pays a l'autre. En général, ces étudiants représentent  proportion d'étudiants
entre 1 et 5 pour cent du total des inscrits dans le pays d'origine (voir colonne 2 partent a ['étranger
dans le tableau C5.1). L'Autriche, la Gréce, I'Irlande, I'lslande, la Norvége, la  alors qu'aux Etats-Unis
Suede et la Suisse sont les pays ol la proportion est la plus forte (4 pour cent  ef au Mexique, ils sont
ou plus des effectifs de I'enseignement tertiaire du pays d'origine). Inverse-  relativement peu
ment, I'Australie, les Etats-Unis, le Mexique et la République tchéque sontles  nombreux i le faire.
pays ol cette proportion est la plus faible (moins de 1 pour cent de I'effectif
d'étudiants).

Dans de nombreux pays, les destinations choisies par les étudiants ne
sont guere diversifiées. Plus de 80 pour cent des Canadiens, des Irlandais, des
Japonais et des Néo-zélandais qui partent étudier a I'étranger se concentrent
dans un ou deux autres pays de I'OCDE (voir tableau C5.3).
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Graphique C5.4. Proportion d’étudiants scolarisés dans d’autres pays de ’OCDE,
dans la population totale de I’enseignement tertiaire des pays d’origine (1998)

Pays d’accueil

| I Royaume-Uni [ Etats-Unis [ Allemagne [ France [ Espagne [ Australie Il Autres |

Pays d’origine
Etats-Unis Australie Mexique République tcheque Pologne

® ® ) ® ®

Espagne Royaume-Uni Japon Italie France

® LS @ ® o

Hongrie Canada Allemagne Corée Pays-Bas

® @ & O e

Portugal Turquie Danemark Finlande Nouvelle-Zélande
Suéde Autriche Suisse Norvege Irlande
Gréce Islande

Chacune des parts des graphiques représente la proportion d'étudiants scolarisés a I'étranger dans la population totale de I'enseignement tertiaire
du pays d'origine.

Les pays sont classés selon le pourcentage d’étudiants scolarisés a I'étranger dans I'effectif total.
Source: OCDE.
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Entrée et sortie des étudiants étrangers

Les caractéristiques de la mobilité étudiante sont attribuables a divers  Divers facteurs
facteurs d’«attraction» et de «dissuasion», tels que la barriere de la langue, la ~ d’«attraction» et de
réputation de tel ou tel établissement ou programme, la souplesse des  «dissuasion» peuvent
programmes quant a la reconnaissance de la période d'études a I'étranger en  expliquer la mobilité
vue de I'obtention du diplédme final, l'insuffisance de I'offre d'enseignement étudiante.
tertiaire dans le pays d'origine, les dispositions restrictives en matiére
d'admission a l'université dans le pays d'origine, les incitations financiéres, le
cofit des études, etc.

Le profil de cette mobilité est aussi le reflet des liens géographiques et
historiques entre les pays, des perspectives d'emploi, des aspirations cultu-
relles et des mesures adoptées par les décideurs pour faciliter le transfert
d'unités de formation de I'établissement d'origine a I'établissement d'accueil.
La transparence et la flexibilité des formations et des conditions d'obtention
des diplomes influent également sur les choix d'établissements.

S'il est vrai que le nombre d'étudiants étrangers accueillis aux Etats-Unis  En proportion de C 5

dépasse de plus de 120 000 le nombre total d'étudiants américains partis a  leur taille, I'Autriche,
I'étranger, d'autres pays présentent des déséquilibres beaucoup plus grands  le Royaume-Uni et
dans les flux d'étudiants par rapport a leur taille. Les flux nets d'entrées en  la Suisse sont les pays
Autriche, au Royaume-Uni et en Suisse, par rapport aux effectifs de I'enseigne-  qui affichent les flux
ment tertiaire dans ces pays, oscillent entre 3.2 et 6.4 pour cent (voir nets d'entrées les plus
tableau C5.1, colonnes 1 et 2). C'est en Irlande et en Islande que les flux nets  importants.
de sorties d'étudiants sont les plus importants en chiffres relatifs, puisqu'ils
représentent plus de 10 pour cent total des effectifs des étudiants du tertiaire.
Il convient de noter que seuls sont pris en considération dans ces chiffres les
flux d'entrées et de sorties d'étudiants dans les pays de 'OCDE communi-
quant des données. Le bilan, en chiffres absolus, peut étre tres différent si l'on
consideére les pays qui accueillent un nombre important d'étudiants
originaires de pays non membres ou qui envoient leurs propres étudiants
dans ces pays.

Le Luxembourg constitue un cas particulier puisque les étudiants ne
peuvent y suivre qu'un enseignement tertiaire non universitaire ou que la
premiere année d'études de niveau universitaire. Ils sont obligés de pour-
suivre leurs études a I'étranger. C'est pourquoi le nombre d'étudiants
luxembourgeois allant étudier a I'étranger est beaucoup plus important que le
nombre d'étudiants scolarisés dans le pays méme.

B DEFINITIONS

On entend par étudiants étrangers les étudiants ne possédant pas la Les données portent sur
nationalité du pays pour lequel on a recueilli des données. La collecte s'est  ['année scolaire/
faite par I'intermédiaire du pays d'accueil et non du pays d’origine; elle porte  universitaire 1997/98
donc sur les étudiants se rendant dans un pays donné et non sur les étudiants et proviennent de
de ce méme pays qui partent a I'étranger. Les personnes suivant des études  la collecte UOE
dans un pays qui n'a pas communiqué de données a 'OCDE ne sont pas prises  de statistiques
en considération dans cet indicateur. Par conséquent, dans toutes les présen-  sur 'éducation, réalisée
tations de chiffres relatifs aux étudiants étrangers, le nombre réel de ces en 1999 (pour plus
derniers est sous-estimé puisque les pays non membres de 'OCDE etceuxqui  de détails, se reporter
n'ont pas fourni de données sont exclus. Le nombre d’'étudiants étrangers est  a l'annexe 3).
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calculé selon la méme méthode que l'effectif global. En regle générale, le
dénombrement des étudiants nationaux et étrangers se fait en un jour précis
ou a une période donnée de I'année. Il permet de calculer la proportion d'étu-
diants étrangers inscrits dans un systéme éducatif donné. Toutefois le nombre
réel de personnes participant a des échanges avec I'étranger pourrait étre bien
supérieur, car les séjours des étudiants a I'étranger sont souvent plus courts
que l'année universitaire.

Les tableaux C5.1, C5.2 et C5.3 montrent les effectifs d'étudiants étrangers
en proportion du total des inscrits dans le pays d’accueil et dans le pays
d’origine. Le total des effectifs, utilisé comme dénominateur, comprend tous
les étudiants étrangers accueillis dans le pays et exclut les étudiants nationaux
partis étudier a I'étranger. La proportion d'étudiants partis a I'étranger figurant
au tableau C5.2 n’indique pas la proportion d’étudiants d’'une méme nationa-
lité qui suivent des études hors de leur pays; elle correspond au nombre
d’étudiants d’'une méme nationalité par rapport a I'ensemble des étudiants,
nationaux et étrangers, inscrits dans l'enseignement tertiaire du pays
concerné, a I'exclusion des nationaux partis étudier dans un autre pays.

Les comparaisons bilatérales des données relatives aux étudiants étran-
gers doivent étre effectuées avec prudence, certains pays ne donnant pas la
méme définition de 1'étudiant étranger (voir annexe 3).
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Tableau C5.1. Proportion d’étudiants étrangers dans I'effectif total d’étudiants de I'enseignement tertiaire
et échange d’étudiants entre pays de 'OCDE en pourcentage de I'effectif total (1998)

ecture de la 1" colonne : en Autriche, 11.5 pour cent de |'effectif total d'étudiants dans I'enseignement tertiaire sont de
nationalité étrangeére (originaires de pays Membres et non membres de | 'OCDE).

ecture de la 2¢ colonne : Les étudiants originaires d’autres pays de I'OCDE qui communiquent des données au sujet de cette
population étudiante, représentent 7.6 pour cent de |’effectif total d’étudiants de I’enseignement
tertiaire en Autriche.

ecture de la 3¢ colonne : 4.4 pour cent de |'effectif d’étudiants autrichiens sont scolarisés dans d’autres pays de I'OCDE qui
notifient des données au sujet des étudiants étrangers.

a colonne 4 représente la différence entre la colonne 2 et la colonne 3.

Echange d’étudiants entre les pays de I'OCDE! Etudiants étrangers
par sexe
d‘étudpir;nptzrgtorgngers 14 F_’roportipr] ; ' Rroportion i
d'étudiants (étrangers de I'OCDE de I'OCDE etrangers par rapport o, oy mos % femmes
et nationaux) dans leffectif dans I'effectif a l'effectif d'étudiants
d’étudiants d’étudiants du tertiaire
du tertiaire du tertiaire
Australie 12.6 3.12 0.72 2.42 51.5 48.5
Autriche 11.5 7.6 4.4 3.2 52.2 47.8
Belgique (Com. flamande) 4.0 m m m m m
Canada? 3.8 15 3.1 1.6 56.9 43.1
République tcheque 1.9 0.2 0.9 -0.7 63.5 36.5
Danemark 6.0 2.6 3.2 -0.6 414 58.6
Finlande 1.7 0.6 3.3 -2.1 59.7 40.3
France 7.3 1.5 1.8 -0.3 m m
Allemagne 8.2 4.1 2.2 1.8 55.0 45.0
Gréce m m 14.7 m m m
Hongrie 2.6 0.6 2.2 -1.6 59.4 40.6
Islande 2.4 1.9 28.6 -26.7 335 66.5
Irlande 4.8 3.4 13.6 -10.2 46.7 53.3
Italie 1.2 0.2 1.8 -1.6 50.0 50.0
Japon 0.9 0.5 1.4 -0.9 54.0 46.0
Corée 0.1 n 2.6 -2.6 61.9 38.1
Luxembourg 30.5 16.1 192.9 -176.8 m m
Mexique m m 0.7 m m m
Pays-Bas m m 2.7 m m m
Nouvelle-Zélande 3.7 0.8 3.4 -2.6 48.5 51.5
Norvege 3.2 1.8 6.0 -4.2 47.9 52.1
Pologne 0.5 0.1 1.1 -1.0 53.4 46.6
Portugal m m 2.7 m m m
Espagne 1.7 0.9 1.3 -0.4 50.5 49.5
Suéde 4.5 2.9 4.3 -1.4 44.5 55.5
Suisse 15.9 10.9 4.5 6.4 55.2 448
Turquie 1.3 0.1 2.9 -2.8 72.9 27.1
Royaume-Uni 10.8 4.8 1.4 3.4 53.9 46.1
Etats-Unis 3.2 1.2 0.2 0.9 58.1 41.9
Moyenne des pays® 4.8 2.2 4.3 3.2 53.2 46.8

Seuls sont pris en consid ération les pays de I'OCDE qui notifient les flux d’entrées dans leur systeme.
Les données portent uniquement sur les programmes de niveau tertiaire-type A et les programmes de recherche de haut niveau.
La moyenne des pays ne tient pas compte du Luxembourg.

ource : Base de données de I'OCDE. Voir notes en annexe 3.

© OCDE 2000
197




861

000C 3d20 ©

Tableau C5.2. Proportion d’étrangers dans I'effectif d’étudiants de I'enseignement tertiaire dans le pays d’accueil
Calculs basés sur le nombre d’individus (1998)

e tableau indique pour chaque pays la proportion d 'étudiants ressortissants d'un autre pays.

ecture de la 1" colonne : en Australie, 0.17 % des étudiants de I’enseignement tertiaire sont originaires du Canada, 0.02 % du Danemark, etc.

ecture de la 1'¢ ligne : les étudiants australiens représentent 0.02 % de |'effectif de I’enseignement tertiaire en Autriche, 0.04 % de | 'effectif de I’enseignement tertiaire au Canada, etc.

Pays d’accueil

Belgique

Pays d'origine Australie!  Autriche (Com Canada? t Rgp. Danemark Finlande France Allemagne Hongrie Islande Irlande Italie Japon Corée Luxem- Nlle- Norvége Pologne Espagne Suéde Suisse Turquie Royau_me- EmAs’
flamande) cheque bourg  Zélande Uni Unis
Pays de 'OCDE
Australie a 0.02 n 0.04 n 0.02 0.01 n 0.01 n 0.02 0.05 n 0.01 n n n 0.01 n n 002 0.03 n 0.06 0.02
Autriche 0.02 a 0.02 0.01 n 0.02 0.01  0.02 0.32 0.01 002 0.03 0.01 n n n 0.01 n 0.03 0.05 0.6 n 0.05 0.01
Belgique 0.01 0.04 a 0.02 n 0.01 0.01  0.09 0.05 n n 0.04 0.01 n n 343 n 0.01 n 0.05 0.01 0.16 n 0.11  0.01
Canada 0.17 0.02 0.02 a 0.01 0.03 0.03  0.05 0.02 0.02 005 0.05 n n n n  0.02 0.03 0.01 n 0.02 0.09 n 0.15 0.15
République tchéque n 0.09 n n a n n n 0.05 0.01 n n n n n n n 0.01 0.02 n n 0.05 n 0.01 n
Danemark 0.02 0.03 0.01 0.01 n a 0.01  0.02 0.03 n 037 0.02 n n n n 0.01 0.34 n 0.02 0.23 0.06 n 0.09 0.1
Finlande 0.01 0.07 0.01 0.01 n 0.05 a 001 0.05 0.01 020 0.06 n n n n n 0.07 n 0.01 0.84 0.04 n 0.13  0.01
France 0.03 0.15 0.08 0.41 n 0.06 0.02 a 0.30 0.01 006 034 0.03 n n 1172  0.02 0.05 n 022 0.08 168 n 0.65 0.04
Allemagne 0.15 2.19 0.13 0.09 0.02 0.32 0.07  0.26 a 0.18 0.7 037 0.05 n n 098 0.0 0.16 0.01 0.18 025 358 n 0.67  0.06
Grece 0.01 0.14 0.06 0.01 0.31 0.01 0.01 013 0.40 0.34 001 002 061 n n 016 n 0.01 n 0.01 0.06 020 0.09 130 0.02
Hongrie 0.01 0.36 0.02 0.01 0.01 0.01 0.03  0.02 0.10 a n n 0.01 n n n n 0.01 0.01 n 0.04 008 n 0.04 0.1
Islande n 0.01 n n n 0.34 0.02 n 0.01 n a n n n n n n 0.11 n n 012 n n 0.01 n
Irlande 0.05 0.02 0.02 0.01 n 0.02 0.01  0.03 0.03 n  0.02 a n n n n n 0.01 n 0.02 0.02 0.02 n 0.84 0.01
Italie 0.03 2.68 0.13 0.02 n 0.04 0.02 0.18 0.33 0.01  0.04 0.07 a n n 256 n 0.02 n 0.17 0.05 249 n 0.27  0.02
Japon 0.33 0.12 0.03 0.15 n 0.02 0.02  0.06 0.09 0.01 004 003 001 a 0.02 n 022 0.01 n n 0.02 0.06 n 0.28 032
Corée 0.30 0.13 0.01 0.09 n n n 0.07 0.24 X n n 0.01 046 a n 0.12 n n 0.01 0.01 0.3 n 012 0.29
Luxembourg n 0.12 0.01 n n n n 0.05 0.06 n n 001 n n n a n n n n n 013 n 0.03 n
Mexique 0.01 0.02 0.01 0.07 n 0.01 n 0.03 0.02 n n n n n n n 001 n n 0.05 0.01 0.04 n 0.05 0.06
Pays-Bas 0.05 0.04 1.57 0.02 n 0.05 0.01  0.03 0.11 n 001 0.03 n n n 005 0.01 0.05 n 0.05 0.06 0.15 n 0.13 001
Nouvelle-Zélande 0.62 n n 0.01 n 0.01 n n n n 0.01 n n n n n a n n n 001 n n 0.02 0.01
Norvege 0.07 0.04 0.01 0.02 0.01 0.63 0.02  0.02 0.05 0.11 031 0.04 n n n n 0.01 a 0.01 0.01 0.35 0.08 n 0.19  0.02
Pologne 0.02 0.28 0.05 0.01 0.03 0.11 0.02  0.07 0.33 0.02  0.05 n n n n 005 n 0.04 a n 014 017 n 0.03 0.1
Portugal 0.01 0.02 0.02 0.01 n 0.01 0.01 017 0.08 n 001 0.01 n n n 599 n 0.01 n 0.04 0.01 023 n 0.10 0.01
Espagne 0.01 0.12 0.07 0.02 n 0.04 0.01 017 0.25 n 006 016 0.01 n n 054 n 0.02 n a 004 096 n 0.35 0.03
Suede 0.06 0.11 0.01 0.03 0.01 0.24 0.15  0.04 0.05 0.03 022 004 0.01 n n n 0.04 0.31 0.01 0.02 a 012 n 0.15  0.03
Suisse 0.02 0.11 0.02 0.02 n 0.03 0.01  0.04 0.09 n 001 0.02 n n n n n 0.02 n 0.01 0.04 a n 0.06 0.01
Turquie 0.02 0.47 0.10 0.01 n 0.13 0.02 0.10 1.24 0.01 n n 0.01 n n n n 0.03 n n 003 030 a 0.09  0.06
Royaume-Uni 0.82 0.08 0.05 0.12 0.08 0.20 0.05 017 0.13 0.01 005 122 0.01 0.01 n 016 0.04 0.20 n 013 015 020 0.01 a 0.05
Etats-Unis 0.23 0.17 0.08 0.38 0.02 0.13 0.06 0.11 0.19 0.15 020 088 0.01 0.03 0.01 n 0.18 0.17 0.02 0.03 0.16 0.22 n 0.50 a
Total : pays Membres et non-membres de 'OCDE
Total : Afrique 0.25 0.41 0.62 0.59 0.12 0.14 025 3.14 0.76 0.08 001 021 013 0.01 n 033 0.04 0.33 0.04 0.17 015 0.93 0.04 076  0.16
Total : Asie 8.62 1.59 0.72 1.44 0.26 0.70 040 0.81 291 042 012 107 017 1.29 0.08 0.05 2.49 0.59 0.09 0.06 081 1.06 0.96 3.61 2.08
Total : Europe 1.17 8.88 2.42 0.91 1.12 2.55 093 184 3.93 191 189 254 085 0.04 n 2621 024 1.91 0.30 1.04 310 11.95 0.32 539 048
Total : Amérique du Nord 0.30 0.24 0.13 0.59 0.03 0.17 0.10 023 0.26 017 025 096 0.4 0.04 0.01 n 022 0.21 0.03 0.14 022 040 n 0.80 033
Total : Océanie 0.67 0.02 0.01 0.05 n 0.03 0.01  0.01 0.01 n 004 0.05 n 001 n n 061 0.01 n n 0.02 003 n 0.09 0.03
Total : Amérique du Sud 0.06 0.13 0.10 0.12 0.03 0.07 0.02 017 0.19 0.01  0.07 n 0.04 0.02 n 011 0.03 0.08 n 0.25 013 047 n 0.13 017
Non spécifié 151 0.22 0.02 0.08 0.34 2.36 0.03 1.10 0.09 n 001 n n n n 376 0.04 n n n 0.04 110 n 0.03 n
Total : ensemble des pays 12.59 11.49 4.03 3.78 1.89 6.01 1.73  7.30 8.16 261 240 484 124 090 0.10 30.46 3.67 3.16 0.46 1.66 4.48 1595 132 10.81 3.24

Tous les programmes de niveau tertiaire-type B sont inclus dans la rubrique «non précisé».

Uniquement les programmes de niveau tertiaire-type A et les programmes de recherche de haut niveau.

ource : Base de données de I'OCDE sur I'éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C5.3. Proportions d’étudiants scolarisés dans d’autres pays dans I'effectif d’étudiants de I'enseignement tertiaire, dans le pays d’origine

Calculs basés sur le nombre d'individus (1998)

e tableau indique la proportion d 'étudiants originaires de chaque pays qui étudient dans d’autres pays.

ecture de la 1" colonne : I'Australie accueille 0.13 % d'étudiants originaires du Canada, 0.14 % d 'étudiants originaires du Danemark, etc.
ecture de la 1" ligne : 0.0 % d'étudiants originaires d'Australie sont scolarisés dans I’enseignement tertiaire au Canada, 0.01 % en France, etc.

Pays d'accueil

Belgique

Pays d'origine Australie! Autriche fla(rignm&e) Canadal tc:;Sue Danemark Finlande France Allemagne Hongrie Islande Irlande Italie Japon Corée Lh“;fj[; Zélange Nomeége Pologne Espagne Suede Suisse Turquie Royj:i’“e' EU‘:'I: Total
Australie a n n 0.05 n n n 0.01 0.02 n n 001 n 0.04 n n n n n n 0.01 n n 0.13 0.24 0.53
Autriche 0.05 a 0.01 0.03 n 0.01 001 0.14 2.74 0.01 n 0.02 0.04 001 n n n 0.01 0.01 020 0.05 0.28 n 042 035 4.39
Belgique m m a m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Canada 0.13 n n a n n 0.01 0.08 0.04 0.01 n 001 n 0.02 n n n n 0.01 n 001 001 n 0.25 167 2.23
République tchéque n 0.10 n n a n n n 0.50 0.01 n n n 0.01 n n n 0.01 0.12 0.01 0.01 0.03 n 0.12 n 0.92
Danemark 0.14 0.03 0.01 0.09 n a 0.02 017 0.36 n 0.02 0.01 0.03 0.01 n n 001 0.34 0.01 0.16 0.36 0.05 n 095 052 3.18
Finlande 0.04 0.07 0.01 0.05 n 0.04 a 0.12 0.45 0.01 0.01 0.03 0.03 0.01 n n n 0.05 n 0.10 0.94 0.02 n 097 035 3.29
France 0.01 0.02 0.01 0.23 n 0.01 n a 0.31 n n 002 0.03 0.01 n 0.01 n n n 019 0.01 0.13 n 0.62 0.26 1.83
Allemagne 0.05 0.26 0.01 0.04 n 0.03 001 025 a 0.02 n 0.02 0.05 001 n n 001 0.01 0.01 0.15 0.03 0.26 n 0.62 0.40 2.23
Grece 0.02 0.09 0.03 0.05 0.18 0.01 001 073 2.27 0.23 n 0.01 3.05 001 n n n n 0.02 0.07 0.04 008 0.34 6.75 0.73 | 14.69
Hongrie 0.02 0.35 0.02 0.02 0.01 0.01 0.03 0.14 0.80 a n n 0.04 0.02 n n n 0.01 0.03 0.01 0.05 0.05 n 0.27 036 2.22
Islande n 0.27 0.04 0.51 0.02 7.73 0.47  0.60 3.26 0.04 a 0.05 0.04 0.09 n n n 2.40 0.02 023 421 0.09 n 253  6.08| 2858
Irlande 0.39 0.03 0.02 0.10 n 0.03 0.02 0.40 0.45 n n a 0.01 0.01 n n n 0.01 n 0.18 0.03 0.03 n 11.46  0.62 | 13.62
Italie 0.01 0.35 0.01 0.01 n n n 0.19 0.36 n n 001 a n n n n n n 0.15 0.01 0.20 n 0.28 0.15 1.76
Japon 0.08 0.01 n 0.05 n n n 003 0.05 n n n n a 0.01 n 001 n n n n n n 0.13  1.06 1.40
Corée 0.12 0.01 n 0.05 n n n  0.06 0.19 X n n n 0.70 a n 001 n n n n n n 0.09 146 2.62
Luxembourg n 16.19 0.76 2.02 n 0.05 n 59.78 70.95 0.05 n 076 092 0.16 n a n 0.05 0.05 0.71  0.11 10.63 n 2741 376 | 192.85
Mexique n n n 0.04 n n n 0.04 0.02 n n n n 0.01 n n n n n 0.05 n n n 0.06 0.50 0.72
Pays-Bas 0.08 0.02 0.62 0.03 n 0.02 0.01 0.13 0.51 n n 0.01 0.02 0.01 n n n 0.02 n 0.17 0.03 0.05 n 0.55 0.38 2.66
Nouvelle-Zélande 3.36 n n 0.10 n 0.01 n 001 0.03 n n n n 0.04 n n a n n n 001 n n 0.26 045 3.40
Norvege 0.27 0.05 0.01 0.09 0.01 0.63 0.02 019 0.61 0.16  0.01 0.03 n 0.01 n n 001 a 0.10 0.11  0.54 0.07 n 200 113 6.02
pologne 0.01 0.06 0.01 0.01 0.01 0.02 n 0.12 0.57 0.01 n n n 0.01 n n n 0.01 a 0.01 0.03 0.02 n 0.05 0.14 1.08
Portugal 0.02 0.01 0.01 0.03 n 0.01 0.01 099 0.48 n n n 0.01 0.01 n 0.03 n 0.01 n 022 0.01 o0.10 n 056 0.22 2.70
Espagne 0.01 0.02 0.01 0.01 n n n 020 0.30 n n 001 0.01 n n n n n n a 0.01 0.08 n 039 022 1.28
Suéde 0.14 0.09 0.01 0.09 0.01 0.15 0.13 0.29 0.37 0.03 0.01 0.02 0.04 0.01 n n 0.02 0.20 0.02 0.14 a 0.07 n 1.06 141 4.33
Suisse 0.12 0.18 0.02 0.18 n 0.04 0.02 0.55 1.25 n n 0.02 0.04 002 n n n 0.02 0.01 0.15 0.07 a n 0.79 1.08 4.47
Turquie 0.02 0.08 0.01 0.01 n 0.02 n 015 1.85 n n n 0.01 n n n n n n n 001 0.03 a 0.12 058 2.89
Royaume-Uni 0.40 0.01 n 0.08 0.01 0.02 001 018 0.15 n n 0.09 001 001 n n n 0.02 n 0.12 0.02 0.02 0.01 a 035 1.35
Etats-Unis 0.01 n n 0.03 n n n  0.02 0.03 n n 001 n 0.01 n n n n n n n n n 0.07 a 0.20

Uniquement les programmes de niveau tertiaire-type A et les programmes de recherche de haut niveau. Les étudiants qui, dans les pays d 'origine, sont scolarisés dans des programmes de niveau tertiaire-type B sont exclus du d énominateur.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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ELEVE§ BENEFICIANT DE RESSOURCES
SUPPLEMENTAIRES POUR ACCEDER
A LEDUCATION SCOLAIRE

(du fait d'incapacités, de troubles de l'apprentissage
ou du comportement, et de handicaps sociaux)

1.
28
3.

Les différents pays recensent des proportions tres variables d’éléves ayant besoin d'un soutien
supplémentaire. La proportion d'éléves qui bénéficient ainsi de ressources supplémentaires
oscille entre 35 et moins de 1 pour cent de I'effectif total scolarisé dans le primaire et le premier
cycle du secondaire.

Dans certains pays, les éleves souffrant d'incapacités (classées dans la catégorie
transnationale A) sont scolarisés dans des écoles spéciales alors que dans d’autres, ils le sont
dans des écoles ordinaires. Ces différences révelent de possibles inégalités entre les pays dans
leurs prestations et une trés grande diversité des parcours de scolarisation et des modes de
socialisation de tous les éleves concernés.

Dans presque tous les pays, les garcons bénéficient d'une part sensiblement plus importante
de ressources que les filles.

Graphique C6.1. Proportion d’éleves bénéficiant de ressources supplémentaires
pour accéder au programme ordinaire (1996)
En pourcentage de I'effectif total d'éléves scolarisés dans le primaire et dans le premier cycle
du secondaire, selon la catégorie transnationale (calculs basés sur le nombre d'individus)

[ Toutes catégories transnationales confondues (aucune ventilation par catégorie n’est disponible)
[1 Catégorie transnationale C (handicap)

[ Catégorie transnationale B (difficultés qui n’entrent pas dans les catégories A ou C)

[ Catégorie transnationale A (déficience)

% %
40 40
i — 35
30 _| 7_ 30
25 | [ | 25

Les données relatives au primaire et au premier cycle du secondaire couvrent des champs différents.
Etablissements publics seulement.
Catégorie transnationale C : données non disponibles. Catégorie transnationale B : données non disponibles pour le Portugal.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion d'éléves bénéficiant de ressources supplémentaires. Les pays pour lesquels
certaines données font défaut sont placés a la droite du graphique.

Source : OCDE.
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B CONTEXTE

Les éleves souffrant d’'incapacités et de difficultés d’'apprentissage et  Cef indicateur compare
ceux issus de milieux défavorisés bénéficient souvent d’un soutien supplé- la proportion d'éleves
mentaire a I'école pour étre en mesure de progresser de facon satisfaisante.  auxquels des ressources
Ces éleves sont de plus en plus intégrés dans le systeme éducatif ordinaire  supplémentaires sont
bien que beaucoup continuent de fréquenter des établissements spéciaux. accordées pour les aider

d suivre le programme

Lorientation des politiques d’éducation en faveur de la formation toutau  __ ;... o dinaire.

long de la vie et de I'équité revét une importance toute particulieére pour ces
éleves, car ce sont eux qui risquent le plus d’étre marginalisés, non seulement
a I'école mais aussi sur le marché du travail et dans la vie en général. Il est
essentiel de suivre les dispositions prises en matieére d'éducation pour ces
éleves, compte tenu surtout des ressources supplémentaires considérables
ont en jeu.

Beaucoup de pays mettent en ceuvre des politiques constructives en vue
d’assurer des prestations équitables a ceux qui ont des besoins particuliers et
de les intégrer dans la société. Toutefois, les dispositions l1égislatives, les
attitudes traditionnelles, la formation des enseignants, le cloisonnement des
systemes et les définitions de catégories (les catégories de capacité, par
exemple) sont autant de facteurs qui, entre autres, peuvent jouer a I'encontre
de l'intégration, voire faciliter I'exclusion.

Pour assurer un enseignement a ces éleves, les pays pour la plupart
mettent des ressources supplémentaires a la disposition des établissements
scolaires. Il s’agit en général d’enseignants et d’aides-éducateurs supplémen-
taires ainsi que d’auxiliaires médicaux tels que des orthophonistes et des
kinésithérapeutes, mais aussi d’aménagements dans les locaux et les installa-
tions. Les pays se différencient sensiblement du point de vue des prestations
offertes et des lieux de prestations — établissements scolaires spécialisés,
classes spéciales intégrées a des écoles ordinaires ou classes ordinaires dans
des établissements ordinaires ou autres lieux.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Proportion d'éléves bénéficiant de ressources supplémentaires

Faute d'un accord sur les définitions, il était difficile dans le passé de
comparer a I'échelle internationale les effectifs et les proportions d'éleves qui,
en raison d'incapacités, de troubles de l'apprentissage ou du comportement,
ou de handicaps, avaient du mal a accéder a 1'éducation scolaire. Les
stratégies basées sur la comptabilisation des effectifs scolarisés dans des
établissements spécialisés ou encore sur des modeles de handicaps définis a
partir de classifications médicales ne refletent pas la situation réelle dans de
nombreux pays ou les éléves handicapés sont de plus en plus intégrés dans le
systeme éducatif ordinaire et oli I'on se rend compte que ces modeles de type
médical ne permettent guére de planifier les services d'enseignement requis
pour répondre aux besoins de ces éleves.

Concu dans une optique différente, cet indicateur est construit a partir de  Les éleves bénéficiant
données relatives aux ressources supplémentaires fournies pour aider les de ressources
éleves a accéder a I'éducation scolaire, quelle que soit I'origine de leurs  supplémentaires ont été
problémes. Aux fins des comparaisons, les effectifs d'éleves se définissent donc  répartis en trois
par rapport aux ressources publiques et/ou privées supplémentaires fournies  catégories.
pour permettre aux intéressés de suivre le programme scolaire ordinaire.
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La catégorie A
correspond en gros

aux besoins résultant
d'une déficience, la
catégorie B aux besoins
des éléves qui sans
raison évidente sont
atteints de troubles

de l'apprentissage

ou du comportement,
et la catégorie C aux
besoins des éléves issus
de milieux défavorisés.

La proportion d'éléves
qui bénéficient

de ressources
supplémentaires oscille
entre 35 et moins de

1 pour cent de I'effectif
total scolarisé dans

le primaire et le premier
cycle du secondaire.

On observe

les différences tres
marquées d'un pays d
I'autre du point de vue
des structures dans
lesquelles les éleves
de la catégorie A sont
scolarisés : écoles
spéciales, classes
spéciales ou classes
ordinaires.
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Pour rendre les comparaisons possibles, les pays ont a présent réparti les
catégories dans lesquelles ils classent eux-mémes les éléves souffrant
d'incapacités, de troubles de l'apprentissage ou de handicaps a l'intérieur
d'une taxinomie internationale simple en trois catégories. Dans cette taxino-
mie, la catégorie A correspond en gros aux besoins résultant d'une déficience,
la catégorie B aux besoins des éléves qui pour aucune raison évidente sont
atteints de troubles de l'apprentissage ou du comportement, et la catégorie C
aux besoins des éleves issus de milieux défavorisés (voir les définitions plus
loin). Les différents cadres conceptuels auxquels les pays ont recours pour
répondre aux besoins de ces éléves sont illustrés dans l'indicateur C6 de
I'édition 1998 de Regards sur l'éducation. L'analyse révele que certains pays
(I'ltalie et la République tchéque, par exemple) incluent dans leur classifica-
tion nationale uniquement les éleves souffrant d'incapacités médicalement
reconnues, autrement dit ceux qui appartiennent a la catégorie A, alors que la
Turquie englobe les enfants précoces et surdoués et d'autres pays encore, des
enfants diversement défavorisés (c'est le cas de la Suisse par exemple).

Les différents pays recensent des proportions trés variables d’éleves
ayant besoin d'un soutien supplémentaire mais les écarts constatés sont
parfois attribuables a l'interprétation différente donnée des catégories. 1l
ressort du graphique C6.1 que la proportion d'éléves auxquels des ressources
supplémentaires sont accordées pour les aider a suivre le cursus normal varie
considérablement selon les pays. La proportion d’éléves qui bénéficient ainsi
de ressources supplémentaires oscille entre 35 et moins de 1 pour cent de
I'effectif total scolarisés dans le primaire et le premier cycle du secondaire.
Lorsque cela est possible, les données sont indiquées séparément pour les
catégories transnationales A, B et C en proportion de I'effectif total scolarisé a
ces deux niveaux d'enseignement. Dans les pays ou les éleves bénéficiant de
ressources supplémentaires représentent une forte proportion, ils relévent
pour la plupart de la catégorie C. Lédition de 1998 de Regards sur [I'éducation
(tableau C6.5) fournit une mesure indirecte de I'ampleur des ressources
supplémentaires consenties sous la forme de taux d’encadrement plus
favorable. Pour les éléves classés dans la catégorie A, le nombre d'éléeves par
enseignant se situe entre 2.3 et 8.6 dans les écoles spéciales et entre 1.7 et 10.7
dans les classes spéciales des écoles ordinaires. Dans les classes ordinaires,
en revanche, le nombre d'éléves par enseignant va de 9.5 a 27.9. 1l est donc
évident que les ressources supplémentaires allouées peuvent étre considéra-
bles et jouer en faveur des éleves éprouvant les plus grandes difficultés.

Structures accueillant les éléves atteints d'incapacités, de troubles
de l'apprentissage, du comportement ou du caractére, et de handicaps

Les structures éducatives qui accueillent les éleves souffrant d'incapa-
cités présentent un intérét particulier du point de vue des mesures a prendre.
Le graphique C6.2 indique les structures dans lesquelles ces éleves (classés
dans la catégorie internationale A) sont scolarisés : il peut s'agir d'écoles
spéciales, de classes spéciales ou de classes ordinaires. On observe des diffé-
rences particulierement marquées puisque dans certains pays pour ainsi dire
aucun éleve handicapé n'est scolarisé en écoles spéciales (en Italie par
exemple) alors que dans d'autres, la proportion de éleves de cette catégorie,
qui fréquentent des écoles spéciales, dépasse largement 75 pour cent (en
Finlande, en France, en Grece et aux Pays-Bas notamment). Le débat se pour-
suit sur I'opportunité ou non d'intégrer les éleéves appartenant a la catégorie A
dans des établissements scolaires ordinaires, et cet indicateur répond aux
besoins de suivre I'évolution de la situation.
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Graphique C6.2. Répartition des éléves classés Graphique C6.3. Nombre d’écoles spéciales pour
dans la catégorie transnationale A (déficience), 100 000 éléves de I'effectif total scolarisé dans le
selon la structure d’accueil (1996) primaire et le premier cycle du secondaire (1996)
— - - Nombre d'écoles pour 100 000 éléves
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[ Classes ordinaires
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Graphique C6.4. Proportion d’éléves bénéficiant de ressources supplémentaires
dans des structures d’accueil différentes, ventilée par sexe (1996)
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1. Etablissements publics seulement.
2. Les données relatives au primaire et au premier cycle du secondaire portent sur des champs différents.
Source: OCDE.
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La répartition, selon la structure d’accueil, des éleves bénéficiant de
ressources spéciales varie d’'une catégorie a I'autre. Dans le tableau C6.3, ces
éleves sont ventilés par structure d’accueil et par catégorie internationale — A,
B ou C.

Le tableau C6.4 récapitule les données relatives aux écoles spéciales. Le
graphique C6.3 indique le nombre d’écoles spéciales pour 100 000 éleves de
I'effectif total scolarisé dans le primaire et le premier cycle du secondaire et
met en lumiére de grands écarts entre les pays (1.6 en Italie contre 72.4 dans
la République tcheque).

Le graphique C6.4 indique que la proportion de garcons et de filles
auxquels des ressources supplémentaires sont accordées pour les aider
a accéder au cursus normal, selon la structure dans laquelle ils sont scolarisés
— écoles spéciales, classes spéciales ou classes ordinaires. Un point mérite
d'étre noté : dans tous les pays pour lesquels on dispose de données, la
proportion de garcons dépasse celle de filles. Dans les écoles spéciales et
dans les classes spéciales, les effectifs masculins représentent entre 60 et
70 pour cent, mais de plus grandes variations s'observent dans les classes
ordinaires. En France, par exemple, le nombre de garcons et de filles est
quasiment égal alors que dans la République tchéque, les garcons repré-
sentent prés de 74 pour cent des effectifs (tableau C6.5).

Les éleves souffrant d'incapacités, de troubles de I'apprentissage ou du
comportement, ou de handicaps, sont définis sur la base des ressources
publiques et/ou privées supplémentaires fournies pour le financement de leur
formation. Par «ressources supplémentaires», on entend les ressources mises
a disposition en plus de celles qui le sont généralement pour les éleves
suivant sans difficulté un cursus normal. Les ressources peuvent étre de natu-
res diverses. Il peut s'agir, par exemple, de ressources en personnel (un taux
d'encadrement plus favorable, des enseignements supplémentaires), de
ressources matérielles (aides techniques et matériels spécialisés — appareils
auditifs, par exemple — aménagements dans les salles de classe, matériels
pédagogiques spécialisés) et de ressources financiéres.

Les chiffres relatifs aux catégories nationales d'éleves souffrant d'incapa-
cités, de troubles de l'apprentissage et de handicaps, ont été regroupés en
trois catégories transnationales A, B et C.

— La catégorie A désigne les besoins éducatifs pour lesquels il existe une
norme sur laquelle un large accord intervient — les éleves aveugles et
malvoyants, les éleves sourds et malentendants, les éleves handicapés
mentaux séveres et profonds, les polyhandicapés, etc.

— La catégorie B désigne les besoins éducatifs des éleves éprouvant des
difficultés d'apprentissage qui ne semblent pas directement ou princi-
palement imputables a des facteurs qui conduiraient a les classer dans
les catégories A ou C.
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— La catégorie C désigne les besoins éducatifs dont on pense qu'ils
découlent principalement de facteurs socio-économiques, culturels ou
linguistiques.

Les établissements spéciaux sont des structures a part, ne relevant pas de
la méme administration que des établissements scolaires ordinaires. Les
classes spéciales sont des classes ou des unités rattachées a des écoles
ordinaires.

Pour calculer le pourcentage d'éléves ayant besoin de ressources supplé-
mentaires, indiqué dans le tableau Cé6.1, on a divisé le nombre d'éleves dans
cette situation par le nombre total d'éleves scolarisés dans le primaire et dans
le premier cycle du secondaire (multiplié par 100). Lorsque des éléves du
primaire et du premier cycle du secondaire ont été exclus du comptage ou
lorsque des éleves du niveau préscolaire ou du deuxiéme cycle du secondaire
ont été comptabilisés, les données utilisées pour calculer les pourcentages
sont ajustées comme il se doit. Les chiffres relatifs aux éleves ayant besoin
d'un soutien supplémentaire sont établis sur la base d'une scolarisation a
temps complet.

Les données portent sur I'année scolaire 1995/96.Toutefois, dans le cas de
certains pays, elles portent sur des années différentes : Finlande : 1994/95,
France : 1994 a 1998, et Belgique (Communauté flamande, Espagne, Italie,
Pays-Bas, Suisse : 1996/97. Sauf indication contraire, les chiffres indiqués
portent a la fois sur les établissements publics et privés (voir annexe 3).
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Tableau C6.1. Nombre d’éléves classés dans les catégories transnationales A, B et C,
bénéficiant de ressources supplémentaires, en pourcentage de l'effectif total d’éléves scolarisés
dans le primaire et le premier cycle du secondaire, et de I'effectif total d’éleves
bénéficiant de ressources supplémentaires

Calculs basés sur le nombre d’individus (1996)

En pourcentage de I'effectif total scolarisé
dans le primaire et dans le 1¢" cycle du secondaire

En pourcentage de I'effectif total d’éléves
bénéficiant de ressources supplémentaires

% total Catégorie Catégorie Catégorie Nombre total Catégorie Catégorie Catégorie
de I'ensemble transnationale transnationale transnationale | d'éléves ayant transnationale transnationale transnationale
des éléves des BEP
utriche m 1.33 2.01 m 25 592 39.8 60.2 m
elgique (Com. flamande)® 2 9.32 X X X 82 024 m m m
épublique tcheque 8.20 8.20 a a 88 884 100.0 m m
inlande 2 16.00 1.04 13.26 1.70 93 985 6.5 82.8 10.6
rancel 2.3 18.07 2.53 2.14 13.40 1358 577 14.0 11.8 74.2
llemagne 431 1.45 2.86 a 391 118 33.6 66.4 a
réce4 1.23 0.37 0.86 a 12 776 30.0 70.0 a
ongrie?! 16.19 5.10 a 11.08 173 312 315 a 68.5
rlande3 4 19.72 2.57 6.68 10.48 111 979 13.0 33.9 70.1
talie2 4 2.13 2.13 a a 93 511 100.0 a a
orée3 1.50 X X X 92 895 m m m
ays-Basl 2.3 33.53 1.77 3.49 28.27 796 761 5.3 10.4 84.3
ouvelle-Zélande3 4 1.95 0.90 1.05 m 10 683 46.1 53.9 m
ortugal m 3.01 m m 40 317 100.0 m m
spagne? 4.03 2.56 0.74 0.73 154 375 63.5 18.4 18.1
uisse? 5.80 1.62 3.76 0.42 44 874 28.0 64.8 7.2
urquie! 0.41 0.41 a a 26 535 100.0 a a
~oyaume-Uni 2.56 X X X 172 154 m m m
tats-Unis3 35.5 5.62 8.43 21.4 12 740 790 15.8 23.7 60.3

EP : Besoins éducatifs particuliers.

Couverture différente pour I'enseignement primaire et le premier cycle du sec ondaire.

L'année de référence n’est pas 1996.
Certaines données sont des estimations.
Uniquement les établissements publics.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C6.2. Nombre d’éleves bénéficiant de ressources supplémentaires, en % de I'effectif total d’éleves
scolarisés dans le primaire et le premier cycle du secondaire et en % de I'effectif d’éleves
classés dans la catégorie transnationale A, selon la structure d’accueil (1996)

Eléves bénéficiant de ressources supplémentaires R L , . s
en pourcentage de I'effectif d’éléves scolarisés épartition selon la structure d’accueil des éleves
S ) f classés dans la catégorie transnationale A
dans le primaire et le premier cycle du sec ondaire
Eléves Eléves Eléves Eléves Eléves Eléves
dans des écoles dans des classes dans des classes dans des écoles dans des classes dans des classes
spéciales spéciales ordinaires spéciales spéciales ordinaires
utriche 2.05 m m 67.45 3.15 29.40
elgique (Com. flamande)® 2 4.44 0.09 4.79 m a m
épublique tcheque 4.38 1.00 2.81 53.49 12.26 34.25
inlande 2 1.93 1.05 13.02 69.20 26.45 4.35
rancel 2.3 3.19 1.35 14.44 67.46 26.30 6.24
llemagne 4.31 X m m X m
réce? 0.32 0.89 0.02 85.37 8.93 5.69
ongriel! 2.73 1.12 12.34 53.47 21.87 24.66
rlande 4 1.33 0.40 17.99 45.19 15.70 39.16
talie2 4 0.04 n 2.08 1.86 0.19 97.95
orée? 0.34 0.42 0.74 m m m
ays-Basl 2.3 5.03 2.53 25.98 87.20 a 12.80
ouvelle-Zélande3 4 0.43 m m 42.97 26.84 30.19
ortugal 0.56 m m 18.72 3.01 78.27
spagne? 0.48 X 3.55 18.83 X 81.17
uisse? 1.62 4.17 m m m m
urquiel 0.12 0.14 0.16 28.28 3291 38.81
~oyaume-Uni 1.08 X 1.47 a a a
tats-Unis3 m m m 5.52 24.52 69.97

Couverture différente pour I'enseignement primaire et le premier cycle du sec ondaire.
L'année de référence n’est pas 1996.
Certaines données sont des estimations.
Uniquement les établissements publics.
ource : Base de données de I'OCDE sur |'éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau C6.3. Pourcentage d’éléves bénéficiant de ressources supplémentaires et classés dans les catégories
transnationales A, B et C ventilés selon la structure d’accueil (1996)

- . Classes spéciales Classes ordinaires
Ecoles spéciales dans des écolgs ordinaires dans des écoles ordinaires
Catégorie Catégorie Catégorie Catégorie Catégorie Catégorie Catégorie Catégorie Catégorie
transnationale transnationale transnationale |transnationale transnationale transnationale |transnationale transnationale transnationale
A B c A B c A B c
utriche 43.8 56.2 n m m m m m m
épublique tchéque 100.0 a a 100.0 a a 100.0 a a
inlande?! 37.3 62.7 n 26.3 73.7 n 0.3 86.6 13.1
rancel 2.3 53.5 46.5 a 47.9 47.0 5.0 1.1 a 98.9
llemagne 33.6 66.4 a X X X m m m
réce4 99.8 0.2 n 3.7 96.3 a 100.0 n n
ongrie? 100.0 n n 100.0 n n 10.2 n 89.8
rlande3 4 87.5 6.4 6.1 100.0 n n 5.6 36.6 76.4
taliel 4 100.0 a a 100.0 a a 100.0 a a
orée? 96.7 n 3.3 m m m m m m
ays-Basl 2.3 30.6 69.4 a a 100.0 a 0.9 a 99.1
ouvelle-Zélande3 4 89.3 10.7 n m m m m m m
ortugal 100.0 n n m m m m m m
spagnel 100.0 a a 100.0 a a 58.5 20.9 20.5
uisse! 100.0 n n n 90.0 10.0 n m m
urquie? 100.0 n a 100.0 n a 100.0 a a

L’année de référence n’est pas 1996.
Couverture différente pour I'enseignement primaire et le premier cycle du sec ondaire.
Certaines données sont des estimations.
Uniquement les établissements publics.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.

Tableau C6.4. Nombre d’écoles spéciales, nombre de ces écoles par rapport a la population scolaire totale,
taille moyenne de ces écoles et pourcentage d’écoles spéciales privées (1996)

Nombre
d'écoles spéciales
Nombre par rapport aux Taille moyenne Pourcentage d’écoles
d'écoles spéciales 100 000 éleves de primaire des écoles spéciales spéciales privées

et du 1°" cycle
du secondaire

utriche 317 41.4 49.4 3.8
elgique (Com. flamande)®. 2 313 314 124.9 65.8
épublique tcheque 785 72.4 60.6 6.5
inlande 285 48.4 39.6 14
llemagne 3397 37.4 115.1 15.7
récel:3 147 14.1 21.9 m
ongrie 271 25.3 107.8 1.1
rlande 119 21.0 63.3 a
talie? 71 1.6 24.5 0.3
ays-Bas? 946 48.0 m m
ortugal®. 4 85 6.3 88.8 m
spagne? 491 12.8 37.6 59.1
urquie! 128 2.0 58.6 4.7
oyaume-Uni 1565 21.1 73.1 7.0

Couverture différente pour I'enseignement primaire et le premier cycle du sec ondaire.
L'année de référence n’est pas 1996.
Etablissements publics seulement.
Certaines données sont des estimations.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Eleves bénéficiant de ressources supplémentaires pour accéder a I'éducation scolaire

Tableau C6.5. Nombre d’éléves bénéficiant de ressources supplémentaires dans différentes structures
(écoles spéciales, classes spéciales des écoles ordinaires, classes ordinaires des écoles ordinaires),
selon le sexe (1996)

Ecoles spéciales Classes spéciales Classes ordinaires
Hommes Femmes Hommes Femmes Hommes Femmes
utriche 62.1 37.9 République tchéque 70.2 29.8 République tchéque 73.9 26.1
elgique (Com. flamande).. 2 62.0  38.0 FranceZ 4 60.8  39.2 France2 4 51.6 484
rancel. 2 61.3 38.7 Irlande3 59.4 406 Espagne? 60.2 39.8
llemagne 63.6 36.4 Suisse? 61.1 38.9 Royaume-Uni 67.8 32.2
rlande 3 62.1 37.9 Turquie 62.5 375
ays-Bas? 4 67.6 324
spagne? 60.6 39.4
uisse? 64.2 358
urquie 62.1 37.9
oyaume-Uni 67.8 32.2

Couverture différente pour I'enseignement primaire et le premier cycle du sec ondaire.
L'année de référence n’est pas 1996.
Etablissements publics seulement.
Certaines données sont des estimations.
ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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PARTICIPATION DES SALARIES
A DES ACTIVITES DE PERFECTIONNEMENT
DES COMPETENCES

® Le temps de formation par salarié varie de 20 heures en Pologne a plus de 53 en
Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et au Royaume-Uni.

® Dans tous les pays qui communiquent des données, un salarié sur cinq a participé a une activité
de formation liée a I'emploi au cours d'une période de douze mois.

® Les personnes qui ont le mieux tirer parti du systeme éducatif proprement dit sont aussi celles
qui, a I'age adulte, ont le plus de chances de bénéficier de formations : le nombre d’heures de
formation investies par salarié est trois fois plus élevé pour les diplomés de I'enseignement
tertiaire que pour les personnes qui n‘ont pas été jusqu'au diplome de fin d'études
secondaires.

® Le manque d'intérét demeure 'obstacle majeur a un accroissement de la participation aux
activités de formation liées a I'emploi.

Graphique C7.1. Nombre moyen annuel d’heures de formation liée a I’emploi par salarié,
selon la tranche d’age (1994-1995)

[ 45-64 ans I 35-44 ans [ 25-34 ans
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Nombre moyen d’heures par adulte = Nombre moyen d’heures par participant*Taux de participation/100.
Les pays sont classés par ordre décroissant du nombre d’heures par participant dans la tranche d'age 25 a 34 ans.
Source : OCDE et Statistique Canada/Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes.
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Participation des salariés a des activités de perfectionnement des compétences

B CONTEXTE

La prospérité économique passe aujourd'hui nécessairement par une La formation continue
population active qualifiée et la formation professionnelle continue est sans  est probablement
doute le moyen le plus efficace de maintenir et d'améliorer les compétences e moyen le plus efficace
de la population active. Face a l'évolution des technologies, des méthodes de  de maintenir
travail et des marchés, les décideurs dans de nombreux pays encouragent les et d'améliorer
entreprises a investir davantage dans la formation et incitent les adultes a  les compétences de
suivre des formations plus générales liées a leur travail. la population active.

Cet indicateur présente des données sur la fréquence et l'intensité avec
lesquelles les salariés employés a temps complet toute 'année participent a
des activités de formation continue liées a leur emploi. Les données portent
uniquement sur les salariés 4gés de 25 a 64 ans; les étudiants qui exercent une
activité professionnelle sont exclus. L'accent est plus particulierement mis sur
les salariés employés a temps complet et toute 1'année afin de rendre compte
plus efficacement des possibilités de formation s'offrant a ceux qui sont
solidement intégrés a la population active.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Participation a des activités de formation liées a I'emploi et durée de ces activités

Dans tous les pays qui communiquent des données, sauf un, un salarié sur  Dans fous les pays
cinq a participé a une activité de formation liée a I'emploi au cours d’'une  qui communiquent
période de douze mois. Les taux de participation des salariés travaillant atemps  des données, sauf un,
complet, toute I'année, a des activités de formation continue liées a leur emploi,  un salarié sur cinqg a
varient de 24 pour cent ou moins en Belgique (Flandre), en Irlande et en Pologne  participé a une activité
3 environ le double, voire plus aux Etats-Unis, en Nouvelle-Zélande et au  de formation liée a
Royaume-Uni. Toutefois, une relation inverse semble exister entre les taux de  'emploi au cours d'une
participation et le nombre d'heures de formation suivies. Certes, les Etats-Unis  période de douze mois.
et le Royaume-Uni enregistrent des taux de participation supérieurs a la
moyenne, mais dans ces pays la durée des formations est en régle générale
plutot courte. A l'inverse, les faibles taux de participation enregistrés en Irlande
et aux Pays-Bas sont contrebalancés par une durée de formation relativement
longue (voir graphique C7.2 et tableau C7.1).

Les taux de participation et le nombre d'heures passées en formation Le temps de formation
étant treés variables selon les pays, il est indispensable d'établir une mesure  par salarié varie de
plus exhaustive de I'effort que les pays investissent dans I'amélioration et le 20 hieures en Pologne
maintien des compétences de leurs salariés. En multipliant le taux de partici-  a plus de 53
pation par le nombre moyen d'heures passées en formation, on obtient le  en Nouvelle-Zélande,
nombre d'heures de formation par rapport aux effectifs de la population aux Pays-Bas
salariée (voir le graphique C7.1). Le temps de formation par salarié va de et au Royaume-Uni.
20 heures en Pologne a plus de 53 en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et au
Royaume-Uni. Cette mesure reléve la position relative de l'Irlande et des
Pays-Bas encore qu'il convienne de rappeler que les heures de formation sont
concentrées sur un plus petit nombre de salariés que dans d'autres pays.
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Participation des salariés a des activités de perfectionnement des compétences

Ce graphique présente
les deux facteurs utilisés
pour calculer le nombre
moyen d’heures de
formation liée a I'emploi
par salarié, a savoir les
taux de participation et le
nombre d’heures par
participant. Une relation
inverse semble exister
entre ces deux facteurs.

Les femmes salariées
ont tout autant et
parfois plus de chances
que les hommes de
participer a des activités
de formation continue
liées a l'emploi.

Un plus grand nombre
d'heures de formation
sont allouées aux jeunes
salariés qu'a

leurs ainés.
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Graphique C7.2. Taux de participation par rapport au nombre d’heures
de formation des adultes pour des motifs liés a I'emploi (1994-1995)

Nombre moyen d’heures par participant Nombre moyen d’heures par participant
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Source: OCDE et Statistique Canada/Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d'écriture des adultes.

Taux de participation par sexe

Dans chacun des pays pour lesquels des données ont été obtenues a
I'occasion de I'Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d'écriture
des adultes, les femmes salariées ont tout autant, et dans certains cas plus de
chances que les hommes de participer a des activités de formation continue
liées a leur emploi. En Irlande, en Nouvelle-Zélande et au Royaume-Uni, les
taux de participation sont de 10 pour cent environ plus élevés pour les
femmes que pour les hommes. Parmi les participants, aucun écart entre
hommes et femmes ne peut étre mesuré dans le nombre d'heures de forma-
tion suivies, a I'exception de la Communauté francophone de Suisse ol les
hommes participaient en moyenne plus que les femmes.

Taux de participation selon I'dge

Dans cing pays sur dix, les jeunes salariés ont sensiblement plus de
chances que leurs ainés de participer a des activités de formation continue
liées a I'emploi. Parmi les personnes qui ont suivi une formation, les jeunes
salariés ont bénéficié d'une durée de formation plus longue que leurs ainés
dans neuf pays sur dix (tableau C7.1). L'impact de ces deux tendances apparait
de facon trés claire dans le rapport entre le volume d'heures de formation et
l'effectif de salariés a temps complet toute 1'année (graphique C7.1). C'est
dans les Communautés francophone et germanophone de Suisse, aux
Etats-Unis, en Nouvelle-Zélande et aux Pays-Bas que le nombre d'heures de
formation par salarié varie le plus.



Taux de participation selon le niveau de formation

Comme on l'avait constaté pour la population adulte en général (voir
indicateur C5 dans I'édition 1998 de Regards sur I'éducation), les taux de partici-
pation a des activités de formation continue liées a I'emploi, augmentent avec
le niveau de formation et avec le niveau de littératie de la population salariée
atemps complet et toute I'année (tableau C7.4). En moyenne dans I'ensemble
des pays participant a I'Enquéte internationale sur les capacités de lecture et
d'écriture des adultes, le temps de formation continue investi par salarié est
de 21 heures pour les personnes qui n'ont pas atteint le diplome de fin
d'études secondaires, de 35 heures pour les diplomés du deuxieéme cycle du
secondaire et de plus de 50 heures pour les titulaires d'un diplome d'ensei-
gnement tertiaire.

Participation a des activités de formation liées a I'emploi selon le secteur d'activité
et la taille de I'entreprise

Un plus petit nombre d'heures ont été investies par salarié dans le
secteur de la production de biens (en moyenne dans les pays participant a
I'Enquéte internationale sur les capacités de lecture et d'écriture des adultes)
que dans le secteur des services aux personnes. S'il est vrai que 30 heures de
formation continue liées a I'emploi ont été investies par salarié dans le secteur
de la production manufacturiére et de la construction et 36 heures dans le
secteur des ventes, des transports et des services aux entreprises, plus de
60 heures I'ont été par salarié dans le secteur des services a la collectivité et
aux personnes.

Dans six pays sur sept pour lesquels des données sur la taille des
entreprises ont pu étre recueillies a 'occasion de I'Enquéte sur les capacités
de lecture et d'écriture des adultes, le nombre d'heures investies par salarié
est sensiblement plus faible dans les entreprises comptant moins de
500 personnes. La Nouvelle-Zélande fait exception a cet égard : le nombre
d'heures de formation par salarié accuse une baisse spectaculaire dans les
entreprises comptant moins de 20 salariés.

Financement par les employeurs des activités de formation liées a I'emploi

En général, les employeurs financent, du moins en partie, les deux tiers
environ des formations liées a I'emploi suivies par leurs salariés employés a
temps complet et toute I'année, tandis que les salariés contribuent au finan-
cement de 20 a 25 pour cent des formations qu'ils suivent. Parmi les pays qui
font exception a cet égard, on peut citer le Royaume-Uni ol les employeurs
interviennent dans le financement d'une grande majorité de formations
(84 pour cent) tandis que les participants apportent leur contribution finan-
ciere dans un nombre relativement faible de cas (9 pour cent) et I'Australie ol
74 pour cent des formations sont financées par les employés et 20 pour cent
par I'employeur (tableau C7.2).

A quelques exceptions pres, les taux de participation a des activités de
formation continue liées a I'emploi sont en général plus élevés dans les pays
ou les employeurs financent une plus forte proportion de ces activités.

Participation des salariés a des activités de perfectionnement des compétences

Les salariés diplomés de
I'enseignement tertiaire
bénéficient d'un nombre
d'heures de formation

trois fois plus grand que
les salariés n'ayant pas
obtenu un diplome de

fin d'études secondaires.

Les salariés du secteur
des services

aux personnes
bénéficient d'un temps
de formation plus
important en moyenne
que les salariés

du secteur

de la production.

Les salariés bénéficient
en moyenne

d'un nombre d'heures
de formation plus élevé
dans les grandes
entreprises que

dans les petites.

Les employeurs
financent un plus grand
nombre d'activités

de formation liées a
I'emploi que ne le font
les salariés, mais
ceux-~ci financent eux-
mémes des formations
de plus longue durée.
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Les employeurs et

les salariés se partagent
la responsabilité de
suggérer la formation.

Les salariés qui ont suivi
des formations continues
ont le sentiment

qu'ils utilisent les
qualifications acquises
dans l'exercice de leur
activité professionnelle.

Ce graphique présente
la proportion de salariés
qui n'ont participé a
aucune formation liée

a I'emploi. Seule

une minorité

(barres bleues foncées)
de non-participants aurait
souhaité suivre

une formation mais ne
I'ont pas fait pour

des motifs divers.
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Entre 60 et 75 pour cent des formations financées par les employeurs sont
a l'origine suggérées par ces derniers, encore que les salariés en ont
eux-mémes l'initiative dans plus de 50 pour cent des cas en Belgique
(Flandres) ainsi qu'en Suisse francophone et germanophone. Les formations
financées par I'employeur sont suggérées conjointement par ce dernier et le
salarié dans plus d'un cinquieme des cas en Nouvelle-Zélande et en Suisse
francophone et germanophone (tableau C7.6).

S'agissant des formations qui ne bénéficient d'aucun soutien financier des
employeurs, dans la plupart des pays, I'idée de les suivre émane a I'origine du
salarié dans plus des deux tiers des cas. Dans quelques pays, toutefois, les
employeurs exercent une forte influence en recommandant des formations
méme s'ils ne les financent pas. En Belgique (Flandre), en Irlande et en
Pologne, plus de 30 pour cent des formations liées a I'emploi ne sont pas
financées par les employeurs, bien qu'elles soient été entreprises a l'initiative
de ces derniers.

Les salariés signalent qu'ils utilisent les qualifications ou connaissances
acquises a l'occasion d'activités de formation continue liées a I'emploi
«quelque peu» dans huit a neuf cas sur dix et «dans une large mesure» dans
de trois a sept cas sur dix. Le degré d'utilisation des savoir-faire acquis a l'occa-
sion des formations est analogue, que ces activités bénéficient ou non du sou-
tien financier des employeurs.

Graphique C7.3. Proportion de la population agée de 25 a 64 ans
qui n’a participé a aucune activité de formation continue
au cours de I’'année précédente (1994-1995)

[ Proportion qui n'a participé a aucune activité
de formation et qui ne souhaitait pas le faire

[ Proportion qui souhaitait suivre
une formation mais qui ne I'a pas fait
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Source : OCDE et Statistique Canada/Enquéte internationale sur les capacité de lecture et d’'écriture
des adultes.
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S'il est vrai que le degré d'utilisation des acquis de la formation sur le lieu  Parmi les salariés qui
de travail laisse supposer que les salariés en général jugent ces activités utiles,  n'ont participé a aucune
les non-participants affichent apparemment un manque d'intérét pour la forma-  activité de formation
tion. Dans les pays qui ont pris part a 'Enquéte sur les capacités de lecture et  continue liée a I'emploi,
d'écriture des adultes, les salariés travaillant a temps complet et toute I'année  entre 15 et 30 pour cent
n'ont dans une large proportion participé a aucune activité de formation d'entre eux signalent
continue liée a I'emploi pendant une période de douze mois en 1994-95 : cette  qu'ils auraient souhaité
proportion varie de moins de 50 pour cent en Nouvelle-Zélande et au  suivre une telle
Royaume-Uni a plus de 75 pour cent en Belgique (Flandres), en Irlande et en  formation.

Pologne. La proportion de salariés qui n'ont pris part a aucune activité de
formation continue liées a l'emploi mais qui auraient souhaité le faire est
comparativement faible — elle varie entre 15 et 30 pour cent. Ces différents
chiffres sont peut-étre le signe que les types actuels de formation proposée ne
sont pas jugés utiles par les non-participants. Ce point de vue renvoie peut-étre
au contenu des activités de formation continue liées a I'emploi actuellement
proposées mais il se peut également que les salariés ne soient pas parfaitement
informés des possibilités de formation qui s'offrent a eux (tableau C7.7). C

B DEFINITIONS

Dans la plupart des pays, I'Enquéte portait sur un échantillon de 2000 a  Les données proviennent
4 500 personnes, ce qui est relativement faible pour obtenir des réponses de 'Enquéte
représentatives a I'échelle nationale et ce qui limite nécessairement les infernationale sur
possibilités d'analyser des sous-groupes de population, les effectifs risquant  les capacités de lecture
d'étre trop petits pour permettre un calcul fiable des différents parameétres. et d'écriture des adultes,
Chacune des comparaisons statistiques établies dans cet indicateur a été réalisée par Statistique
soumise a des tests afin d’en vérifier la signification. Pour chacun des tableaux, Canada et 'OCDE a la
les erreurs-type ont été calculées et peuvent étre obtenues sur demande fin de 1994 et en 1995.
aupres de I'OCDE.

Pour les besoins de la présente analyse, la population «salariée»
s’entend uniquement des personnes dgées de 25 a 64 ans qui ont occupé un
emploi salarié pendant au moins 42 semaines au cours des douze mois
précédant I'enquéte (y compris, dans tous les cas, le temps utilisé pour les
congés payés, les congés de maternité, les congés maladie, les gréves et lock-
out) et qui ont travaillé pour ainsi dire a temps complet (plus de 30 heures par
semaine) et dont la principale activité n’était pas de suivre des études.

Le questionnaire de référence utilisé dans I'enquéte recense la participa-
tion a toute activité de formation au cours des 12 mois précédant I'enquéte. Au
Canada, par exemple, la question suivante a été posée : «Au cours des
12 derniers mois, c'est-a-dire depuis aofit 1993, avez-vous recu une formation
ou un enseignement, qu'il s'agisse par exemple d'un cycle d'études, de lecons
particuliéres, de cours par correspondance, d'ateliers, d'une formation sur le
tas, d'un apprentissage, d'un stage artistique, d'un stage d'artisanat ou
d'autres activités de loisir, ou tout autre type de formation ou d'ensei-
gnement?» Il s'agit la d'une définition tres large de la formation, qui recouvre
un éventail relativement plus vaste de types de formation que ce n'est le cas
dans d'autres enquétes. D’autres questions posées lors de I'Enquéte et
portant sur un maximum de trois formations suivies au cours des 12 précédents
mois, ont permis de définir le type de formation suivie, son financement, sa
durée, et son objet. S'agissant de ce dernier point, il a été possible d'établir
une distinction entre : i) les formations suivies de type professionnel (appelée
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dans le présent indicateur «formations liées a I'emploi»); ii) les formations
suivies par «intérét personnel»; iii) et celles qui le I'ont été pour d'«autres
raisons».

Dans le présent indicateur, on a calculé séparément les taux de participa-
tion a des activités de formation «liées a I'emploi». Les mesures de la
fréquence des formations, toutefois, ne donnent une vision compléte ni du
volume ni de l'intensité des formations car leur durée peut varier indépen-
damment des taux de participation, aussi bien d'un pays que d'un sous-
groupe de population a l'autre. Le nombre moyen d'heures par participant
correspond au nombre total d'heures consacrées en moyenne aux trois plus
récentes activités de formation suivies (vraisemblablement au cours des
12 mois précédant I'enquéte). Dans le questionnaire de référence établi pour
I'Enquéte internationale, les répondants étaient invités a préciser combien de
semaines, de jours par semaine et d'heures par jour (en moyenne) avait duré
la formation suivie. Le nombre total d'heures est estimé par calcul du produit
des résultats indiqués en réponse a ces trois questions.



Participation des salariés a des activités de perfectionnement des compétences

Tableau C7.1. Participation des salariés adultes! a des activités de formation continue liées a I'emploi
au cours de I'année précédente, selon I'age et le sexe (1994-95)

Nombre moyen d’heures Nombre moyen d’heures

Taux de participation par participant par salarié?

25-34  35-44  45-64  Total | 25-34  35-44  45-64  Total | 25-34  35-44  45-64  Total

ustralie H+F 45 44 35 41 127 110 89 110 58 48 31 45
Hommes 44 42 33 39 137 116 90 115 60 49 30 45
Femmes 49 48 39 46 109 98 86 99 53 47 34 45

elgique (Flandre) H+F 24 19 24 22 132 115 118 123 32 22 28 27
Hommes 24 19 26 23 151 110 112 127 36 20 29 29
Femmes 25 19 16 21 m m m 114 m m m 24
anada H+F 40 42 31 38 105 114 89 104 42 48 28 39

Hommes 44 41 36 40 111 111 99 108 49 46 36 43
Femmes 33 44 23 33 91 120 65 96 31 53 15 31

rlande H+F 27 25 20 24 221 177 174 196 59 44 34 47
Hommes 22 21 17 20 140 m m 158 31 m m 31
Femmes 35 33 30 33 294 m m 242 102 m m 81
ays-Bas H+F 39 39 28 35 216 146 97 161 84 57 27 57

Hommes 40 38 27 35 221 110 97 149 89 41 26 52
Femmes 35 47 30 37 203 280 m 205 71 131 m 75

ouvelle-Zélande H+F 54 53 47 51 173 125 94 130 94 67 44 66
Hommes 51 51 42 48 179 114 109 134 91 58 46 64
Femmes 61 59 55 58 163 147 77 124 99 87 42 72

ologne H+F 18 18 14 17 160 101 83 116 29 18 12 20
Hommes 18 18 14 17 130 112 83 112 24 20 12 19
Femmes 18 18 14 17 m 88 84 121 m 16 12 21
uisse (francophone) H+F 32 29 20 26 174 68 80 117 55 20 16 31
Hommes 41 27 19 28 202 64 99 141 83 17 18 40
Femmes 16 33 23 23 m m m 59 m m m 13
uisse (germanophone) H +F 40 33 31 35 129 89 91 106 52 29 28 37

Hommes 40 34 33 35 155 78 89 111 62 27 29 39
Femmes 41 29 26 33 81 m m 95 33 m m 31

oyaume-Uni H+F 63 59 47 56 110 100 71 95 69 59 34 53
Hommes 58 55 45 52 124 106 53 96 72 58 23 50
Femmes 72 71 52 64 86 86 104 92 62 61 54 59

"tats-Unis H+F 48 49 46 47 130 68 56 80 62 33 26 38
Hommes 44 50 45 46 160 75 61 92 71 37 27 43
Femmes 53 48 a7 49 96 59 51 66 51 28 24 32

Les salariés adultes sont les personnes agées de 25 a 64 ans qui sont employ ées au moins quasiment a plein temps (plus de 30 heures par
semaine) pendant au moins 42 semaines au cours des 12 derniers mois et dont | "activité principale n'est pas de faire des études.
Nombre moyen d’heures par adulte * Taux de participation/100.

ource : OCDE et Statistics Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS).
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Tableau C7.2. Pourcentage d’activités de formation continue liées a 'emploi suivies par des salariés adultes
qui ont bénéficié d’'un soutien financier, selon la source (1994-95)

Pourcentage de formations Nombre moyen d’heures par formation
Fipancées Financées‘, parFIIenSaB(;eu?lsoirs Fipancées Financées_l

par I'employeur par le salarié publics par I'employeur par le salarié
ustralie 20 74 4 106 45
elgique (Flandre) 66 25 11 105 140
anada 70 29 9 81 124
rlande 65 21 8 182 160
ays-Bas 78 19 6 143 174
ouvelle-Zélande 73 25 13 88 167
ologne 75 16 3 97 230
uisse (francophone) 61 33 14 71 113
uisse (germanophone) 59 38 14 86 103
~oyaume-Uni 84 9 4 82 152
tats-Unis 76 20 6 69 90

ource : OCDE et Statistics Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS).

Tableau C7.3. Participation d’adultes salariés a des activités de formation continue liées a I'emploi au cours
de 'année prédédente, selon le secteur d’activité, la profession et la taille de I'entreprise (1994-95)

Secteur d’activité Profession Taille de I'entreprise (nombre de salariés)
Principalement Vente, Services p_adres‘ Employés, Artisans,
tiité transports, & la collectivite | dingeants | duct
oy VTS ISR | gy SO g maw e sl
et construction  aux entreprises  aux personnes ;P;illl:ﬁtt#f;hess et de la vente assembleurs
ustralie 29 40 71 57 39 30 20 37 53 147
elgique (Flandre) 20 17 44 53 29 6 m m m m
anada 30 39 45 44 29 38 39 33 20 117
rlande 27 26 101 82 32 22 m m 67 385
ays-Bas 42 52 80 67 45 43 m m m m
ouvelle-Zélande 45 59 105 89 48 52 36 89 113 118
ologne 11 15 34 44 6 12 7 32 22 93
uisse (francophone) 21 36 20 46 14 16 28 m 30 127
uisse (germanophone) 33 33 52 46 36 23 27 m 41 111
~oyaume-Uni 36 52 77 71 47 20 26 31 46 107
tats-Unis 33 32 48 52 30 25 23 29 35 67

ource : OCDE et Statistics Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS).
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Tableau C7.4. Participation de salariés adultes a des activités de formation continue liées a I'emploi
au cours de I'année précédente, selon le niveau de formation (1994-95)

Niveau de formation le plus élevé atteint

Taux de participation

Nombre moyen d’heures par participant

Inférieur
au deuxiéme
cycle
du secondaire

Formation
tertiaire
non universitaire

Deuxiéme
cycle
du secondaire

Formation
universitaire

Inférieur
au deuxiéme
cycle
du secondaire

Formation
tertiaire
non universitaire

Deuxieme
cycle
du secondaire

Formation
universitaire

ustralie 30 38 50 60
elgique (Flandre) 8 23 36 41
anada 21 28 49 56
rlande 16 24 32 41
ays-Bas 24 37 a 49
ouvelle-Zélande 41 53 62 69
ologne 9 24 25 33
uisse (francophone) 7 26 45 37
uisse (germanophone) 11 37 44 45
~oyaume-Uni 44 59 69 79
tats-Unis 19 35 57 70

102 93 138 122
m 142 124 114
68 90 134 105

214 207 m 135

129 209 a 127

137 117 129 132

103 86 m 141
m 90 117 187
m 102 139 93
80 97 131 99
92 68 93 83

ource : OCDE et Statistics Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS).

Tableau C7.5. Utilisation par les salariés adultes, dans leur activité professionnelle,
des connaissances acquises lors de formations liées a I'emploi, selon la source de financement (1994-95)

Formation avec un soutien financier de I'employeur

Formation sans soutien financier de I’employeur

Grande Certaine Tres faible Aucune Grande Certaine Tres faible Aucune
utilisation utilisation utilisation utilisation utilisation utilisation utilisation utilisation
ustralie 55 33 9 3 55 31 8 7
elgique (Flandre) 57 27 15 1 59 15 18 8
anada 64 26 7 4 73 9 6 12
rlande 72 24 3 1 73 20 3 3
ays-Bas 67 31 n 3 57 33 n 10
ouvelle-Zélande 60 30 8 3 52 33 6 9
ologne 34 45 17 4 43 34 16 6
uisse (francophone) 51 38 11 n 56 31 13 n
uisse (germanophone) 61 30 9 n 58 32 7 2
_oyaume-Uni 53 33 10 5 48 33 11 8
tats-Unis 63 29 4 4 55 30 11 4

ource : OCDE et Statistics Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS).
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Tableau C7.6. Origine de la suggestion de participer a une activité de formation,
selon la source de financement (1994-95)

Formation avec soutien financier de I’employeur Formation sans soutien financier de I'employeur
e - Participation - - Participation
Partlupa?lon Part|C|paF|on suggérée 2 la fois Part|C|paF|0n Part|0|paF|on suggéree a la fois

suggérée suggérée suggérée suggérée

par I'employeur
et I'intéressé

par I'employeur

ar I'employeur ar l'intéressé oy A
P ploy P et I'intéressé

par I'employeur par I'intéressé

ustralie 70 32 7 16 73 2
elgique (Flandre) 75 56 12 33 73 4
anada 59 46 14 10 82 6
rlande 61 35 n 30 64 n
ays-Bas 59 34 4 8 68 n
ouvelle-Zélande 71 44 20 18 86 9
ologne 72 34 14 41 55 13
uisse (francophone) 62 60 28 6 88 3
uisse (germanophone) 60 60 24 17 88 9
~oyaume-Uni 70 29 6 23 65 n
tats-Unis 69 35 10 20 70 2

ource : OCDE et Statistics Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS).
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Tableau C7.7. Obstacles empéchant des salariés adultes de participer a des activités de formation continue
liées a I'emploi, selon le sexe (1994-95)

Pourcentage de salariés qui souhaitaient participer a une activité de formation
liée & I'emploi mais qui ne I'ont pas fait, selon la raison avanc ée
 Obstacles | obstes O
liés a la situation liés a I'institution elle-méme
g
Pourcentage pParmi 2 = 2
de salariés les salariés 2 S 2
n‘ayant suivi non participants 2 i @ = 2
aucune % de ceux = Sl o 2 ®
formation qui souhaitaient 2 i < 2 > g ®
I'année suivre £ by 3 a 3 P :g”
précédente une formation > g = < % g =
s £ s | ;i o3 |3
z 8 <€ 2|18 £ g E|S 8
S g8 g s |¢ <= & E|E 3
o b= = a S S =} s s ‘T >
- << o << e o =4 = = o <<
ustralie H+F 59 24 52 14 6 5 6 18 2 6 2 1 6
Hommes 61 23 55 15 4 7 5 16 1 6 2 n 5
Femmes 54 25 45 12 10 2 8 25 2 5 2 2 7
elgique (Flandre) H+F 78 16 59 19 7 5 1 72 4 13 n 10
Hommes 77 15 58 18 6 7 2 10 3 1 3 n 11
Femmes 79 20 60 21 11 2 n 2 n 9| 3 n 8
anada H+F 62 30 53 11 21 9 6 21 2 10 n n 14
Hommes 60 30 56 11 16 12 9 21 3 10 | n n 11
Femmes 67 30 46 11 30 4 3 21 1 9 n n 17
rlande H+F 76 15 40 21 11 4 (12 24 3 71 n n 2
Hommes 80 14 34 18 9 6 14 26 4 9 n 2
Femmes 67 19 51 26 13 n 7 20 n 3| n n 3
ays-Bas H+F 65 24 54 17 6 10 5 13 1 6 n 3 13
Hommes 65 22 54 17 5 11 6 14 1 6 | n 4 110
Femmes 63 31 56 17 8 6 3 12 1 5 n 1 24
ouvelle-Zélande H+F 49 26 65 66 28 9 (10 25 4 38 1 2 16
Hommes 52 21 71 70 26 5 9 21 3 37 n 1 13
Femmes 42 37 57 59 32 16 11 31 7 39 1 3 19
ologne H+F 83 13 43 19 17 11 14 25 1 6 1 5 17
Hommes 83 15 44 22 15 8 [ 15 21 1 71 n 5 21
Femmes 83 12 42 16 20 16 12 31 2 4 2 5 12
uisse (francophone) H+F 74 32 44 21 4 9 |11 18 3 710 2 13
Hommes 72 29 43 27 3 9 12 16 3 6 n 2 11
Femmes 77 37 46 13 6 8 (10 20 2 7 1 2 17
uisse (germanophone) H +F 65 27 48 21 6 13 |18 11 1 702 1 |20
Hommes 65 26 51 19 5 12 | 19 7 1 6 | 3 1 23
Femmes 67 30 41 23 8 14 15 19 n 10 n n 15
oyaume-Uni H+F 44 20 37 22 8 17 |13 25 1 17 | n 2 11
Hommes 48 21 38 24 3 15 14 22 n 16 n 1 10
Femmes 36 19 32 18 23 23 |10 33 6 19 | n 5 12
“tats-Unis H+F 53 18 53 24 13 73 3 n 7|1 2|3
Hommes 54 18 52 21 8 5 4 32 n 5 1 2 5
Femmes 51 19 55 28 19 9 2 27 1 9 n 3 1

ource : OCDE et Statistics Canada/Enqu éte internationale sur les capacités de lecture et d’écriture des adultes (IALS).
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ENVIRONNEMENT PEDAGOGIQUE
ET ORGANISATION SCOLAIRE

Comment les moyens mis en ceuvre dans le processus pédagogique se transforment-ils en
résultats ? Tandis que les chapitres qui précédent et qui suivent examinent respectivement les ressour-
ces consacrées a I'éducation et le produit de cette derniére en termes de résultats et de devenir profes-
sionnel des éleves, le présent chapitre a pour objet de présenter certains indicateurs susceptibles de
donner une vision plus claire du processus de transformation des moyens déployés en résultats.

Ces indicateurs portent sur le fonctionnement des systémes et des établissements scolaires ainsi
que sur I'environnement pédagogique qu'’ils proposent. Ils donnent des informations sur le traitement
des enseignants, leur formation et leur temps d’enseignement, de méme que sur 'absentéisme des éle-
ves, les instances chargées de la prise de décisions et sut 'acces et I'utilisation des technologies moder-
nes dans les établissements.

Le niveau de traitement des enseignants peut avoir une incidence sur I'accés de nouveaux venus a
cette profession ainsi que sur le désir des enseignants existants de le rester. Lindicateur D1 montre le
niveau de traitement en début et en milieu de carriere ainsi que le traitement maximum des enseignants
dans les établissements publics primaires et secondaires. On étudie tout d’abord les traitements statu-
taires en équivalent dollars américains (corrigés pour tenir compte du pouvoir d’achat relatif) afin de
déterminer le volume absolu de ressources investi dans chaque enseignant. Ensuite, on compare les
traitements des enseignants au PIB par habitant, ce qui représente une mesure approximative des inves-
tissements consacrés aux enseignants par rapport a la capacité d’'un pays donné de financer les dépen-
ses d’éducation. Enfin, en examinant les traitements des enseignants par rapport aux rémunérations
percues dans d’autres professions, on obtient un indicateur de I'attrait relatif qu'exerce la profession
enseignante par rapport a d’autres métiers.

Il'y a tout lieu de penser que la formation initiale des enseignants influe sur la qualité de leur travail.
Lindicateur D2 examine tout d’abord les caractéristiques de la formation actuellement exigée des nou-
veaux enseignants. Une distinction est faite entre la formation universitaire dans une discipline donnée
et la formation pédagogique proprement dite, ainsi qu'entre les deux facons de suivre ces formations :
simultanément ou a la suite 'une de l'autre. Les caractéristiques de la formation initiale ayant considé-
rablement évolué au cours des derniéres décennies, tous les enseignants en exercice ne possede pas le
niveau de qualifications actuellement exigé. A partir de I'exemple des enseignants en mathématiques
de 8éme année, l'indicateur D2 indique également les niveaux de formation les plus élevés de ces
enseignants par groupe d’age.

Le temps de travail des enseignants est une question particulierement importante, tant du point de
vue du financement de I'éducation que de l'attrait que peut exercer la profession enseignante.
Lindicateur D3 examine les dispositions en vigueur dans les pays en ce qui concerne le nombre d’heu-
res de cours que les enseignants a plein temps sont tenus d’assurer a différents niveaux d’enseignement,
le nombre d’heures qu'ils sont censés passer sur leur lieu de travail et celui qu'ils doivent consacrer a
diverses taches non pédagogiques qu'’ils sont chargés d’exécuter.
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Alors que l'indicateur D3 porte sur le temps que les enseignants sont censés passer dans les éta-
blissements scolaires, I'indicateur D4 envisage la question du point de vue des éleves. Le nombre
d’heures d’enseignement des éleves constitue la principale ressource investie dans le processus éduca-
tif et a, selon toute vraisemblance, une incidence déterminante sur les résultats de I'apprentissage.
Lindicateur D4 présente le temps d’enseignement (en nombre d’heures de cours par an) dans les clas-
ses dans lesquelles sont inscrits la plupart des éleves de 12 a 14 ans. Le nombre d’heures de cours
consacré aux diverses disciplines permet de connaitre celles que privilégient les programmes mis en
ceuvre dans les pays considérés.

A l'inverse de l'indicateur D3, qui concerne le temps que les éleves doivent passer dans leurs éta-
blissements, I'indicateur D5 examine 'absentéisme des éleves. Des taux d’absentéisme élevés peuvent
influer sur les possibilités d’apprentissage des éléves. Les résultats en mathématiques des éleves de
8eéme année inscrits dans des établissements affichant des taux plus ou moins élevés d’absentéisme
sont comparés, de méme que les différents taux d’absentéisme enregistrés au niveau national.

Un aspect important de la politique de I'éducation est la répartition des responsabilités entre les
autorités nationales, régionales et locales ainsi que les établissements scolaires. Les restructurations et
les réformes systémiques opérées dans de nombreux pays depuis le début des années 80 ont eu surtout
pour but de conférer un plus grand nombre de pouvoirs de décision aux niveaux inférieurs du systeme
éducatif. Parallelement, il arrive aussi souvent que les autorités centrales renforcent leur influence dans
certains domaines. Lindicateur D6 présente la structure de prise de décisions concernant les program-
mes d’enseignement du premier cycle du secondaire dans les pays de 'OCDE. Il indique en outre la
répartition des pouvoirs de décision au sein des établissements en ce qui concerne les programmes
d’études proposés et 'organisation de I'enseignement.

Les pays de I'OCDE sont de plus en plus tributaires des connaissances et des compétences techno-
logiques de la population active. Les éléves non ou peu initiés aux technologies de l'information pour-
raient avoir du mal a s’'insérer sans heurt dans la vie active. Il y a certes lieu de débattre de la facon dont
les éleves et les enseignants doivent utiliser les ordinateurs afin de maximiser le processus cognitif, mais
d'ores et déja une mesure de I'acces des éleves aux technologies de I'information peut étre un indicateur
de l'efficacité avec laquelle I'école s’adapte au progres technologique. Lindicateur D7 compare dans plu-
sieurs pays le nombre d’éléves par ordinateur, 'accés des éleves au courrier électronique/Internet, et les
différents moyens mis a la disposition des éléves pour faire usage des technologies de I'information.



TRAITEMENT STATUTAIRE DES ENSEIGNANTS
DANS LES ETABLISSEMENTS PRIMAIRES
ET SECONDAIRES PUBLICS

® Les traitements en début et en milieu de carriére par rapport au PIB par habitant sont les plus
faibles dans I'enseignement tant primaire que secondaire en Hongrie, en Norvege et en
République tchéque.

® Toujours rapportés au PIB par habitant, les traitements en début et en milieu de carriére sont
les plus élevés dans I'enseignement primaire et I'enseignement secondaire publics en Corée
et en Espagne ainsi que dans le premier cycle et dans la filiere générale du second cycle de
I'enseignement secondaire public en Suisse.

® En Corée, le traitement des enseignants représente approximativement 1.7 fois le PIB par
habitant en début de carriere et 2.7 fois le PIB par habitant apres 15 ans d’exercice.

Graphique D1.1. Traitement statutaire annuel des enseignants du second cycle
de I’enseignement public, filiere générale (1998)

[ Traitement apres 15 ans d’exercice O Traitement en début de carriétre @ Traitement maximum
Ratio traitement aprés 15 ans d’exercice/PIB par habitant Ratio traitement aprés 15 ans d’'exercice/PIB par habitant
3 g

2 2
0 0

EU convertis a l'aide des PPA EU convertis a l'aide des PPA
70 000 70 000

60 000 60 000

50 000 50 000

40 000 40 000

30 000 30000

20 000 20 000

10 000 10 000

Les pays sont classés par ordre décroissant du traitement aprés 15 ans d’'exercice.
Source : OCDE.
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Cet indicateur montre

le traitement en début et
en milieu de carriere
ainsi que le traitement
maximum des
enseignants dans les
établissements primaires
et secondaires publics.

Les traitements
statutaires des
enseignants en termes
absolus sont comparés
au PIB par habitant et
aux rémunérations
percues dans d’ autres
professions.

Les traitements des
enseignants sont
relativement faibles en
Hongrie, en Norvége et
en République tchéque
et relativement élevés
en Corée, en Espagne
et en Suisse.

La relation entre

le traitement des
enseignants et le revenu
par habitant n’est

pas évidente.
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Le niveau de traitement des enseignants peut avoir une incidence sur la
volonté d’intégrer la profession enseignante et sur la capacité des établisse-
ments de retenir les enseignants les plus qualifiés. Lune des grandes préoc-
cupations des pouvoirs publics dans tous les pays de 'OCDE est de faire en
sorte qu'il y ait suffisamment d’enseignants qualifiés pour former I'ensemble
des enfants. Les traitements des enseignants représentent par ailleurs a eux
seuls le principal poste des dépenses d’éducation. Le budget de I'éducation
est déterminé a l'issue d’'un arbitrage explicite ou implicite entre un certain
nombre de facteurs interdépendants, notamment les traitements statutaires
des enseignants, les ratios éleves/enseignants (indicateur B7), et le nombre
d’heures d'enseignement prévu pour les éléves (indicateur D4) et pour les
enseignants (indicateur D3).

Cet indicateur porte sur les traitements en début et en milieu de carriére,
ainsi que sur le traitement maximum des enseignants ayant les qualifications
minimales requises pour enseigner dans les établissements primaires et
secondaires publics. Les traitements statutaires sont d’abord comparés au PIB
par habitant, ce qui permet une mesure approximative de l'investissement
consacré aux enseignants par rapport a la capacité de financement des dépen-
ses d’éducation d'un pays donné. Ils sont ensuite étudiés en équivalent dol-
lars américains (corrigés pour tenir compte du pouvoir d’achat relatif) afin de
déterminer le volume absolu de ressources investi dans chaque enseignant.
Enfin, les traitements des enseignants sont rapprochés des rémunérations
pergues dans d’autres professions, en particulier par les titulaires d’'une quali-
fication correspondant au niveau 5A de la CITE, afin d’examiner la compétiti-
vité de la profession enseignante par rapport a d’autres professions.

Traitement statutaire des enseignants par rapport au PIB par habitant

Le traitement statutaire des enseignants par rapport au PIB par habitant
donne une idée du niveau d'investissement qu'un pays donné affecte a son
corps enseignant, par rapport a sa capacité de financement des dépenses
d'éducation. Un niveau de rémunération élevé par rapport au PIB par habitant
dénote I'effort du pays considéré dans ce domaine.

Les traitements en début et en milieu de carriére par rapport au PIB par
habitant sont les plus faibles dans I'enseignement tant primaire que secon-
daire en Hongrie, en Norvege et en République tchéque (graphique D1.1).
Toujours rapportés au PIB par habitant, les traitements en début et en milieu
de carriere sont les plus élevés dans I'enseignement primaire et I'enseigne-
ment secondaire publics en Corée et en Espagne ainsi que dans le premier
cycle et dans la filiere générale du second cycle de I'enseignement secondaire
public en Suisse. En Corée, le traitement des enseignants représente approxi-
mativement 1.7 fois le PIB par habitant en début de carriére et 2.7 fois le PIB
par habitant apres 15 ans d’exercice.

Bien que la Hongrie et la République tchéque affichent a la fois un PIB par
habitant relativement bas et de faibles rémunérations pour les enseignants,
d’autres pays, comme la Corée ou I'Espagne, ot le PIB par habitant est plus fai-
ble que la moyenne de 'OCDE, versent a leurs enseignants des rémunérations
comparativement élevées. Les Etats-Unis et la Norvége, deux pays ot le PIB



Traitement statutaire des enseignants dans les établissements primaires et secondaires publics

par habitant est relativement élevé, consacrent aux traitements des ensei-
gnants une part de leur revenu qui est inférieure a la moyenne ; la situation est
inverse en Suisse ol le PIB par habitant est aussi relativement élevé.

Dans les pays de 'OCDE, le traitement statutaire annuel des enseignants
du primaire public, aprés 15 ans d’exercice, va de moins de 10 000 dollars amé-
ricains en Hongrie et en République tchéque a plus de 40 000 dollars au Japon
et en Suisse. En Suisse, pays ol le traitement statutaire apres 15 ans d'exercice
est le plus élevé, un enseignant du primaire percoit une rémunération qui est
plus de cinq fois supérieure a celle que recoit son homologue en Hongrie, ot le
traitement statutaire de départ est le plus faible, méme en tenant compte des
parités de pouvoir d’achat. Cet écart a une incidence importante sur la variabi-
lité des dépenses d’éducation par éléve (indicateur B4).

Les traitements statutaires couverts par le présent indicateur correspon-
dent aux rémunérations prévues dans les bareémes officiels. Il convient de les
distinguer de la masse salariale effectivement & la charge de I'Etat (dont il est
question dans l'indicateur B5) et des traitements moyens des enseignants
(voir annexe 3). En outre, dans une comparaison internationale des traite-
ments statutaires des enseignants, le fait que le nombre d’heures d’enseigne-
ment (indicateur D3) et la charge de travail des enseignants peuvent varier
considérablement d'un pays a l'autre, doit étre pris en compte.

On peut calculer le cofit des heures d’enseignement en rapportant le trai-
tement statutaire des enseignants au nombre d’heures de cours par an qu’'un
enseignant a plein temps est tenu d’assurer a ses éleves (indicateur D3). Cette
mesure reflete le fait que le temps d’enseignement est organisé différemment
selon les pays, en fonction a la fois du nombre d’heures de cours prévu pour
les éleves chaque année (indicateur D4) et de la proportion de la journée de
travail qu'un enseignant a plein temps est censé consacrer directement a
I'enseignement. S'il est vrai que cette mesure ne permet pas de corriger les
traitements pour tenir compte du temps consacré par les enseignants a toutes
les activités liées a leur enseignement, elle peut cependant fournir une esti-
mation approximative du colit d’'une heure d’enseignement dans les différents

pays.

Le traitement statutaire moyen d’un enseignant aprés 15 ans d’exercice,
par heure d’'enseignement, est de 35 dollars EU dans le primaire, de 43 dollars
dans le premier cycle du secondaire et de 52 dollars dans le second cycle
général du secondaire (tableaux D1.14, b et ¢). Dans I'enseignement primaire,
le coiit salarial par heure d’enseignement est relativement faible en Hongrie,
au Mexique et en République tchéque (respectivement 15, 16 et 13 dollars
EU), alors qu'il est relativement élevé en Allemagne (49 dollars EU) en Corée
(62 dollars EU), au Danemark (48 dollars EU) et en Suisse (48 dollars EU). En
Corée, ce colit salarial élevé est compensé par un ratio éléves par enseignant
lui aussi relativement élevé (31 éleves par enseignant) et par le fait que les
colits liés au personnel non enseignant ne représentent qu’une faible part des
dépenses de fonctionnement, ce qui se traduit par un niveau de dépenses par
éleve au-dessous de la moyenne (indicateur B5). Au Danemark, en revanche
le colit élevé des heures d’enseignement au niveau primaire est associé a un
taux d’encadrement relativement faible (11.2 éléves par enseignant) et a des
dépenses relatives au personnel non enseignant supérieures a la moyenne, ce

Les traitements
statutaires des
enseignants, apreés

15 ans d’exercice,

en Corée et en Suisse,
sont plus de cinqg fois
supérieurs d ceux versés
en Hongrie et en
République tcheéque.

Le nombre d’heures
d’enseignement ainsi
que d’autres facteurs
devraient étre pris en
compte pour comparer
les traitements.

Dans le second cycle

de l'enseignement
secondaire général,

le coiit d'une heure
d’enseignement est
quatre fois plus élevé en
Corée, au Danemark et
en Suisse qu’en Hongrie
et en République
tcheque.
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m Traitement statutaire des enseignants dans les établissements primaires et secondaires publics

Dans la plupart des
pays, les traitements
des enseignants des
filieres générale

et professionnelle

du second cycle

du secondaire tendent
d étre analogues.

Dans la plupart des
pays, les enseignants
sont bien payés par
rapport da la moyenne
des actifs...

... mais ce n'est pas le
cas sil'on compare leurs
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qui ameéne ce pays a avoir I'un des niveaux de dépenses par éleve les plus éle-
vés parmi les pays de 'OCDE.

Le coiit salarial par heure de cours est plus variable dans le second cycle
du secondaire, allant (parmi les pays de 'OCDE) de 16 dollars en République
tchéque a 90 dollars en Suisse.

Différence de traitement des enseignants selon le niveau d enseignement
et la spécialisation

De maniére générale, c'est le gouvernement qui décide d’accorder ou non
une rémunération plus élevée aux enseignants des niveaux supérieurs. Dans
11 pays de I'OCDE sur 22, I'écart entre les traitements statutaires des ensei-
gnants du primaire et du second cycle du secondaire (filiere générale) possé-
dant 15 années d’expérience et la formation minimum requise est inférieur a
10 pour cent.

Al'inverse, en Belgique, au Danemark, aux Pays-Bas et en Suisse, les traite-
ments statutaires des enseignants expérimentés du second cycle du secondaire
sont de 30 pour cent au moins supérieurs a ceux de leurs homologues du primaire.

Dans 15 pays de I'OCDE sur 17, les traitements statutaires des ensei-
gnants de I'enseignement général et professionnel ayant 15 ans d’exercice et
la formation minimum requise sont en gros analogues (I'écart est de moins de
8 points de pourcentage), alors qu’en Finlande et aux Pays-Bas, les ensei-
gnants de la filiere professionnelle du second cycle du secondaire gagnent
sensiblement moins que leurs homologues de I'enseignement général (31 et
11 pour cent de moins respectivement).

Traitements statutaires des enseignants par rapport aux rémunérations percues
dans d’autres professions

Le graphique D1.2 établit, pour 18 pays de I'OCDE, une comparaison
entre les traitements statutaires des enseignants du primaire et du second
cycle du secondaire, et les 10e, 50e et 90e centiles de la distribution globale
des revenus annuels bruts de 'ensemble des salariés a plein temps. Bien que
les données relatives aux rémunérations moyennes et aux traitements statu-
taires ne soient pas de méme nature, une comparaison de ces deux séries peut
donner un point de référence utile pour situer les traitements des enseignants
par rapport a 'ensemble des rémunérations. Si dans la plupart des pays ayant
fourni des données, les enseignants du primaire sont relativement bien lotis
par rapport aux autres travailleurs a plein temps, leur rémunération est compa-
rativement faible en Finlande, en Hongrie, en République tchéque et en Suede.
La tendance est la méme dans les établissements secondaires.

Dans beaucoup de pays de 'OCDE, les enseignants figurent parmi les tra-
vailleurs les plus instruits et il est intéressant de comparer leurs rémunéra-
tions avec celles des personnes occupant d’autres emplois hautement
qualifiés. Or, dans la plupart des pays pour lesquels des données sont dispo-
nibles, les traitements statutaires des enseignants ayant 15 ans d’exercice sont
plus faibles que les rémunérations moyennes des diplomés de I'université ;
font exception la Nouvelle-Zélande et, dans le cas des enseignants du secon-
daire, I'Allemagne, la France, la Suéde et la Suisse. En Hongrie et en République
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Graphique D1.2. Niveau du traitement statutaire annuel des enseignants
apres 15 ans d’exercice dans le primaire et le 2¢ cycle du secondaire
et revenus bruts moyens des salariés a plein temps (1998)

<4— 90° centile des revenus de I'ensemble des salariés

’ Traitement des enseignants a plein temps du primaire

[ Traitement des enseignants a plein temps <— Revenus médians de 'ensemble des salariés
du 2¢ cycle du secondaire (filiere générale)

<— 10° centile des revenus de I'ensemble des salariés

A Revenus moyen des diplémés du tertiaire-type A
et de I'enseignement de recherche de haut niveau (plein temps et temps partiel)
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Les pays sont classés par ordre décroissant de la médiane des revenus bruts moyens de I'ensemble des salariés.
Source: OCDE.

tcheéque, les traitements des enseignants représentent 40 pour cent ou moins
de la rémunération moyenne des diplomés de l'université.

Lors de l'interprétation de cette comparaison, il convient de tenir compte
d’autres aspects des conditions de travail des enseignants, tels que le nombre
d’heures d'enseignement et le temps total de travail par rapport a celui
d’autres professions.

Progression des traitements en fonction des années de service

Lécart de traitement entre I'enseignant qui débute et celui qui a 15 ans
d’exercice est une indication de la rentabilité financiere de I'expérience acquise.
Dans I'ensemble des pays de 'OCDE, le traitement statutaire d'un enseignant du
primaire ayant 15 ans d’expérience est en moyenne de 39 pour cent supérieur a la
rémunération de départ. Ce pourcentage oscille entre moins de 20 pour cent en
Espagne, en Finlande et aux Pays-Bas et pres de 90 pour cent au Japon.

Le graphique établit

une comparaison entre
les traitements statutaires
des enseignants du
primaire et du second
cycle du secondaire, et
les 10¢, 50¢ et

90¢ centiles de la
distribution globale des
revenus annuels bruts de
I'ensemble des salariés a
plein temps.

Dans les pays de
I'OCDE, 15 années
d’exercice représentent
une augmentation de
traitement allant

de 20 a 90 pour cent.
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Dans la plupart des pays, les taux de progression des traitements sont
analogues dans le primaire, dans le premier cycle du secondaire et dans la
filiere générale du second cycle du secondaire. Dans la filiere profession-
nelle du second cycle du secondaire, le profil d’évolution des rémunérations
varie beaucoup plus d'un pays a l'autre que pour les autres catégories
d’enseignants.

Aussi bien en Australie qu’en Nouvelle-Zélande, les enseignants du public
percoivent le traitement maximum apres huit années d’exercice, alors qu'en
Corée, en Espagne et en Hongrie, une quarantaine d’années est nécessaire pour
atteindre ce niveau. En général, dans les pays ol I'accroissement annuel moyen
des traitements est le plus élevé (progression allant de 6 a 8 pour cent en
Australie, en Nouvelle-Zélande, au Portugal et au Royaume-Uni), le plafond est
atteint assez rapidement, au bout de 8 a 11 ans. Le Portugal fait exception a cet
égard : les traitements y progressent de 7 pour cent par an en moyenne et la
rémunération maximale est obtenue au bout de 29 années d’exercice.

Les enseignants sont en général rémunérés en fonction d’'un baréme uni-
forme tenant essentiellement compte du nombre d’années d’exercice. Dans la
plupart des pays, ces baremes sont établis a un niveau d’administration cen-
tral ou régional. Font exception a cette tendance les Etats-Unis, oti les barémes
de traitements sont élaborés a I'échelon local et la Finlande, la Hongrie, la
Suede et le Royaume-Uni, ol les traitements des enseignants sont fixés a
I'échelon des établissements scolaires dans les limites d’un cadre défini par
des niveaux d’administration supérieurs (voir indicateur D6).

Dans presque tous les pays, le traitement de base des enseignants peut
faire I'objet d’ajustements pour des raisons autres que I'expérience des inté-
ressés (tableaux D1.1a-d). Le plus souvent, des ajustements salariaux sont
accordés aux enseignants au titre de responsabilités administratives dont ils
s'acquittent en plus de leurs activités pédagogiques. Dans preés de la moitié
des pays, les enseignants peuvent percevoir un traitement plus élevé s'ils
obtiennent un dipléme d’'un niveau supérieur aux qualifications minimales
requises pour enseigner. Dans quelques pays seulement, les enseignants ont
la possibilité de percevoir une rémunération plus élevée s'ils enseignent dans
une discipline particuliére (par exemple, les mathématiques ou les sciences),
par contre les enseignants travaillant avec des éléves ayant des besoins édu-
catifs spéciaux percoivent un traitement plus élevé que la rémunération de
base dans peu de pays. Des primes ne sont versées au titre de la qualité de
I'enseignement dispensé que dans un tiers des pays et cette pratique n’est
courante qu'au Mexique, en République tchéque et au Royaume-Uni. Dans un
certain nombre de pays, les enseignants peuvent encore accroitre leur traite-
ment en travaillant un nombre d’heures supérieur a celui prévu dans leur
contrat, en animant des activités spéciales ou en se chargeant de taches parti-
culieres.

Dans certains cas, les ajustements salariaux sont fonction de critéres pré-
cis définis par des niveaux d’administration supérieurs et dans d’autres, une
certaine initiative est laissée aux établissements scolaires. Les données rela-
tives au niveau des ajustements au traitement de base (au titre d’autres crite-
res que l'expérience ou les qualifications professionnelles) ne sont pas
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accessibles en ce qui concerne de nombreux pays, mais dans certains pays, en
revanche, on observe que les sommes concernées sont assez considérables.
En Espagne, aux Etats-Unis, en Finlande, au Japon, en Nouvelle-Zélande et en
République tcheque, les « primes » représentent entre 15 et 30 pour cent des
traitements dans le primaire et entre 25 et 80 pour cent pour les enseignants
du second cycle du secondaire (filiere générale).

B DEFINITIONS

Le traitement en début de carriere correspond au traitement annuel
moyen brut d’'un enseignant a plein temps ayant le niveau de formation mini-
mum requis pour étre diiment qualifié en début de carriere.

Par définition, il correspond au total de la rémunération percgue (totalité
de la rémunération versée par I'employeur en échange du travail fourni)
déduction faite des cotisations patronales de sécurité sociale et de retraite
(conformément aux barémes de traitement en vigueur). Le traitement est
considéré « imp6t non déduit », c'est-a-dire avant qu'il fasse l'objet de
déductions au titre de 'imp6t sur le revenu. Les primes constituant une com-
posante normale de la rémunération (telles que le 13€ mois, les primes de
congés ou les primes régionales) sont incluses. Les primes complémentaires
(telles que celles accordées pour enseigner dans une zone d’éducation prio-
ritaire, pour participer a un projet d’amélioration de I'établissement ou a des
activités spéciales, ou encore en récompense d'une performance exception-
nelle) sont exclues du traitement brut notifié, mais indiquées séparément en
pourcentage.

Le traitement aprés 15 ans d’exercice correspond au traitement annuel
prévu pour un enseignant a plein temps ayant le niveau de formation mini-
mum requis pour étre diiment qualifié et ayant 15 ans d’expérience. Le traite-
ment maximum correspond au traitement maximum annuel prévu (a I'échelon
le plus élevé) pour un enseignant a plein temps ayant le niveau de formation
minimum pour étre diiment habilité a exercer sa profession.

Les données relatives au traitement sont présentées conformément aux
textes officiels en vigueur concernant les établissements publics.

Les données proviennent d'une enquéte OCDE/INES de 1999 sur les
enseignants et les programmes et portent sur I'année scolaire 1997/98. Les
taux de change fondés sur les parités de pouvoir d’achat, utilisés pour conver-
tir les traitements en dollars EU, proviennent de la base de données de
I'OCDE sur les comptes nationaux.

Les données
proviennent de
I'enquéte OCDE/INES
de 1999 sur les
enseignants et les
programmes et se
réferent a I'année
scolaire 1997/98.

© OCDE 2000

231



m Traitement statutaire des enseignants dans les établissements primaires et secondaires publics

Table D1.1a. Traitement statutaire annuel des enseignants dans I'enseignement primaire public,
en équivalent dollars EU convertis a I'aide des PPA (1998)

Nombre
. . Ratio d'années .
Traitement Traitement . Ratlo Ratlo traitement entre le Prime Traitement
. . Traitement  traitement  traitement | . A par heure
en de_b\ut aprées 15_ ans  ovimum/  en début apres 15 ans apres 15_ ans tralterpent compl_e- d’ensei-
de cam_ere/ d‘exerc_lce/ formation  de carriere/  d'exercice/ d’e_xercme/ en dek_nyt mentaire gnement
formation formation L traitement  de carriere en pour- R
minimum  minimum  mnmum PIB par PIB par o debut de et le centage ! apres 15 ans
habitant habitant s . d’exercice
carriere traitement
maximum
Pays de 'OCDE
Australie 25 775 36 175 36 175 1.2 1.6 14 8 10 41
Autriche 20 800 26 547 41 484 0.9 1.1 1.3 34 n 39
Belgique (Com. fl.) 19 020 26 157 31 252 0.8 1.1 14 27 n 33
Belgique (Com. fr.) 20 747 28 496 34 235 0.9 1.2 1.4 27 n 33
République tcheque 7027 9 342 12 477 0.5 0.7 1.3 32 23 13
Danemark 25 375 31000 31000 1.0 1.2 1.2 10 1 48
Angleterre 22 393 34 087 50 656 1.0 1.6 15 m m 45
Finlande 19 983 23 539 24 216 0.9 1.1 1.2 20 18 36
France 20 080 27 116 40 337 0.9 1.2 14 34 12 30
Allemagne 28 654 38 138 39 041 1.2 1.7 1.3 28 n 49
Grece 19 280 23 694 28 521 1.3 1.6 1.2 33 n 30
Hongrie 5978 8 603 12 526 0.5 0.8 14 40 5 15
Irlande 22 216 35771 40 328 0.9 1.5 1.6 23 n 39
Italie 19 444 23 468 28 465 0.9 1.1 1.2 35 m 31
Japon 21899 41 201 52 867 0.9 1.7 19 31 31 m
Corée 24 150 39 921 66 269 1.6 2.7 1.7 41 6 62
Mexique 10 036 12 450 19 346 1.2 1.5 1.2 11 n 16
Pays-Bas 24 593 29 328 35 494 1.1 1.3 1.2 25 n 30
Norvége 19 565 23879 25702 0.7 0.9 1.2 28 3 34
Nouvelle-Zélande 19 863 32 260 32 260 1.1 1.8 1.6 8 20 33
Portugal 16 429 26 288 47 975 1.1 1.7 1.6 29 6 31
Ecosse 19 658 32679 32679 0.9 1.5 1.7 11 m 34
Espagne 25319 29 590 37 479 14 1.7 1.2 42 33 38
Suede 17 974 23 064 m 0.8 1.0 1.3 m m m
Suisse 32 391 42 724 50 508 1.2 1.6 1.3 25 n 48
Turquie m m m m m 1.2 20 m m
Etats-Unis 25 165 33973 42 185 0.8 1.1 14 30 18 35
Moyenne des pays 20 530 28 441 35 737 1.0 1.4 1.4 26 8 35
Participants au projet IEM?
Argentine 6 759 9 442 11 206 0.7 0.9 14 23 9 m
Breésil 4732 6 451 15 522 0.7 1.0 14 25 m m
Chili 12 711 15 233 21 237 1.0 1.2 1.2 30 43 m
Egypte m m m m m m 38 m m
Indonésie 2768 3992 8 321 0.8 1.1 14 33 19 m
Jordanie 7 326 11 594 26 917 2.1 3.4 1.6 41 a m
Malaisie 6 550 10 876 15 554 0.8 1.3 1.7 29 7 m
Philippines 8 210 8 382 12 408 2.3 24 1.0 22 24 m
Thailande 6 412 15 759 42 867 1.0 2.4 2.5 37 a m
Uruguay 6 225 7 458 13 340 0.7 0.8 1.2 32 14 m

La prime complémentaire (en %) est une moyenne de deux valeurs : 1) le montant maximal de la prime applicable au traitement en d ébut de
carriere et 2) le montant maximal de la prime applicable au traitement maximum.
Pour les participants au projet IEM, I’année de référence est 1997.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau D1.1bh. Traitement des enseignants dans le premier cycle de I'enseignement secondaire public,
en équivalents dollars convertis a I'aide des PPA (1998)

Nombre

Traitement Traitement . Ratio Ratio tra'iqtitr;oent deﬁ?rr;elees Prime Traitement

en début apres 15 ans Traitement  traitement  traitement aprés 15 ans traitement complé- par heure

de carriére/ Z‘exercicel maximum/  en début ~ apres 15 ans z’exercice/ en début menfaire d'ensei-

formation formation fo_rm_ation de carriére/  d’exercice/ traitement  de carriere en pour- gnement

L L PIB par PIB par . pou apres 15 ans
minimum minimum minimum P P en début de et le centage ! p, .
habitant habitant s . d’exercice
carriere traitement
maximum

Pays de 'OCDE
Australie 25 775 36 175 36 175 1.2 1.6 14 8 10 45
Autriche 21 585 28 464 44 604 0.9 1.2 1.3 34 n 44
Belgique (Com. fl.) 19 472 27 932 34 262 0.8 1.2 14 27 n 40
Belgique (Com. fr.) 21 259 30 496 37 627 0.9 1.3 1.4 27 n 42
République tcheque 7027 9 342 12 477 0.5 0.7 1.3 32 20 13
Danemark 25 375 31000 31000 1.0 1.2 1.2 10 1 48
Angleterre 22 661 38 010 52 023 1.0 1.7 1.7 m m 48
Finlande 20 660 27 942 29 127 0.9 1.3 14 20 20 58
France 22 579 29 615 42 697 1.0 1.3 1.3 34 12 47
Allemagne 32769 38 640 43 156 1.4 1.7 1.2 28 n 53
Grece 19 871 24 337 29 165 14 1.7 1.2 33 n 39
Hongrie 5978 11 066 12 526 0.5 1.0 1.9 40 m 20
Irlande 23 303 36 151 40 708 1.0 1.5 1.6 22 n 49
Italie 21108 25773 31 546 1.0 1.2 1.2 35 m 42
Japon 21899 41 201 52 867 0.9 1.7 19 31 31 m
Corée 24 150 39 921 66 269 1.6 2.7 1.7 41 6 80
Mexique 12 774 14 708 26 496 1.5 1.7 1.2 11 n 18
Pays-Bas 25515 31 380 38 988 1.1 1.4 1.2 24 n 34
Norvége 19 565 23879 25702 0.7 0.9 1.2 28 3 39
Nouvelle-Zélande 19 863 32 260 32 260 1.1 1.8 1.6 8 11 33
Portugal 16 429 26 288 47 975 1.1 1.7 1.6 29 20 42
Ecosse 19 658 32679 32679 0.9 1.5 1.7 11 m 36
Espagne 27 506 32 144 40 806 1.6 1.8 1.2 42 m 59
Suede 18 389 23 896 m 0.8 1.1 1.3 m m m
Suisse 38 143 51 361 59 133 14 1.9 1.3 23 n 60
Turquie m m m m m 1.2 20 m m
Etats-Unis 24 624 32713 43 458 0.8 1.0 1.3 30 22 34
Moyenne des pays 21 459 29 899 37 749 1.0 1.4 1.4 26 8 43
Participants au projet IEM?
Argentine 10 837 15773 19 147 11 1.5 15 23 7 m
Brésil 8 413 10 998 14 224 1.3 1.7 1.3 25 m m
Chili 12 711 15 233 21237 1.0 1.2 1.2 30 43 m
Egypte m m m m m m 38 m m
Indonésie 3099 4 360 8 321 0.9 1.2 1.4 33 17 m
Jordanie 7 326 11 594 26 917 2.1 3.4 1.6 41 a m
Malaisie 12 535 19 819 27 417 15 24 1.6 29 7 m
Philippines 8 210 8 382 12 408 2.3 2.4 1.0 m 24 m
Thailande 6 412 15 759 42 867 1.0 2.4 2.5 37 a m
Uruguay 6 225 7 458 13 340 0.7 0.8 1.2 32 14 m

La prime complémentaire (en %) est une moyenne de deux valeurs : 1) le montant maximal de la prime applicable au traitement en d ébut
de carriére et 2) le montant maximal de la prime applicable au traitement maximum.
Pour les participants au projet [EM, I’'année de référence est 1997.

ource : Base de données de I'OCDE sur |'éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau D1.1c. Traitement des enseignants dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire public
(filiere générale), en équivalents dollars convertis a I'aide des PPA (1998)

Nombre
. . Ratio d'années .
Traitement Traitement . Ratlo Ratlo traitement entre le Prime Traitement
en début apres 15 ans Traitement traitement  traitement apres 15 ans traitement complé- par heure
oy , ; maximum/  en début aprés 15ans ', ; . ) d’ensei-
de carrl_erel d exerc_lce/ formation  de carriere/  d'exercice/ d e_xerucel en del_)yt mentaire gnement
formation formation L traitement  de carriére en pour- s
minimum  minimum  MMimum hPIB_par PIB par o début de et le centage ! apres 15 ans
abitant habitant carriére traitement d’exercice
maximum
Pays de 'OCDE
Australie 25775 m m 1.2 m m 8 m m
Autriche 22 920 30 635 50 220 1.0 1.3 1.3 34 n 50
Belgique (Com. fl.) 24 079 35986 43 448 1.0 15 1.5 25 n 56
Belgique (Com. fr.) 26 786 39 569 47 976 1.1 1.6 15 25 n 59
République tcheque 7790 10 347 13 844 0.6 0.7 1.3 32 m 16
Danemark 27 816 40 934 40 934 1.1 1.6 1.5 13 12 82
Angleterre 22 661 38 010 52 023 1.0 1.7 1.7 m m 48
Finlande m 29 127 30 990 m 1.3 m 20 m 68
France 22 579 29 615 42 697 1.0 1.3 1.3 34 12 48
Allemagne 35177 43 307 47 923 15 1.9 1.2 27 n 63
Gréce 19 871 24 337 29 165 1.4 1.7 1.2 33 n 39
Hongrie 7535 11 066 14 265 0.7 1.0 15 40 4 20
Irlande 23 303 36 151 40 708 1.0 15 1.6 22 n 49
Italie 21108 25773 33115 1.0 1.2 1.2 35 m 42
Japon 21 899 41 225 54 465 0.9 1.7 1.9 31 31 m
Corée 24 150 39 921 66 269 1.6 2.7 1.7 41 6 82
Mexique m m m m m m m m m
Pays-Bas 25 762 43 820 51 956 1.1 1.9 1.7 24 n 48
Norvége 21 498 25 877 27 919 0.8 0.9 1.2 28 4 51
Nouvelle-Zélande 19 863 32 260 32 260 1.1 1.8 1.6 8 3 37
Portugal 16 429 26 288 47 975 1.1 1.7 1.6 29 20 51
Ecosse 19 658 32679 32679 0.9 1.5 1.7 11 m m
Espagne 29 547 34 547 44 053 1.7 2.0 1.2 39 40 63
Suéde 20 052 25 766 m 0.9 1.2 1.3 m m m
Suisse 45 693 60 514 68 829 1.7 2.3 1.3 23 n 90
Turquie m m m m m 1.2 20 m m
Etats-Unis 24 869 35 455 43 457 0.8 1.1 1.4 30 27 38
Moyenne des pays 23 201 33 050 41 616 1.1 1.5 1.4 26 9 52
Participants au projet IEM?
Argentine 10 837 15773 19 147 1.1 15 15 23 7 m
Brésil 8 148 11 152 14 530 1.3 1.7 1.4 25 m m
Chili 12 711 15915 22 209 1.0 1.3 1.3 30 44 m
Egypte m m m m m m 40 m m
Indonésie 3659 5150 8 321 1.0 15 1.4 33 18 m
Jordanie 7 326 11 594 26 917 2.1 3.4 1.6 41 a m
Malaisie 12 535 19 819 27 417 1.5 2.4 1.6 29 7 m
Philippines 8 210 8 382 12 408 2.3 2.4 1.0 m 24 m
Thailande 6 412 15 759 42 867 1.0 2.4 2.5 37 a m
Uruguay 6 847 8 204 14 672 0.7 0.9 1.2 32 14 m

La prime complémentaire (en %) est une moyenne de deux valeurs : 1) le montant maximal de la prime applicable au traitement en d ébut
de carriére et 2) le montant maximal de la prime applicable au traitement maximum.
L’'année de référence est 1997. Les données comprennent tous les programmes du deuxieme cycle du secondaire pour les participants au
projet IEM.

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau D1.1d. Traitement annuel des enseignants dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire
public (filliere professionnelle), en équivalents dollars EU convertis a I'aide des PPA (1998)

Nombre

Traitement Traitement . Ratio Ratio tra'iqtitr;oent deﬁ?rr;elees Prime Traitement

en début apres 15 ans Traitement  traitement  traitement aprés 15 ans traitement complé- par heure

de carriere/  d’exercice/ manmgm/ en déput apres 15. NS gexercice/  en début mentaire d'ensei-

formation formation fo_rm_atlon de carriére/  d'exercice/ traitement  de carriere en pour- gpement

o L minimum PIB par PIB par . , aprés 15 ans
minimum minimum habitant habitant " depgt de .Et le centage d’exercice
carriere traitement
maximum

Australie m m m m m m m m m
Autriche 22 265 29 350 47 474 0.9 1.2 1.3 34 n 47
Belgique (Com. fl.) m m m m m m 26 m m
Belgique (Com. fr.) m m m m m m m m m
République tchéque 7791 10 348 13 847 0.6 0.7 1.3 32 23 16
Danemark a a a m m m a m m
Angleterre m m m m m m m m m
Finlande 15072 19 983 20999 0.7 0.9 1.3 20 45 m
France 22 579 29 615 42 697 1.0 1.3 1.3 34 12 48
Allemagne 35278 43 457 48 074 1.5 1.9 1.2 27 n 62
Grece 19 871 24 337 29 165 1.4 1.7 1.2 33 n 39
Hongrie 7700 11 317 16 443 0.7 1.0 15 40 5 20
Irlande 23 303 36 151 40 708 1.0 1.5 1.6 22 n m
Italie 21108 25773 33115 1.0 1.2 1.2 35 m 42
Japon 21 899 41 225 54 465 0.9 1.7 1.9 31 31 m
Corée 24 150 39 921 66 269 1.6 2.7 1.7 41 9 80
Mexique m m m m m m m m m
Pays-Bas 25 665 38 988 45 586 1.1 1.7 15 23 n 45
Norvege 19 565 23 879 25702 0.7 0.9 1.2 28 3 41
Nouvelle-Zélande a a a m m m a m m
Portugal 16 429 26 288 47 975 1.1 1.7 1.6 29 20 51
Ecosse a a a m m m a m m
Espagne 27 652 31975 39 684 1.6 1.8 1.2 39 44 59
Suéde 18 701 24 935 m 0.9 1.1 1.3 m m m
Suisse 41 904 56 453 62 581 1.6 2.1 1.3 22 m 78
Turquie m m m m m 1.2 20 m m
Etats-Unis 24 869 35 455 43 457 0.8 1.1 14 30 27 38
Moyenne des pays 21 989 30 525 39 896 1.0 1.5 1.4 30 15 48

La prime complémentaire (en %) est une moyenne de deux valeurs : 1) le montant maximal de la prime applicable au traitement en d ébut
de carriére et 2) le montant maximal de la prime applicable au traitement maximum.
ource : Base de données de I'OCDE sur |'éducation. Voir notes en annexe 3.
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CARACTERISTIQUES DE LA FORMATION
INITIALE DES NOUVEAUX ENSEIGNANTS

® Tous les pays de 'OCDE exigent actuellement un dipléme correspondant au niveau 5 de la CITE

(A ou B) pour exercer la profession d’enseignant a un niveau au moins équivalent a
I'enseignement primaire.

® La durée de la formation initiale des enseignants du primaire varie entre trois ans en Autriche,
en Belgique, et en Espagne et cing ans et demi en Allemagne.

® La formation initiale des enseignants du deuxieme cycle du secondaire est plus longue que
celle des enseignants du primaire dans tous les pays a I'exception des Etats-Unis et du
Royaume-Uni.

Graphique D2.1. Nombre d’années d’études post-secondaires exigées
des nouveaux enseighants (1998)

[ Enseignants du primaire [[] Enseignants du 1¢" cycle du secondaire 4 Enseignants du 2¢ cycle du secondaire
(filiere générale)
Nombre d’années cumulées Nombre d'années cumulées
7 7

Note : Dans certains pays, il peut y avoir plusieurs types d’école avec différentes exigences. De méme, divers programmes peuvent étre
suivis (comme par exemple en Irlande et Royaume-Uni) pour devenir enseignant. Dans ces cas de figure, chaque programme est pris
en compte afin de calculer la durée moyenne de la formation. Pour plus de détails, voir le tableau « Caractéristiques de la formation
initiale des enseignants » en annexe 3.

Source: OCDE.
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B CONTEXTE

Afin d'accroitre le niveau de compétence de la prochaine génération
d’enseignants, il a été préconisé d’accroitre le nombre d’années d'études que
doivent suivre les futurs enseignants avant d’étre diplomés, d’exiger de leur
part, outre des aptitudes pédagogiques, une connaissance approfondie de la
discipline dans laquelle ils se spécialisent, et d’exiger enfin qu'ils s'initient a la
pratique pédagogique aupres d’enseignants expérimentés. Des comparaisons
internationales des caractéristiques de la formation initiale des enseignants
peuvent permettre d'informer des décideurs souhaitant réorganiser la formation
pédagogique dans leur pays des divers modeles susceptibles d’'étre appliqués.

Cet indicateur est axé sur les caractéristiques de la formation initiale des
enseignants telles qu’elles sont officiellement définies dans chaque pays.
Pour chaque niveau de la CITE (I, 2, 3), des informations sont données sur le
type de dipléme exigé pour pouvoir enseigner aujourd’hui (correspondant par
exemple aux niveaux 3, 5B, 5A de la CITE) et le nombre d’années de formation
pédagogique nécessaires en équivalent plein temps. La fagon dont la forma-
tion initiale est organisée est également examinée, et il est en particulier pré-
cisé si la formation pédagogique fait suite a la formation dans une discipline
donnée ou si les deux se déroulent simultanément.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

A un niveau au moins équivalent a I'enseignement primaire, un dipléme
correspondant au niveau tertiaire est exigé pour accéder a la profession ensei-
gnante dans tous les pays de 'OCDE pour lesquels on dispose de données. En
Autriche, en Belgique, au Danemark et en Hongrie, un dipléme correspondant
au niveau 5B de la CITE est suffisant pour enseigner dans le primaire et dans
le premier cycle du secondaire tandis qu'au Portugal, une formation de niveau
5B est suffisante uniquement pour I'enseignement primaire. Pour enseigner
dans le deuxieme cycle du secondaire, il est nécessaire de posséder un
dipléome correspondant au niveau 5A de la CITE dans chacun des pays présen-
tésici. Al'exception du Danemark et en ce qui concerne certains types d’ensei-
gnants en Autriche (spécialisés dans des matieres techniques et le traitement
de texte, la sténographie et 'économie domestique), un dipléme correspon-
dant au niveau 5A de la CITE est également exigé des nouveaux enseignants
dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire professionnel.

La durée de la formation initiale des enseignants du primaire varie entre
trois ans en Autriche, en Belgique, et en Espagne et cinq ans et demi en
Allemagne (graphique D2.1). Pour les enseignants du premier cycle du secon-
daire, la durée de la formation initiale est plus longue que pour le primaire
dans un peu plus de la moitié des pays, elle est de méme durée pour les
autres pays.

La formation initiale des enseignants du deuxiéme cycle du secondaire
est plus longue que celle des enseignants du primaire dans tous les pays a
'exception des Etats-Unis et du Royaume-Uni. Parmi les pays qui ont des
durées de formation qui different entre le primaire et le premier cycle du
secondaire, la plupart n’ont pas besoin d’'une formation de durée encore plus
longue pour I'enseignement au niveau du deuxiéme cycle du secondaire. Les
exceptions a cette régle sont I'Allemagne et I’Autriche pour qui les durées

Cet indicateur décrit
les diplomes et les
aptitudes pédagogiques
actuellement exigés des
nouveaux enseignants
dans les pays

de 'OCDE.

Il est également indiqué
si la formation
pédagogique fait suite
d la formation dans une
discipline donnée ou si
les deux se déroulent
simultanément.

Tous les pays de TOCDE
exigent actuellement un
diplome correspondant
au niveau tertiaire de

la CITE pour exercer la
profession d’ enseignant
d un niveau au moins
équivalent a

I'enseignement primaire.

La formation initiale
des enseignants

du deuxiéme cycle

du secondaire tend

a étre plus longue

que celle des enseignants
du primaire et du
premier cycle

du secondaire.
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Caractéristiques de la formation initiale des nouveaux enseignants

different aux trois niveaux d’enseignement. En regle générale, la durée
moyenne de la formation des enseignants du deuxiéme cycle du secondaire
(filiere générale) oscille entre un minimum de quatre ans en Australie et six
ans ou plus, en Allemagne, en Espagne et en Italie.

En Allemagne, la formation initiale dure plus longtemps pour tous les
niveaux d’enseignement. Les enseignants en puissance sont tenus de s'initier
a la pratique pédagogique entre 18 et 24 mois (service préparatoire) dans le
cadre de leur formation. La composante « pédagogique » de la formation des
enseignants a en général une durée plus courte dans la plupart des autres
pays. Fait exception I’Autriche, ou la formation pédagogique des futurs ensei-
gnants du second cycle de I'enseignement secondaire professionnel chargés
de « disciplines a caractére professionnel » dure deux ou trois années.

Lorganisation de la formation des enseignants peut également influer sur la
durée de cette derniere, suivant que la formation pédagogique fait suite a la for-
mation dans une discipline ou qu'elle a lieu parallelement a celle-ci. Dans le
premier cas, la durée totale de la formation initiale des enseignants est dans une
large mesure fonction du nombre d’années de formation universitaire nécessai-
res pour obtenir un dipléme universitaire dans une ou plusieurs disciplines.
Faire suivre des études universitaires d'une formation des enseignants prend en
général davantage de temps que si I'on associe les deux types de formation.

Dans certains pays, une expérience professionnelle appropriée est exigée
pour accéder a I'enseignement professionnel. Ainsi, en Autriche, la formation
des futurs enseignants dans les matieres pratiques (par exemple pour les
enseignants en ateliers des établissements professionnels) dure trois ans et
fait suite a une formation en apprentissage (Werkmeisterschule) dans le domaine
professionnel concerné et a six années au moins d’activité professionnelle
dans ce domaine. En Finlande, pour étre professeur dans le deuxiéme cycle
de I'enseignement secondaire professionnel, il faut étre titulaire d'un diplome
sanctionnant des études professionnelles supérieures ou d'une maitrise déli-
vrée par l'université et posséder deux a trois ans d’expérience professionnelle
pertinente tandis qu'au Danemark, il faut étre titulaire d'un dipléme sanction-
nant des études professionnelles ou commerciales, suivi de formations péda-
gogiques et posséder également entre deux a cingans d'expérience
professionnelle. Toujours au Danemark, la formation pédagogique dure entre
500 et 600 heures et doit étre réalisée durant les deux premiéres années
d’enseignement dans les écoles professionnelles. En Norvege, l'itinéraire clas-
sique pour intégrer I'’enseignement technique et professionnel est le suivant :
qualification commerciale ou artisanale, expérience professionnelle de deux
ans minimum dans le domaine concerné, formation théorique de deux ans et
formation pédagogique théorique et pratique d'un an.

S'agissant de I'enseignement primaire et du premier cycle de I'enseigne-
ment secondaire, c'est le modele de formations initiales simultanées qui est
appliqué dans la plupart des pays. Selon ce modele, la formation des ensei-
gnants est suivie en méme temps que la formation dans la discipline devant
étre enseignée. Cette formule n’est cependant pas toujours retenue: en
France, la formation initiale est organisée selon le modele de formations
consécutives ; en Nouvelle-Zélande et au Royaume-Uni, la formation des
enseignants peut étre suivie soit, parallelement a la formation disciplinaire



soit, a 'achevement de cette derniére (dans de nombreux cas, aprés I'obten-
tion d’'un dipléme correspondant au niveau 5A de la CITE dans un domaine
particulier). Les deux modeéles sont appliqués en Irlande : dans I'’enseigne-
ment primaire, le modele de formations simultanées est prédominent, tandis
que dans I'enseignement secondaire, la plupart des futurs enseignants suivant
une formation initiale correspondant au modele de formations consécutives.

Au niveau du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire (filiere géné-
rale), I'organisation de la formation initiale varie davantage selon les pays. En
Autriche, au Danemark, en Espagne, en France, en Irlande, en Italie, en
Norvege et aux Pays-Bas, elle est en général organisée selon le modele de for-
mations consécutives, mais en Allemagne, en Australie, aux Etats-Unis, en
Finlande, en Gréce, au Portugal et en République tcheque, elle est le plus sou-
vent organisée selon le modele de formations simultanées. En Belgique, en
Hongrie, en Nouvelle-Zélande, au Royaume-Uni et en Turquie, les deux mode-
les coexistent.

En Belgique, il est possible de suivre une formation pédagogique soit au
cours de la ou des deux derniéres années d’études universitaires, parallele-
ment a la formation conduisant a un dipléme, soit dans le cadre d’'un enseigne-
ment a plein-temps sur une année faisant suite aux études supérieures. Au
Royaume-Uni, il existe deux grands parcours classiques : dans le premier cas,
les intéressés suivent un programme de formations simultanées a plein temps
associant un programme d’études, une formation pédagogique, théorique et
pratique et au moins deux années d’études universitaires dans leur matiére
principale ; dans le second, un Post-Graduate Certificate in Education (PGCE) —
diplome d'enseignement de niveau supérieur — est délivré, a l'issue d’'une
année de formation intensive a plein temps comprenant un programme d’étu-
des et une formation pédagogique théorique et pratique a de futurs ensei-
gnants déja titulaires d'un premier dipl6me universitaire (Bachelor's degree).

Diplomes détenus par les enseignants en mathématiques en exercice

Dans de nombreux pays, les caractéristiques de la formation initiale exi-
gée des enseignants se sont sensiblement modifiées au fil des ans. Il est
désormais normal d’exiger des futurs enseignants un dipléme correspondant
au niveau 5A de la CITE, mais cela n’a pas toujours été le cas. Les niveaux de
formations exigés aujourd’hui ne peuvent donc pas étre considérés comme
représentatifs des qualifications que possédent les enseignants en exercice.
Qui plus est, relativement peu de pays disposent d’'informations sur les quali-
fications de leurs enseignants, d'oli un nombre tres limité de sources de don-
nées comparables sur ce point.

L'étude internationale la plus récente ayant permis de réunir des informa-
tions sur le niveau de formation des enseignants en exercice est la Troisieme
étude internationale sur les mathématiques et les sciences (TIMSS), dans le
cadre de laquelle les enseignants en mathématiques et en sciences de
8% année ont fourni des informations a ce sujet. Le niveau de qualification des
enseignants en mathématiques n'est pas nécessairement représentatif de
celui de tous les enseignants, mais cet indicateur montre I'éventail des dipl6-
mes détenus par les enseignants aussi bien nouveaux qu’expérimentés dans
une discipline importante. Les données rassemblées concernent 1995.

... alors que pour

le deuxieme cycle

du secondaire, la
formation initiale est
davantage organisée
conformément au
modeéle de formations
consécutives.
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La plupart des éleves
de 8% année ont
des enseignants

en mathématiques
titulaires d'un diplome
universitaire.

Le niveau de qualification
des enseignants en
mathématiques n’est pas
nécessairement
représentatif de celui de
tous les enseignants,
mais cet indicateur
montre I'éventail des
diplémes détenus par les
enseignants aussi

bien nouveaux
gu’expérimentés dans
une discipline importante.

La grande majorité des éléves de 8° année ont des enseignants en mathé-
matiques qui sont au minimum titulaires d'un dipléme universitaire ou équi-
valent. Dans neuf pays sur 18, plus de 90 pour cent des enseignants en
mathématiques ont une licence ou un dipléme de niveau supérieur. Font
notamment exception a cette régle la Hongrie et les Pays-Bas, ol environ
huit éléves sur dix ont des enseignants en mathématiques qui sont titulaires
d’'un dipléme de l'enseignement secondaire et ont suivi entre une et
quatre années de formation pédagogique. Cependant, au Pays-Bas, la forma-
tion suivie par les enseignants est le Hoger Beroeps Opleiding (HBO : ensei-
gnement professionnel supérieur). Cette formation était classée au niveau de
I'enseignement secondaire en 1995 quand I'étude TIMSS a été réalisée mais
elle a été récemment reclassée au niveau tertiaire-type A.

La plupart des enseignants en mathématiques de 8% année ont recu une
formation pédagogique, méme limitée, apres avoir obtenu leurs diplémes (ou
en préparant ceux-ci). La situation est différente en Grece, ol 88 pour cent
d’entre eux possedent un premier dipldme universitaire (Bachelor's degree)
ou un dipléme équivalent mais n’ont pas recu de formation pédagogique.

Les éléves de 8% année dont les enseignants possédent un dipléme de
niveau supérieur tendent a avoir de meilleurs résultats a I'évaluation en
mathématiques de la TIMSS. Cette situation provient peut-étre des bénéfices
de formations supplémentaires mais aussi au fait que I'on confie aux ensei-
gnants ayant davantage de qualifications les classes ayant un meilleur niveau.

Graphique D2.2. Répartition en pourcentage des enseignants
de mathématiques en 8¢ année selon le niveau de formation (1995)

[] Etudes secondaires et 3 ou 4 ans
de formation pédagogique

Il Etudes secondaires et 1 ou 2 ans
de formation pédagogique ou moins

[ Licence ou équivalent (BA)

[ Maitrise/doctorat (MA/PHD)

% %

100 100
90 90
80 80
70 70
60 60
50 50
40 40
30 30
20 20
10 10

0 0
oe’@\
00'\\0
R

Note : Le niveau de formation le plus élevé est reporté selon la classification TIMSS et non selon la CITE-97.

Les pays sont classés en ordre décroissant par rapport au pourcentage d’éléves de 8% année ayant des
enseignants en mathématiques avec un niveau de formation au moins équivalent a la licence (BA).

Source : Association Internationale pour I'évaluation du rendement scolaire (IEA)/TIMSS.
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B DEFINITIONS

Formation initiale

La durée de la formation initiale des nouveaux enseignants correspond au
nombre d’'années de formation pédagogique en équivalent plein temps qui
est en général requis pour qu'un enseignant soit diiment qualifié d’apres les
normes en vigueur dans un pays donné. Dans les systemes dans lesquels
I'enseignant doit travailler un certain nombre d’années avant d’'étre qualifié,
ces années n'ont pas été prises en compte. Les divergences par rapport a cette
définition sont indiquées a I'annexe 3.

Les données proviennent d’'une enquéte du réseau C OCDE/INES de 1999
sur la formation initiale. Elles sont présentées conformément aux textes offi-
ciels en vigueur dans chaque pays.

Organisation de la formation initiale : le modéle de formations simultanées
et le modéle de formations consécutives

La formation initiale des enseignants peut étre organisée selon deux
modeles :

— Le modele de formations simultanées au sein duquel la formation pro-
fessionnelle et pratique est assurée en méme temps que la formation
dans une discipline.

— Le modele de formations consécutives dans lequel la formation profes-
sionnelle et pratique fait suite a des études dans la discipline concer-
née. Selon ce modele, les étudiants obtiennent en général d’abord un
dipléme d’enseignement supérieur (tertiaire-type A ou B) dans une ou
plusieurs disciplines avant d’entamer leur formation pédagogique et
pratique.
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Tableau D2.1. Distribution des enseignants en mathématiques en 8° année par niveau de formation

le plus élevé (1995)

Maitrise/
Licence (BA) doctorat
ou équivalent  (MA/Phd)
et formation et pas de
pédagogique formation

Formation ) Etudes Etudes Licence (BA)
pédagogique Etudes secondaires  secondaires ou équivalent
et études secondaires etlou2ans et3ou4ans et pas de

secondaires seulement  de formation de formation formation

Maitrise/
doctorat
(MA/Phd) et
formation

incompléetes pédagogique pédagogique pédagogique pédagogique pédagogique

ustralie 2.7 24.0 46.1 27.3
anada 1.1 7.4 78.9 0.2 124
épublique tcheque 0.6 1.9 97.5
rance 0.5 5.0 15.3 10.3 23.7 18.0 12.8 14.4
rece 87.6 10.6 0.8 0.9
ongrie 86.2 1.5 9.5 2.1 0.7
slandel 30.3 0.5 9.1 6.3 53.6 0.1 0.0
rlande 0.6 2.3 87.8 9.2
orée 91.6 8.4
ays-Bas 0.3 1.3 9.9 67.4 3.1 2.5 155
ouvelle-Zélande 6.2 5.1 76.5 0.7 11.4
orvégel 42.1 1.8 47.8 0.9 7.4
ortugal 32.0 68.1

spagne 10.0 20.0 59.2 7.0 3.8

uede 2.8 1.1 5.6 23.1 64.9 2.6
uisse 0.7 7.1 28.2 52.9 2.0 9.2
_oyaume-Uni? 27.4 7.7 54.4 4.5 6.0
tats-Unis 0.8 53.7 0.7 44.8

ote : Les données sont exprimées en pourcentage d’éléves de 8¢ année des enseignants en math ématiques.
Le niveau de formation le plus élevé suit la classification TIMSS et non la CITE-97.
Les données relatives aux enseignants en math ématiques ne sont disponibles que pour 70 a 84 % des éleves de 8 année.
Les données relatives aux enseignants en math ématiques ne sont disponibles que pour 50 ‘a 69 % des éleves de 8¢ année.
ource : Association internationale pour I'évaluation du rendement scolaire (IEA)/TIMSS.
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Tableau D2.2. Distribution des enseignants en mathématiques en 8° année par niveau de formation
le plus élevé et par groupe d’age (1995)

Ventilation des éléves Distribution par niveau de formation le plus élevé (en pourcentage)
de 8 année selon z :

Age en années I'age de leurs Etudes secondaires Etugteg (s)icgnaz:‘ines Licence Maitrise/doctorat
professeurs de et 1 ou 2 ans de formation de formation ou équivalent ou équivalent
mathématiques pédagogique ou moins pédagogique (BA) (MA/PhD)

ustralie Au-dessous de 30 ans 21.6 36.2 49.1 14.6
30-39 ans 27.3 225 52.7 24.8
40-49 ans 40.8 2.8 22.8 375 36.8
50 ans et plus 10.3 147 8.3 58.5 18.5
anada Au-dessous de 30 ans 14.4 10.5 87.5 2.0
30-39 ans 20.4 6.8 84.0 9.2
40-49 ans 39.6 2.5 7.0 69.4 211
50 ans et plus 25.7 0.3 7.2 84.1 8.4
épublique tcheque Au-dessous de 30 ans 8.1 100.0
30-39 ans 19.7 0.7 99.3
40-49 ans 415 100.0
50 ans et plus 30.7 1.6 98.4
rance Au-dessous de 30 ans 11.4 2.1 75.7 22.2
30-39 ans 17.0 14.4 30.6 55.0
40-49 ans 47.3 18.2 10.0 43.6 28.3
50 ans et plus 244 50.1 11.9 29.7 8.2
réce Au-dessous de 30 ans 0.4 100.0
30-39 ans 34.1 96.4 3.6
40-49 ans 53.6 99.0 1.0
50 ans et plus 12.0 100.0
ongrie Au-dessous de 30 ans 9.6 92.5 7.5
30-39 ans 30.9 81.1 16.6 2.4
40-49 ans 41.8 87.6 10.6 1.8
50 ans et plus 17.6 91.9 4.2 3.9
slande?! Au-dessous de 30 ans 12.2 13.0 87.0
30-39 ans 38.9 12.8 87.2
40-49 ans 28.9 59.5 40.3 0.2
50 ans et plus 20.0 81.0 18.8 0.2
rlande Au-dessous de 30 ans 17.2 95.8 4.2
30-39 ans 33.8 1.9 89.1 9.0
40-49 ans 35.1 91.2 8.8
50 ans et plus 13.9 82.9 17.1
orée Au-dessous de 30 ans 26.2 88.1 11.9
30-39 ans 42.6 90.9 9.1
40-49 ans 12.4 88.6 114
50 ans et plus 18.7 100.0
ays-Bas Au-dessous de 30 ans 5.7 100.0
30-39 ans 33.9 7.9 78.9 2.1 11.0
40-49 ans 50.4 9.5 61.5 4.8 243
50 ans et plus 10.1 39.7 404 20.0
ouvelle-Zélande Au-dessous de 30 ans 12.2 86.0 14.0
30-39 ans 37.9 3.6 88.4 8.0
40-49 ans 345 124 74.4 132
50 ans et plus 15.4 3.5 78.1 18.5
orvégel! Au-dessous de 30 ans 7.6 88.9 11.1
30-39 ans 24.1 64.2 32.6 3.2
40-49 ans 38.3 35.2 53.6 11.1
50 ans et plus 30.1 214 67.8 10.8
ortugal Au-dessous de 30 ans 443 100.0
30-39 ans 35.2 100.0
40-49 ans 14.4 100.0
50 ans et plus 6.1 100.0
spagne Au-dessous de 30 ans 0.4 100.0
30-39 ans 245 31 18.0 74.8 4.1
40-49 ans 47.3 7.4 211 67.5 4.0
50 ans et plus 27.7 19.8 17.4 59.1 3.8
uede Au-dessous de 30 ans 9.0 15.0 5.7 79.3
30-39 ans 22.8 3.4 3.2 935
40-49 ans 27.4 43 12.6 77.9 5.2
50 ans et plus 40.7 1.3 2.4 93.4 2.9
uisse Au-dessous de 30 ans 10.1 19.1 17.8 56.7 6.5
30-39 ans 27.4 9.0 19.1 62.7 9.2
40-49 ans 37.3 4.0 43.6 38.8 13.6
50 ans et plus 25.2 7.5 19.6 61.4 11.5
oyaume-Uni2 Au-dessous de 30 ans 16.0 20.4 75.6 3.9
30-39 ans 24.2 29.0 57.4 13.6
40-49 ans 42.7 25.9 62.7 114
i 50 ans et plus 17.0 34.2 55.2 10.6
tats-Unis Au-dessous de 30 ans 16.8 83.5 16.5
30-39 ans 195 83.9 16.1
40-49 ans 443 35.9 64.1
50 ans et plus 19.4 422 57.8

ote : Les données sont exprimées en pourcentage d'éleves de 82 année des enseignants en math ématiques.
Le niveau de formation le plus élevé suit la classification TIMSS et non la CITE-97.
Les données relatives aux enseignants en math ématiques ne sont disponibles que pour 70-84 % des éleves de 8¢ année.
Les données relatives aux enseignants en math ématiques ne sont disponibles que pour 50-69 % des éleves de 8¢ année.
ource : Association internationale pour |'évaluation du rendement scolaire (IEA)/TIMSS.
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NOMBRE D’'HEURES D’ENSEIGNEMENT

® Le nombre d’heures d’enseignement a une incidence sur le temps dont les enseignants
disposent pour préparer leurs cours ou accomplir d’autres taches professionnelles et peut
inciter ou non a intégrer la profession enseignante.

® Dans I'enseignement public, tant primaire que secondaire, le nombre annuel d’heures de cours
que l'enseignant moyen doit assurer varie largement selon les pays. Dans certains pays, le

nombre d’heures d’enseignement est jusqu’a deux fois plus élevé que dans d’autres.

® Dans la plupart des pays, le nombre d’heures d’enseignement dans le primaire est supérieur a
celui du premier cycle et du deuxiéme cycle du secondaire.

Graphique D3.1. Nombre d’heures d’enseignement par an dans les établissements publics,
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Source :
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B CONTEXTE

De méme que d’autres facteurs tels que le taux d’encadrement, le nombre
d’heures de cours prévu pour les éleves et les traitements des enseignants, le
temps passé par les enseignants a instruire influe sur les ressources financie-
res affectées a I'éducation. De plus, le nombre d’heures d’enseignement est
un aspect important des conditions de travail de ce personnel. Il a une inci-
dence sur le temps dont les enseignants disposent pour préparer leurs cours
ou accomplir d’autres taches professionnelles et peut inciter ou non a intégrer
la profession enseignante. La part du temps de travail consacrée a des activi-
tés d’enseignement peut étre assimilée a un indicateur de la charge de travail
des enseignants. Il permet de connaitre, par déduction, le nombre d’heures
disponibles pour d'autres activités, telles que la préparation des cours, les
corrections, la formation en cours de service et les réunions de personnel.

B OBSERVATIONS ET EXPLICATIONS

Dans l'enseignement public, tant primaire que secondaire, le nombre
annuel d’heures de cours que I'enseignant moyen doit assurer varie largement
selon les pays. Le nombre d’heures d’enseignement est en général plus élevé
dans I'enseignement primaire que dans I'enseignement secondaire.

Dans la plupart des pays, le nombre d’heures d’enseignement dans le pri-
maire est supérieur a celui du premier cycle et du deuxiéme cycle du secon-
daire. Le nombre d’heures d’enseignement moyen dans le primaire est de 788,
contre 700 dans le premier cycle du secondaire. Dans le deuxieme cycle du
secondaire, la moyenne est encore plus basse puisqu’elle est de 642 heures
dans la filiere générale et de 678 heures dans la filiere professionnelle.

Dans le primaire, le nombre annuel d’heures d’enseignement varie entre
583 heures en Hongrie et 985 heures en Nouvelle-Zélande. Dans le premier
cycle du secondaire, ce nombre va de 502 heures en Corée a 985 heures en
Nouvelle-Zélande. Dans le deuxiéme cycle du secondaire, il varie, dans les filie-
res générales, entre 428 heures en Finlande et 943 heures aux Etats-Unis et,
dans les filieres professionnelles, entre 497 heures en Corée et 1 008 heures en
Belgique (Communauté francaise).

Le nombre d’heures d’enseignement assurées par an est relativement fai-
ble a tous les niveaux d’enseignement considérés en Hongrie et en Turquie
(environ 580 heures ou moins) alors qu'il est élevé aux Etats-Unis, en
Nouvelle-Zélande et aux Pays-Bas (900 heures ou plus). En Corée et en
Finlande, le nombre d’heures d’enseignement est relativement faible pour
I'enseignement secondaire, aussi bien dans le premier que dans le deuxiéme
cycle. En Belgique, il est élevé dans le deuxieme cycle du secondaire profes-
sionnel (environ 950 heures ou plus) (voir tableau D3.1).

S'il est vrai que dans certains pays, la journée de travail de 'enseignant est
presque exclusivement consacrée a assurer des cours, dans d’autres, conformé-
ment aux dispositions en vigueur, les cours dispensés par les enseignants ne
représentent pas I'ensemble de cette journée. Les enseignants sont tenus de
travailler en plus des heures de cours, afin qu’ils puissent consacrer du temps a
d’autres activités que I'enseignement proprement dit, a savoir préparer des

Cet indicateur présente
le nombre annuel
d'heures de cours qu'un
enseignant a plein
temps est tenu d’ assurer
et met en évidence

les relations entre

le nombre d’heures
d’enseignement et

le temps de travail

des enseignants dans
les pays de 'OCDE.

Dans certains pays,

le nombre d’heures
d’enseignement est
jusqu’'a deux fois plus
élevé que dans d’autres.

A tous les niveaux
d’enseignement,

le nombre d’heures
d’enseignement est
relativement faible
en Hongrie

et en Turquie.

Dans la plupart des
pays, la durée légale du
travail des enseignants
est supérieure au
nombre d’ heures
d’enseignement.
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m Nombre d’heures d’enseignement

Le nombre d’ heures
d’enseignement est
relativement facile

d évaluer, ce qui

n’est pas le cas du temps
total de travail.

Dans certains pays, les
enseignants sont tenus
de travailler un certain
nombre d heures par
semaine, chez eux ou
dans les établissements
scolaires, pour percevoir
une rémunération
correspondant a un
service d temps
complet...

... dans d’autres pays,
les enseignants sont
censés passer sur leur
lieu de travail un
nombre d’ heures
déterminé par semaine,
d la fois pour assurer
des cours et mener des
activités autres que
pédagogiques.

En Allemagne, en
Belgique, en Finlande,
en France et au Portugal,
les enseignants ne sont
tenus d'étre présents
dans les établissements
que le nombre d’ heures
pendant lequel ils
doivent assurer

des cours.
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cours, corriger des devoirs et des contrdles, prendre part a des activités de for-
mation continue, assurer un soutien pédagogique et rencontrer les parents.

Lorganisation du temps de travail des enseignants varie beaucoup d'un
pays a l'autre, ce qui rend difficile la définition d'un indicateur du temps de tra-
vail comparable au niveau international. Dans certains pas, les enseignants sont
tenus de passer dans les établissements scolaires un nombre d’heures obliga-
toire par semaine, tandis que dans d’autres, ils sont simplement censés tra-
vailler un nombre donné d’heures chez eux ou dans les établissements pour
percevoir un traitement correspondant a un service a temps complet. Ces mode-
les organisationnels ne permettent certes pas de procéder a des comparaisons
directes en ce qui concerne le temps de travail des enseignants, mais les don-
nées relatives au temps de travail peuvent fournir une indication de la contribu-
tion que doivent en principe fournir les enseignants dans les différents pays.

En Corée, au Danemark, en Espagne, en Grece, en Hongrie, en Norvege, aux
Pays-Bas, en République tcheque et en Suéde, les enseignants a temps plein
sont tenus de travailler un certain nombre d’heures par semaine (comprenant
des heures de cours et des heures consacrées a d’autres activités) afin de per-
cevoir une rémunération correspondant a un service a temps complet. Les heu-
res de travail peuvent étre effectuées au sein des établissements ou en dehors
de ceux-ci, bien qu’en Espagne 30 des 37.5 heures d’enseignement doivent étre
effectuées au sein de I'établissement selon le réglement. Le nombre d’heures
de travail est le plus bas au Danemark, en Espagne et en Gréce (environ
37 heures) et le plus élevé en Corée et en Norvege (44 heures). En Norvege
cependant, le nombre relativement élevé d’heures de travail par semaine est
compensé par le nombre relativement faible de semaines de travail.

En Australie et en Ecosse, les enseignants a temps plein sont censés pas-
ser un nombre déterminé d’heures par semaine dans les établissements sco-
laires (respectivement 38 et 27.5 heures). En Irlande, les enseignants au
niveau 0 et 1 de la CITE doivent étre dans I'établissement durant la journée
entiére (5 heures et 40 minutes par jour) y compris durant les pauses et les
repas quand ils surveillent les éleves. Au Mexique et en Nouvelle-Zélande,
seuls les enseignants a temps plein au niveau 1 de la CITE sont tenus de pas-
ser un nombre d’heures précis par semaine sur leur lieu de travail (25 heures
dans les deux cas), tandis qu’en Nouvelle-Zélande, les enseignants du pre-
mier cycle et du deuxiéme cycle du secondaire (filiere générale) peuvent
déterminer eux-mémes leur horaire de travail sur la base du nombre de clas-
ses dans lesquelles ils enseignent.

En Allemagne, en Belgique, en Finlande, en France, et au Portugal, les
enseignants a temps plein ne sont tenus d’'étre présents dans les établisse-
ments scolaires que le nombre d’heures pendant lequel ils doivent assurer
des cours. En Irlande, c’est aussi le cas aux niveaux 2 et 3 de la CITE. Il n’existe
aucune obligation quant au temps qu'ils sont censés consacrer a des activités
autres que les cours chaque semaine. En Allemagne, le temps de travail des
enseignants ne fait 'objet d’aucune disposition impérative ou légale, mais
tous les fonctionnaires sont censés travailler un méme nombre d’heures
(38.5 ou 40 heures). Aux Etats-Unis, le nombre d’heures de travail des ensei-
gnants est fixé a I'échelon local ou a celui des établissements. La durée heb-
domadaire moyenne du travail est de 33.6 heures.
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Graphique D3.2. Nombre d’heures durant la semaine scolaire
que les enseignants en mathématiques de 8¢ année consacrent
officiellement a I'enseignement et aux activités non pédagogiques (1995)
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Source : Association internationale pour I'évaluation du rendement scolaire (IEA)/TIMSS.

Les enquétes sur les enseignants donnent des informations surle nombre  TIMSS présente la
d’heures que ceux-ci consacrent a I'enseignement et sur leur temps de travail.  variation du nombre
Dans le cadre de la Troisieme étude internationale sur les mathématiques et d’fieures que les
les sciences (TIMSS), il a été demandé aux enseignants en mathématiques de  enseignants en
8% année quel était le nombre d’heures qu'ils étaient légalement tenus de  mathématiques
consacrer a I'enseignement et a des activités autres que pédagogiques. Dans  consacrent, en
la majorité des pays de 'OCDE ayant participé a la TIMSS, les enseignants en 8% année, a leurs cours
mathématiques a ce niveau ont indiqué qu'’ils avaient, en moyenne, entre 15 et d des activités autres
et 18 heures de cours par semaine. Ce nombre était moins élevé en Corée et  que pédagogiques.
en Norvege (13.6 et 12 heures, respectivement), mais a l'inverse, en Irlande et
aux Pays-Bas, il était supérieur a 20 heures par semaine.

Les écarts, d'un pays a l'autre, entre le nombre total d’heures de travail Le nombre d heures
hebdomadaires que les enseignants sont tenus d’assurer conformément aux  devant étre
textes officiels en vigueur sont essentiellement fonction du nombre d’heures  théoriquement consacrée
que les enseignants doivent consacrer a des activités non pédagogiques. Sur  a des activités non
les 17 pays pour lesquels des données ont été rassemblées dans le cadre de  pédagogiques varie
la TIMSS, le temps de travail total prévu pour les enseignants en mathémati-  davantage entre
ques de 8% année varie entre 13 heures en Hongrie et 28 heures en Corée. les pays que le nombre
Dans cinq pays, les enseignants passent plus de 25 heures dans les établisse-  d'fieures prévu
ments scolaires (Corée, Espagne, Etats-Unis, République tchéque et Suéde). pour les cours.

Le nombre d’heures que les enseignants en mathématiques passent a
enseigner varie moins, d’'un pays a I'autre, que celui qu'’ils sont censés consa-
crer a des activités non pédagogiques. Dans la moitié des pays, ils consacrent
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Dans certains pays,

10 heures au minimum
par semaine doivent étre
dffectées a des activités
non pédagogiques

par les enseignants

en mathématiques

de 8° année.

Les heures
théoriquement prévues
pour des activités non
pédagogiques sont
essentiellement
consacrées d la
surveillance des éléves.
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en effet a ces dernieres moins de quatre heures par semaine en moyenne,
contre sept ou plus dans huit pays.

D’aprées les données communiquées par les enseignants en mathémati-
ques de 8° année, en Belgique, en Irlande, et en Norvége, moins de deux heu-
res en moyenne par semaine devaient étre affectées théoriquement a des
activités non pédagogiques, tandis qu'en Corée, aux Etats-Unis, en Hongrie, au
Japon et en République tchéque, ce nombre était égal ou supérieur a
10 heures. C'est dans ces derniers pays, de méme qu’au Canada et en Suede,
que le nombre d’heures prévu pour la préparation des cours en général est le
plus élevé.

Dans la plupart des pays cependant, les heures prévues pour des activi-
tés non pédagogiques sont consacrées a la surveillance des éleves. Le nombre
d’heures que les enseignants en mathématiques de 8% année consacrent 3
cette surveillance est essentiellement fonction de deux facteurs : 1) la mesure
dans laquelle d’autres personnels scolaires sont affectés a la surveillance des
éleves pendant les heures ou ils n'ont pas cours, et 2) la mesure dans laquelle
les éléves sont tenus d'étre présents dans les établissements en dehors de
leurs heures de cours.

B DEFINITIONS

Nombre d’heures d’enseignement

Le nombre d’heures d’enseignement correspond au nombre total annuel
d’heures de cours qu’'un enseignant a plein temps doit assurer a un groupe ou
a une classe d’éleves. Sont exclus les temps de pause autorisés entre les cours
ou entre les séquences de cours groupés. Les divergences par rapport a cette
définition sont indiquées dans 'annexe 3.

Temps de travail

Le temps de travail correspond au nombre d’heures de travail normales
d’un enseignant a temps plein. Il varie beaucoup d'un pays de 'OCDE a l'autre.
Selon les textes officiels en vigueur dans chaque pays, le temps de travail
comprend :

— uniquement les heures consacrées a I'’enseignement (ainsi qu'a d’autres
activités scolaires concernant les éléves telles que les devoirs et les
contrdles, a I'exclusion des examens annuels)

— également des heures devant étre consacrées a d’autres activités liées
a I'enseignement telles que la préparation des cours, le tutorat, la cor-
rection de devoirs et de contrdles, les activités de formation continue,
les réunions avec les parents, les réunions de personnel et des taches
générales de caractére scolaire.

Le temps de travail ne comprend pas les heures supplémentaires faisant
I'objet d'un complément de rémunération. Les différents modeles de concep-
tualisation du temps de travail sont exposés a I'annexe 3.



Le nombre annuel d’heures d’enseignement est calculé a partir du nom-
bre d’heures d’enseignement par jour, multiplié par le nombre de jours de
classe par an, ou a partir du nombre d’heures d’enseignement par semaine,
multiplié par le nombre de semaines par an pendant lesquelles les établisse-
ments scolaires sont ouverts a des fins d’enseignement. Le nombre d’heures
par an correspondant aux jours de fermeture d'établissements en raison de
cérémonies et de fétes n’est pas pris en considération.

En I'absence de statistiques officielles au niveau central ou régional des
administrations, il est possible de faire une estimation du nombre d’heures
d’enseignement a partir de données d’enquétes (comme par exemple aux
Etats-Unis). Pour connaitre la source des données, voir I'annexe 3.

Les données proviennent
de l'enquéte OCDE/
INES 1999 sur les
enseignants et les
programmes et se
réferent a l'année
scolaire 1997/98.

Leur présentation est
conforme aux textes
officiels applicables aux
établissements publics.
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Tableau D3.1. Nombre d’heures d’enseignement par an dans les établissements publics,
par niveau d’éducation (1998)

Australie

Autriche

Belgique (Com. fl.)
Belgique (Com. fr.)
République tchéque
Danemark
Angleterre
Finlande

France

Allemagne

Gréce

Hongrie

Irlande

Italie

Corée

Mexique

Pays-Bas

Norvege
Nouvelle-Zélande
Portugal

Ecosse

Espagne

Suisse

Turquie

Etats-Unis

Moyenne des pays

Enseignement primaire

Premier cycle de
I'enseignement

Deuxieme cycle de
I'enseignement

Deuxiéme cycle de
I'enseignement

CITE1 . secondaire (CITE 3 secondaire (CITE 3
ey secondaire (CITE 2) (filiere gér(1érale)) (filiére profes(sionnel)le)
893 802 802 m
678 651 616 629
781 691 644 947
854 733 671 1008
724 695 666 666
644 644 500 680
760 798 798 m
656 485 428 m
899 629 611 611
781 732 688 696
780 629 629 629
583 555 555 555
915 735 735 m
748 612 612 612
644 502 486 497
800 832 m m
975 910 910 875
713 611 505 589
985 985 874 a
850 629 512 512
975 917 X a
788 545 545 545
883 860 676 726
432 360 360 486
958 964 943 943
788 700 642 678

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau D3.2. Organisation du temps de travail (1998)

1. Les enseignants a temps plein travaillent un nombre d’heures déterminé par semaine pour percevoir leur traitement a temps complet.
Les activités pédagogiques et non pédagogiques sont incluses.

Cite 0 Cite 1 Cite 2 Cite 3 gén. Cite 3 prof.

épublique tcheque 42.5 425 42.5 42.5 425
anemark 37.0 37.0 37.0 37.0

réce 375 375 375 375 375
ongrie 40.0 40.0 40.0 40.0 40.0
orée 44.0 44.0 44.0 44.0
ays-Bas 38.0 38.0 38.0 38.0 38.0
orvege 44.0 44.0 44.0 44.0
spagne 37.5 375 37.5 375 37.5
uede 40.0 40.0 40.0 40.0

2. Les enseignants a temps plein sont tenus de passer dans les établissements un nombre d’heures déterminé par semaine pour percevoir
leur traitement a temps complet. Les activités pédagogiques et non pédagogiques sont prises en compte.

Cite 0 Cite 1 Cite 2 Cite 3 gén. Cite 3 prof.
ustralie 38.0 38.0 38.0
ngleterre 33.3 33.3 33.3
rlande 28.3 28.3
exique 20.0 25.0
_ouvelle-Zélande 25.0
cosse 27.5 27.5

3. Les enseignants a temps plein ne sont tenus d’étre présents dans les établissements que pendant un nombre déterminé d’heures
d’enseignement. Le temps qu'ils doivent consacrer a des activités non pédagogiques n’est pas spécifié.

Cite 0 Cite 1 Cite 2 Cite 3 gén. Cite 3 prof.

utriche m m m
elgique (Com. fl.) 21.7 217 19.2 17.9 26.3
elgique (Com. fr.) 217 21.7 19.2 17.9 26.3
inlande 17.3 17.3 17.3 17.3

rance 27.0 27.0 18.4 18.4 18.4
rlande 22.0 22.0

talie a a a a a
ortugal 30.0 28.0 31.3 31.6 31.6

4. Le temps de travail des enseignants ne fait I'objet d’aucune disposition impérative ou légale, mais tous les fonctionnaires sont censés
travailler un méme nombre d’heures.

Cite 0 Cite 1 Cite 2 Cite 3 gén. Cite 3 prof.
ustralie 375
llemagne 38.5 38.5 385 38.5 385

5. La durée du travail des enseignants est fixée a I'échelon local ou a I'échelon des établissements. Il est possible de calculer une
moyenne a partir de ces diverses instances de décision.

Cite 0 Cite 1 Cite 2 Cite 3 gén. Cite 3 prof.

~ouvelle-Zélande 22.5
tats-Unis 33.6 33.6 33.6 33.6

6. Les enseignants définissent eux-mémes leur nombre d’heures de travail, en fonction du nombre de classes qui leur sont attribuées.

Cite 0 Cite 1 Cite 2 Cite 3 gén. Cite 3 prof.
ouvelle-Zélande 25.0 26.0
7. Autres.
Cite 0 Cite 1 Cite 2 Cite 3 gén. Cite 3 prof.
exique 25.0

ource : Base de données de I'OCDE sur I’éducation. Voir notes en annexe 3.
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Tableau D3.3. Nombre d’heures durant la semaine scolaire que les enseignants en mathématiques
de 8¢ année consacrent officiellement a 'enseignement et aux activités non pédagogiques (1995)

Activités non pédagogiques
Activités . . , . Contacts avec Nombre
pedagogiques | Suveillance o Taches - (RREAR FURGRED  gautes | total
des éléves administratives des cours des cours |nter|oct{tgurs
que les éléves
ustralie 18.7 2.8 0.3 1.1 0.5 0.1 1.3 24.7
utriche r16.4 m m m m m m m
elgique r16.7 r04 0.3 0.3 r0.1 0.0 ro0.3 18.0
anada 15.2 34 0.7 0.7 2.0 0.6 1.4 24.0
épublique tcheque 15.5 1.5 0.6 1.6 4.7 0.3 1.3 255
anemark 15.7 m m m m m m m
rance 16.5 s 0.1 s 0.6 s 0.0 s 0.0 s 0.1 s 1.7 19.0
ongrie m 1.8 2.6 1.6 4.8 m 2.2 12.9
slande r19.3 r0.8 s04 ri1.3 r0.4 r0.3 r0.8 23.3
rlande 21.4 0.5 0.1 0.5 0.0 0.0 0.2 22.7
apon 13.8 1.9 1.6 19 2.3 0.3 1.9 23.8
orée 13.6 4.9 2.2 3.0 2.8 0.4 1.2 28.0
ays-Bas 20.5 m m m m m m m
ouvelle-Zélande 19.0 2.0 0.3 1.3 0.5 0.1 1.5 24.6
orvége 12.0 0.8 r0.4 r0.6 m m m 13.8
ortugal 15.2 0.7 0.7 0.5 0.2 0.2 0.6 18.2
spagne 19.8 1.4 1.0 14 0.8 0.8 1.7 26.8
uéde 17.8 2.0 0.1 0.9 2.4 0.9 1.1 25.3
uisse 17.6 m m m m m m m
,oyaume—Unil s 16.1 s 0.2 s 0.2 s 0.5 s 0.1 s 0.1 s 1.7 18.9
tats-Unis 155 4.8 0.4 0.3 2.0 1.1 0.9 25.1

ote. «r» indique que les données relatives aux enseignants en math ématiques ne sont disponibles que pour 70 % ‘a 84 % des éleves de 8¢ année.
«s» indique que les données relatives aux enseignants en math ématiques ne sont disponibles que pour 50% ‘a 69% des éléves de 8¢ année.
Angleterre seulement.
ource : Association internationale pour I'évaluation du rendement scolaire (IEA)/TIMSS.
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NOMBRE D’'HEURES D'INSTRUCTION
POUR LES ELEVES DU PREMIER CYCLE
DU SECONDAIRE

® Le nombre d’heures d’enseignement prévu pour les éleéves correspond au nombre d’heures de
cours dont les éléeves de 12, 13 et 14 ans doivent bénéficier pendant trois ans dans le cadre de
la partie obligatoire et flexible du programme.

® Cumulé sur trois ans, le nombre total d’heures d’enseignement varie considérablement entre
les pays. Il est le plus élevé en Italie et au Mexique (respectivement 3 315 heures et
3 500 heures), et le plus faible en Turquie et en Angle