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PROLOGO

Los gobiernos se interesan cada vez mds por los anélisis comparativos internacionales sobre las oportunidades y los
resultados de la educacién, al tiempo que desarrollan politicas para mejorar las expectativas sociales y econémicas
de los individuos, proporcionar incentivos para una mayor eficiencia de la escolarizacién y contribuir a movilizar
recursos para satisfacer las crecientes demandas. La Direccién de Educacién y Competencias de la OCDE contribuye
a estos esfuerzos mediante la elaboracién y el andlisis de indicadores cuantitativos comparables a nivel internacional,
que se publican anualmente en Panorama de la educacion. Junto con los informes de la OCDE sobre politicas naciona-
les, estos indicadores pueden ayudar a los gobiernos a construir sistemas de educacién mas efectivos y equitativos.

Panorama de la educacién responde a las necesidades de una amplia gama de usuarios: desde gobiernos interesados
en ensefianzas politicas novedosas hasta académicos que necesitan datos para elaborar nuevos anélisis, sin olvidar al
publico general que desea seguir el progreso de su sistema educativo reflejado en el rendimiento de sus estudiantes
a escala mundial. Esta publicacién analiza la calidad de los resultados del aprendizaje, las herramientas politicas y
los factores contextuales que determinan dichos resultados, asi como los diversos beneficios particulares y sociales
que conlleva la inversién en educacién.

Panorama de la educacion es el producto de un largo esfuerzo de colaboracién entre los gobiernos de los paises miem-
bros de la OCDE, los expertos y las instituciones que trabajan en el marco del programa de Indicadores de Sistemas
Educativos (INES) de la OCDE, y el Secretariado de la OCDE. La publicacién ha sido preparada por el personal
de la Divisién de Innovacién y Medicién del Progreso de la Direccién de Educacién y Competencias de la OCDE,
bajo la responsabilidad de Dirk Van Damme y MarieHéléne Doumet, y en cooperacién con Etienne Albiser, Manon
Costinot, Corinne Heckmann, Michael Jacobs, Karinne Logez, Camila de Moraes, Simon Normandeau, Joris Ran-
chin, Gara Rojas Gonzalez, Martha Rozsi, Daniel Sdnchez Serra, Markus Schwabe y Giovanni Maria Semeraro. Han
proporcionado apoyo administrativo Laetitia Dehelle, y consejo adicional y apoyo analitico Anithasree Athiyaman,
Fatine Guedira, Michaela Horvathova, Sandrine Kergroach, Axelle Magnier, Gabriele Marconi, Nicolas Miranda, Jun-
yeong Park y Roland Tusz. Marilyn Achiron, Cassandra Davis y Sophie Limoges han prestado un valioso apoyo en los
procesos de edicién y produccién. Los paises miembros han dirigido el desarrollo de esta publicacién por medio del
Grupo de Trabajo INES, y con la colaboracién de las Redes INES. Al final del libro se facilita la lista con los nombres
de los miembros de los diversos organismos y de los expertos individuales que han colaborado en esta publicacién
en particular y con el programa INES de la OCDE en general.

A pesar de que en los tltimos afios se han realizado grandes progresos, los paises miembros y la OCDE contindan
esforzdndose para fortalecer la relacién entre las necesidades de las politicas y la disponibilidad de los mejores datos
comparables a nivel internacional. Esto plantea diversos desafios y compromisos. En primer lugar, los indicadores
deben responder a cuestiones educativas prioritarias en las agendas politicas nacionales, y en las que la perspectiva
de la comparacién internacional pueda ofrecer un valor afiadido al resultado de los analisis y las evaluaciones de 4m-
bito nacional. En segundo lugar, a pesar de que los indicadores deben facilitar al méximo la comparabilidad, también
deben tener en cuenta las diferencias histdricas, institucionales y culturales que hacen tnico a cada pais. En tercer
lugar, es necesario presentar los indicadores de la manera mas sencilla posible, pero sin perder un grado de com-
plejidad que permita reflejar la existencia de multiples realidades educativas. Por tltimo, aunque se intenta limitar
el conjunto de indicadores, este ha de ser lo suficientemente amplio como para que resulte util a los responsables
politicos de los distintos paises, que se enfrentan a diferentes desafios educativos.

La OCDE no se limitard a seguir afrontando estos desafios con determinacién y a desarrollar indicadores en areas
donde la elaboracién de datos es factible y prometedora, sino que continuara avanzando en aquellas otras 4reas en las
que todavia se requiera una considerable inversion en el trabajo conceptual. En este sentido, los préximos esfuerzos
se van a centrar en el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) y en su ampliacién mediante
el Programa para la Evaluacién Internacional de las Competencias de los Adultos (la Encuesta sobre las Competen-
cias de los Adultos [PIAAC]) de la OCDE, asi como en el Estudio Internacional sobre la Ensefianza y el Aprendizaje
(TALIS) de la OCDE.
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EDITORIAL

Construyendo el futuro

¢Quién no ha visto alguna vez el brillo en los ojos de un nifio cuando se le pregunta qué quiere ser de mayor? ;Quién
no recuerda la profesién con la que sofiaba de nifio? Por regla general, esas profesiones giran en torno a salvar vidas,
realizar importantes avances cientificos, luchar por la justicia, transmitir emociones a través del arte o educar a los
nifios del futuro. Pero a menudo la profesién que finalmente se elige poco tiene que ver con la soniada durante la in-
fancia, ya que la complejidad de los factores que motivan a un estudiante a cursar estudios en un campo determinado
es mucho mayor de lo que cabria suponer.

Los estudiantes deben tomar decisiones importantes acerca del camino que seguirdn en el futuro a una edad rela-
tivamente temprana: proseguir o no con la educacién formal o la formacién profesional, obtener una titulacién de
educacién terciaria en un campo de estudio determinado o incorporarse al mercado laboral. Para ello, tendrin en
cuenta sus intereses personales, su percepcién acerca de su capacidad para destacar y la compensacién econdémica de las
diferentes opciones. Esta decisién afectard al resto de sus vidas —una perspectiva abrumadora para un adolescente—
y repercutird en las sociedades que conformaran las generaciones venideras.

Con independencia del campo de estudio elegido, los programas de educacién superior contribuyen a que los estu-
diantes desarrollen un amplio abanico de conocimientos, competencias y actitudes indispensables para abrirse cami-
no en la vida y no solo en el mercado laboral. La capacidad para el pensamiento critico y la resolucién de problemas,
y para las competencias sociales y emocionales, como el trabajo en equipo, la comunicacién y la conciencia cultural,
constituyen pilares basicos a la hora de asegurar la inclusién de los individuos y su participacién constructiva en la
sociedad.

La presente edicién de Panorama de la educacién se centra en los campos de estudio y realiza un andlisis de varios
indicadores a través del prisma de la eleccién de carrera profesional por parte de los adultos jévenes. Los resultados
muestran que los campos de estudio mas populares en los que se matriculan los estudiantes de educacién terciaria
son ciencias empresariales, administracién y derecho, mientras que los menos demandados son ciencias, tecnologia,
ingenieria y matematicas, conocidos habitualmente como campos STEM. Aproximadamente, un 23 % de los alumnos
de nuevo ingreso en la educacién terciaria elige estudiar ciencias empresariales, administracién y derecho, frente al
16 % que decide matricularse en ingenieria, construccién y produccién industrial, y el 6 % que escoge ciencias natu-
rales, matemadticas y estadistica. En concreto, el campo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC)
atrae a menos de un 5% de los alumnos de nuevo ingreso, lo que representa el menor porcentaje para un campo de
estudio que, sin embargo, cuenta con la tasa de empleo media m4s alta en los paises de la OCDE -llega incluso a su-
perar el 90 % en cerca de un tercio de ellos—; esto revela la escasez de la oferta.

No obstante, no todos los campos de estudio relacionados con las ciencias arrojan unos resultados positivos con
respecto al empleo. A pesar de que recientemente muchos paises de la OCDE han alentado la formacién de mas
cientificos, la tasa de empleo de los graduados en los campos de ciencias naturales, estadistica y matematicas se co-
rresponde en mayor medida con las bajas perspectivas de empleo de los graduados en artes y humanidades que con
las elevadas tasas que ostentan los ingenieros y especialistas en TIC.

Asimismo, preocupa la persistencia de las diferencias entre hombres y mujeres al escoger su futura carrera profesio-
nal. Resultan particularmente evidentes en la profesién docente, donde de media en los paises de la OCDE mas de
siete de cada diez profesores son mujeres y no hay pruebas de que entre los adultos jévenes que acceden al campo
de la educacién se esté reduciendo esta diferencia por sexos. El caso opuesto se observa en ciencias e ingenieria, ya
que los hombres atin superan en ntumero a las mujeres. Los resultados de la evaluacién de PISA 2015 muestran que
la divergencia en las trayectorias profesionales de nifios y nifias comienza mucho antes de que lleguen a escoger su
carrera. De media en los paises de la OCDE, los nifios tienen mds probabilidades que las nifias de imaginarse a los
30 atios desarrollando una carrera profesional relacionada con las ciencias, a pesar de que en la evaluacién de ciencias
de PISA las nifias obtienen mejores resultados. Las diferencias por sexos resultan ain mds evidentes en el momento
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en que los adultos jévenes eligen un campo de estudio en educacién terciaria, ya que casi tres de cada cuatro estu-
diantes de ingenieria y cuatro de cada cinco estudiantes de TIC son hombres.

Pese a que la matriculacién en la educacién superior se ha disparado en la dltima década, los rotundos resultados en
el mercado laboral que se asocian con las titulaciones de educacién terciaria indican que este incremento no ha tenido
consecuencias negativas en las perspectivas de empleo de los graduados. Los programas de formacién profesional lle-
van tiempo fomentando sus lazos con el mercado laboral y su capacidad para formar a graduados con competencias
de trabajo especificas para distintos sectores. Al mismo tiempo, los programas de précticas y los de trabajo-estudio
promueven itinerarios mas flexibles para acceder al mercado laboral, a pesar de que, por regla general, las perspecti-
vas de ingresos de los graduados en estos tipos de programas siguen siendo escasas.

Para participar plenamente en la sociedad, es necesario desarrollar un conjunto de competencias transferibles du-
rante toda la vida. Este es el punto clave del Objetivo 4 de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) definidos por
los lideres internacionales en Nueva York en septiembre de 2015. E1 Objetivo 4 aboga por «garantizar una educacién
inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos» y esta-
blece una ambiciosa agenda para garantizar que todo adulto disponga de las mismas oportunidades de acceder a una
educacién de calidad y realizar una contribucién a la sociedad.

Panorama de la educacion dedica un capitulo completo a los ODS, en el que se evalia en qué punto se encuentran la
OCDE y los paises asociados con respecto a alcanzar las metas establecidas en esos objetivos. Los resultados mues-
tran que, respecto a determinadas metas, las diferencias entre los paises de la OCDE son notables. De media en los
ultimos 12 meses, la OCDE y los paises asociados han alcanzado la paridad de sexos en la tasa de participacién de
los adultos en la educacién y formacién formal y no formal. Sin embargo, este resultado enmascara una de las mayo-
res diferencias en todos los indicadores de paridad de sexos, ya que la ratio entre mujeres y hombres que participaron
en dichos programas durante los ultimos 12 meses oscila entre un 0,7 y un 1,4 en los distintos paises. Del mismo
modo, la proporcién de hombres y mujeres que alcanzan un nivel minimo de comprensién lectora y competencia
matemadtica varia enormemente, lo que refleja las desigualdades en cuanto a competencias bésicas en los paises de
la OCDE.

Mais que un fin en si misma, la educacién es un medio para alcanzar nuestra visién del mafiana. Sienta las bases
para promover el desarrollo, reducir las desigualdades econémicas y construir una sociedad marcada por la integra-
cién. Los paises mas présperos dependen de los trabajadores cualificados y con educacién, pero hoy mas que nunca
también requieren estrategias coherentes que vinculen los resultados educativos a las necesidades y demandas de la
sociedad de un modo que fomente el crecimiento integrador.

Para disefiar esas estrategias se requiere una estrecha convergencia de las organizaciones, los mercados y sectores
que conforman el mundo actual, ademas de un sélido liderazgo con perspectiva para definir dénde queremos estar
en los préximos 30 afios. Es necesario proporcionar mas ayuda y orientacién a los estudiantes jévenes en el momen-
to de elegir sus futuras carreras. Asimismo, los jévenes deben encontrar el equilibrio correcto entre sus intereses
personales, los potenciales resultados sociales y econémicos y las competencias que esperan desarrollar en los pro-
gramas educativos elegidos, que les seran de utilidad durante el resto de sus vidas.

La educacién estimula el crecimiento personal —sobre todo cuando se trata de una educacién de gran calidad y se ha
impartido con equidad-, asi como el desarrollo econémico, especialmente si se acomparia de un profundo entendi-
miento del vinculo entre las competencias y el mercado laboral. Es nuestra responsabilidad garantizar que esa edu-
cacién cubra las necesidades de los nifios de hoy y los prepare para sus aspiraciones de futuro, tanto en el 4&mbito
personal como profesional. En nuestras manos estd no defraudarlos.

—_— ., o,

Angel Gurria
Secretario General de la OCDE
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INTRODUCCION:
L.OS INDICADORES Y SU ESTRUCTURA

B Estructura organizativa

Panorama de la educacién 2017: Indicadores de la OCDE ofrece una gran variedad de indicadores actualizados y compa-
rables que reflejan un consenso profesional sobre como medir el estado actual de la educacién a escala internacional.
Los indicadores aportan informacién sobre los recursos humanos y econémicos invertidos en educacién, sobre el
funcionamiento y la evolucién de los sistemas educativos y de aprendizaje, y sobre el rendimiento de las inversiones
realizadas en educacién. Los indicadores estan organizados por temas y van acompariados de informacién sobre el
contexto de la politica educativa y de una interpretacién de los datos. Los indicadores de educacién se presentan
dentro de una estructura organizativa que:

= distingue entre los actores de los sistemas educativos: estudiantes y profesores, los marcos de la ensefianza y los
entornos de aprendizaje, los proveedores de servicios educativos y el conjunto del sistema educativo;

® agrupa los indicadores dependiendo de si estos abordan los resultados del aprendizaje desde una perspectiva in-
dividual o nacional, desde los instrumentos de la politica educativa o las circunstancias que condicionan estos
resultados, o desde los antecedentes o limitaciones que ponen en contexto las decisiones de politica educativa;

= identifica las cuestiones de politica educativa relacionadas con los indicadores, distinguiendo tres categorias prin-
cipales: la calidad de los resultados y las oportunidades de la educacién, la problemética de la equidad en los resul-
tados y las oportunidades de la educacién, y la adecuacién y eficiencia de la gestién de los recursos.

La siguiente tabla describe las dos primeras dimensiones:

1. Rendimiento y re- | 2. Instrumentos de po- | 3. Antecedentes y limi-

sultados de la edu- litica educativa y con- taciones que contex-

cacion y del apren- textos que determinan tualizan las decisio-

dizaje los resultados de la nes politicas
educacién

I. Participantes | 1.I. Calidadydistribucién | 2.I. Actitudes, compromi- | 3.I. Caracteristicas del

individuales en de los resultados in- so y comportamientos entorno de alumnos
la educacién y el dividuales de la edu- individuales con res- y profesores
aprendizaje cacién pecto a la ensefianza y

el aprendizaje

II. Marcos dela en- | 1.II. Calidad dela transmi- | 2.II. Pedagogia, practicas de | 3.II. Condiciones de apren-

sefianza sién de conocimientos aprendizaje y ambiente dizaje de los alumnos
en el aula y condiciones de tra-
bajo de los profesores

III. Proveedores de | 1.III. Productividad de las | 2.III. Entorno y organizacién | 3.IIL. Caracteristicas de los

servicios educa- instituciones docen- escolar proveedores de servi-
tivos tes y rendimiento cios y de sus comuni-
institucional dades

IV. Conjunto delsis- | 1.IV. Rendimiento global | 2.IV. Parametros institucio- | 3.IV. Contextos nacionales

tema educativo del sistema educativo nales de todo el sistema, de caracter educativo,
asignacion de recursos y social, econémico y
politicas educativas demografico
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B Los actores de los sistemas educativos

El programa de Indicadores de los Sistemas Educativos (INES) de la OCDE pretende evaluar el rendimiento del
conjunto global de los sistemas educativos nacionales, mas que comparar instituciones concretas u otras entidades
subnacionales. No obstante, cada vez es mas evidente que muchas de las caracteristicas importantes del desarrollo,
funcionamiento y repercusién de los sistemas educativos solo pueden evaluarse mediante el conocimiento de los
resultados del aprendizaje y su relacién con los recursos utilizados y los procesos a un nivel individual e institucional.
Con el fin de explicar lo anterior, la estructura de los indicadores distingue en los sistemas educativos un nivel macro,
dos niveles intermedios y un nivel micro. Estos niveles hacen referencia a:

" ¢l conjunto del sistema educativo;
= ]as instituciones educativas y los proveedores de servicios educativos;
® el marco de la ensefianza y el entorno de aprendizaje dentro de las instituciones;

® ]os participantes individuales en la educacién y el aprendizaje.

En cierta medida, estos niveles corresponden a las entidades de las que se han obtenido los datos, pero su importan-
cia se centra principalmente en el hecho de que muchas caracteristicas de los sistemas educativos tienen efectos muy
diferentes en cada uno de los distintos niveles del sistema, lo que debe tenerse en cuenta a la hora de interpretar los
indicadores. Por ejemplo, en el nivel de los estudiantes de una clase, la relacién entre los resultados que obtienen y
el tamarfio de la clase puede ser negativa si las clases con pocos estudiantes se benefician de un mayor contacto con
los profesores. En el nivel de la clase o del centro educativo, sin embargo, a menudo se tiende a agrupar intencio-
nadamente a los estudiantes de forma que aquellos que presentan mas dificultades de aprendizaje estén en grupos
mas reducidos y reciban una atencién mas individualizada. Por tanto, en el nivel del centro educativo es frecuente
que la relacién que existe entre el tamarfio de la clase y los resultados de los estudiantes sea positiva, lo que sugiere
que el rendimiento de los estudiantes de clases mayores es mejor que el de los de clases mas reducidas. En el nivel
del sistema educativo en su conjunto, la relacién entre los resultados de los estudiantes y el tamaiio de la clase puede
verse afectada, por ejemplo, por el entorno socioecondémico de los estudiantes del centro o por factores relacionados
con la cultura del aprendizaje de los diferentes paises. Por tanto, los andlisis realizados con anterioridad y en los que
se han utilizado exclusivamente datos del nivel macro han llevado en ocasiones a conclusiones erréneas.

B Resultados, instrumentos politicos y antecedentes

La segunda dimensién de la estructura organizativa agrupa los indicadores en cada uno de los niveles anteriormente
mencionados:

® [os indicadores sobre los resultados obtenidos en los sistemas educativos, asi como los indicadores relacionados
con el impacto de los niveles de conocimiento y competencias en los individuos, las sociedades y las economias, se
agrupan bajo el subtitulo de Rendimiento y resultados de la educacién y del aprendizaje.

= E] subtitulo instrumentos politicos y contextos agrupa las actividades que tratan de obtener informacién sobre
los instrumentos politicos o las circunstancias que determinan el rendimiento y los resultados en cada nivel.

® Estos instrumentos politicos y contextos tienen, por lo general, antecedentes, es decir, factores que definen o li-
mitan las politicas. Estos factores se presentan bajo el subtitulo de Antecedentes y limitaciones. Los antecedentes
o limitaciones suelen ser especificos para un determinado nivel del sistema educativo: los antecedentes en un nivel
inferior del sistema educativo pueden servir de instrumentos politicos en un nivel superior. Por ejemplo, para los
profesores y los estudiantes de un centro educativo, las titulaciones de los profesores suponen una limitacién dada
mientras que, en el nivel del sistema educativo, el perfeccionamiento profesional del profesorado constituye un
instrumento politico clave.

B Cuestiones politicas

Cada uno de los elementos de esta estructura se puede utilizar para abordar una serie de cuestiones desde diferentes
perspectivas de la politica educativa. Para los propésitos de esta estructura, las perspectivas politicas se agrupan en
las tres categorias que constituyen la tercera dimensién de la estructura organizativa de los indicadores INES:

® calidad de los resultados y las oportunidades de la educacién;
® jgualdad de resultados de la educacién y equidad de oportunidades educativas;

® adecuacion, efectividad y eficiencia de la gestién de los recursos.
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Ademas de las dimensiones ya mencionadas, la perspectiva temporal en esta estructura permite también modelar
los aspectos dindmicos de la evolucién de los sistemas educativos.

Los indicadores publicados en Panorama de la educacién 2017 se ajustan a esta estructura, aunque a menudo se refie-
ren a mas de uno de sus elementos.

La mayor parte de los indicadores del Capitulo A, titulado Resultados de las instituciones educativas e impacto del
aprendizaje, estan relacionados con la primera columna de la tabla, que describe el rendimiento y los resultados de
la educacién. Ademas, los indicadores del Capitulo A que miden el nivel de educacién alcanzado por diferentes ge-
neraciones, por ejemplo, no solo ofrecen una medida de los resultados de los sistemas educativos, sino que también
proporcionan una descripcién del contexto de las politicas educativas actuales, por lo que contribuyen a formular
politicas educativas como, por ejemplo, las relativas a temas sobre el aprendizaje a lo largo de la vida.

El Capitulo B, Recursos econdmicos y humanos invertidos en educacion, proporciona indicadores que constituyen tanto
instrumentos politicos como antecedentes para las politicas educativas o, en ocasiones, ambas cosas a la vez. Por
ejemplo, el gasto por estudiante es una de las medidas politicas clave que afecta de forma m4s directa a los alumnos,
ya que supone una limitacién en el entorno de aprendizaje del centro educativo y en las condiciones de aprendizaje
en el aula.

El Capitulo C, Acceso a la educacion, participacion y progresion, facilita indicadores que combinan informacién sobre
resultados, instrumentos politicos y contextos. Por ejemplo, las tasas de internacionalizacién y progresién de la edu-
cacién constituyen una medida de los resultados, en tanto que indican cudles son los frutos de las politicas y practicas
en el aula, en el centro y en los diferentes niveles del sistema educativo. Ademads, pueden proporcionar contextos
adecuados para elaborar politicas mediante la identificacién de 4reas en las que es necesario intervenir para abordar
los problemas de falta de equidad, por ejemplo.

El Capitulo D, El entorno de aprendizaje y la organizacién de los centros escolares, aporta indicadores sobre horas de
ensefianza, horario laboral y salarios de los profesores. Estos indicadores no solo son instrumentos politicos que
pueden utilizarse, sino que también proporcionan un contexto acerca de la calidad de la docencia dentro del marco
educativo y de los resultados de los estudiantes. Este capitulo también ofrece datos sobre el perfil de los profesores,
los niveles administrativos donde se toman decisiones sobre la educacién, y las vias y entradas para acceder a la
educacién secundaria y terciaria.

Hay que serialar que la presente edicién de Panorama de la educacion también incluye una cantidad significativa de
datos sobre paises asociados (para mas detalles, consulte la Guia del lector).
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B Cobertura estadistica

A pesar de que la falta de datos todavia limita el alcance de los indicadores en muchos paises, la cobertura
abarca, en principio, el conjunto del sistema educativo nacional (dentro del territorio nacional), con indepen-
dencia del caracter publico o privado de las instituciones implicadas, de sus fuentes de financiacién y de los
métodos utilizados para impartir la ensefianza. Con una excepcién, que se detallard mas adelante, se incluyen
todos los tipos de estudiantes y todos los grupos de edad: nifios (incluidos los estudiantes con necesidades es-
peciales), adultos, nacionales, extranjeros y estudiantes matriculados en programas de educacién a distancia,
programas de educacién especial o programas educativos organizados por ministerios distintos al Ministerio
de Educacién, con la condicién de que el fin principal del programa educativo sea ampliar o profundizar los
conocimientos del individuo. Excepto los programas mixtos impartidos en el centro educativo y en el lugar
de trabajo, que son explicitamente considerados una parte del sistema educativo, la formacién profesional y
técnica en el lugar de trabajo no se incluye en los datos disponibles sobre matriculacién ni en el gasto basico
en educacion.

En las estadisticas también se incluyen las actividades educativas clasificadas como ensefianza «para adultos»
o «no reglada», siempre que impliquen contenidos idénticos o similares a los de la ensefianza «reglada», o que
los programas basicos de los que forman parte conduzcan a la obtencién de cualificaciones similares a los
de los programas de educacién habituales.

Se han excluido los cursos para adultos que se realizan principalmente por interés general, enriquecimiento
personal y recreo u ocio.

Se puede encontrar mas informacién sobre la cobertura de los indicadores presentados en Panorama de la
educacién en OECD Handbook for Internationally Comparative Statistics on Education (OECD, 2017a).

B Cobertura de los paises

Esta publicacién incluye datos sobre educacién de los 35 paises miembros de la OCDE, de 2 paises asocia-
dos que participan en el programa de Indicadores de los Sistemas Educativos (INES) de la OCDE -Brasil y
Federacién Rusa-, y de otros paises asociados del G20 y adheridos a la OCDE que no participan en el INES
(Argentina, Arabia Saudi, China, Colombia, Costa Rica, India, Indonesia, Lituania y Sudéfrica). Las fuentes
de datos para los paises participantes que no pertenecen al INES proceden del Instituto de Estadistica de la
UNESCO o de Eurostat.

Los datos estadisticos para Israel han sido facilitados por las autoridades israelies competentes bajo su res-
ponsabilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del
Golan, Jerusalén Este y los asentamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del de-
recho internacional.

B Nota sobre las regiones subnacionales

Al interpretar los resultados de las entidades a nivel subnacional, los lectores deben tener en cuenta que
tanto el tamarfio de la poblacién como el tamafio geografico de dichas entidades pueden mostrar una amplia
diversidad dentro de los paises. Por ejemplo, en Canada, la poblacién de Nunavut es de 37.082 personas y el
territorio cubre 1,9 millones de kilémetros cuadrados, mientras que la poblacién de la provincia de Ontario
es 13,9 millones y el territorio abarca 909.000 kilémetros cuadrados (OECD Regional Statistics Database,
OECD [2017b]). Asimismo, las disparidades regionales tienden a aumentar especialmente en los paises de
gran tamaro como Canadd, Estados Unidos o Federacién Rusa cuando se utilizan en el analisis mas entidades
subnacionales.
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M Calculo de medias internacionales

Panorama de la educacion tiene como objetivo principal proporcionar una recopilacién fiable de las principales
comparaciones internacionales de estadisticas educativas. A pesar de que los paises obtengan unos valores
especificos en dichas comparaciones, los lectores no deben asumir que los propios paises tienen un caracter
homogéneo. Las medias por pais incluyen un ntimero significativo de diferencias entre las jurisdicciones sub-
nacionales, al igual que la media de la OCDE engloba gran variedad de experiencias nacionales.

En gran parte de los indicadores se presenta la media de la OCDE; en otros, se muestra el total de la OCDE.
La media de 1a OCDE es la media no ponderada de los datos de todos los paises de la OCDE en los que tales
datos estan disponibles o se han podido calcular. Por tanto, la media de la OCDE se refiere a una media de los
valores obtenidos en el nivel de los sistemas educativos nacionales, y se puede utilizar para analizar la com-
parativa entre el valor de un indicador en un pais determinado y el valor de un pais tipo o pais medio. Esta
media no tiene en cuenta el tamafio absoluto del sistema educativo de cada pais.

El total de la OCDE se calcula como la media ponderada de los datos de todos los paises de la OCDE en los
que tales datos estan disponibles o se han podido calcular. Esta media refleja el valor para un indicador deter-
minado en los casos en los que se considera a la OCDE en su conjunto. Este enfoque se utiliza, por ejemplo,
para comparar los graficos sobre el gasto de un pais especifico con los de todos los paises de la zona OCDE con
datos disponibles, considerando esta zona como una entidad individual.

En las tablas que utilizan series para medir la evolucién, la media de la OCDE se calcula para los paises de los
que se dispone de datos para todos los afios de referencia. Este calculo permite realizar una comparacién de la
media de la OCDE para ese periodo de tiempo, evitando asi distorsiones causadas por la exclusion de ciertos
paises en los diferentes afios.

Asimismo, para algunos indicadores se presenta una media de la UE22. Esta media se calcula como la media no
ponderada de los valores de los datos relativos a los 22 paises que son miembros tanto de la Unién Europea como
de la OCDE y para los que se dispone de datos o tales datos se han podido calcular. Estos 22 paises son Alemania,
Austria, Bélgica, Dinamarca, Eslovenia, Esparia, Estonia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda, Italia, Le-
tonia, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suecia.

Para algunos indicadores se presenta una media del G20. Esta media se calcula como la media no ponderada
de los datos de todos los paises del G20 en los que tales datos estan disponibles o se han podido estimar (Ale-
mania, Arabia Saudi, Argentina, Australia, Brasil, Canad4, China, Corea, Estados Unidos, Federacién Rusa,
Francia, India, Indonesia, Italia, Jap6n, México, Reino Unido, Sudéfrica y Turquia; la Unién Europea es el
miembro numero 20 del G20, pero no se incluye en los calculos). No se calcula la media del G20 si no se dis-
pone de datos de China ni de India.

Las medias y los totales parala OCDE, la UE22 y el G20 se pueden ver notablemente afectados por la falta de
datos. En determinados paises, puede que no existan datos disponibles para indicadores especificos, o que
determinadas categorias no sean validas. Por tanto, el lector debe tener en cuenta que el término «media de
la OCDE/UE22/G20» se corresponde con los datos de los paises de la OCDE, la UE22 o el G20 incluidos en las
comparaciones respectivas. Las medias no se calculan si falta informacién de mas de un 40 % de los paises,
o si esos datos se incluyen en otras columnas.

Para algunos indicadores se presenta una media. Esta media se incluye en las tablas que recogen datos del
Programa para la Evaluacién Internacional de las Competencias de los Adultos (la Encuesta sobre las Compe-
tencias de los Adultos [PIAAC]) de la OCDE de 2012 y 2015. Esta media se corresponde con la media aritmé-
tica de las estimaciones incluidas en la tabla o gréfico, tanto de entidades nacionales como subnacionales (in-
cluidas Comunidad Flamenca de Bélgica e Inglaterra/Irlanda del Norte [Reino Unido]). Los paises asociados
no estan incluidos en ninguna de las medias presentadas en las tablas o gréficos.

M Error estandar (E.E.)

Las estimaciones estadisticas que se presentan en este informe se basan en una muestra de adultos, y no
en los valores que se podrian calcular si cada persona de la poblacién objeto de estudio en cada pais hubiera
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respondido a cada pregunta. Por lo tanto, cada estimacién conlleva un grado de incertidumbre asociado con
el muestreo y los errores de medicién, que se puede expresar como un error estiandar. El uso de intervalos
de confianza permite realizar inferencias sobre las medias y las proporciones de la poblacién, de forma que
reflejen la incertidumbre asociada a las estimaciones de la muestra. En este informe, los intervalos de con-
fianza se establecen en un nivel del 95 %. Es decir, el resultado de la poblacién correspondiente se encontraria
dentro del intervalo de confianza en 95 de cada 100 réplicas de la medida en distintas muestras extraidas de
la misma poblacién.

En las tablas que muestran un error estandar, una de las columnas se denomina «%» e indica el porcentaje
medio, mientras que otra de las columnas se denomina «E.E.» e indica el error estdndar. Dado el método de
muestreo empleado, los porcentajes (%) incluyen una incertidumbre de muestreo de dos veces el error estan-
dar (E.E.). Por ejemplo, en los valores: % = 10 y E.E. = 2,6, el valor 10 % incluye una zona de incertidumbre
de dos veces (1,96) el error estandar de 2,6, asumiendo un riesgo de error del 5 %. Por tanto, el verdadero
porcentaje probablemente se encontraria (con un riesgo de error del 5%) entre un 5% y un 15 % («intervalo
de confianza»). El intervalo de confianza se calcula de la siguiente manera: % +/- 1,96 * E.E., es decir, en el
ejemplo anterior, 5% =10% - 1,96 *2,6 y 15% =10% + 1,96 * 2,6.

M Clasificacion de los niveles educativos

La clasificacién de los niveles educativos se basa en la Clasificacién Internacional Normalizada de la Educa-
cién (CINE). CINE es una herramienta ideada para recopilar estadisticas educativas a nivel internacional.
CINE-97 se ha revisado recientemente, y la nueva Clasificacién Internacional Normalizada de la Educa-
cién (CINE 2011) se aprobé6 formalmente en noviembre de 2011 y ahora constituye la base de los niveles
presentados en esta publicacién, a excepcion de las tablas que muestran datos de la Encuesta sobre las Com-
petencias de los Adultos (PIAAC).

En algunos indicadores también se utilizan programas intermedios. Estos se corresponden con cualificaciones
reconocidas de un programa de nivel CINE 2011 que no se considere suficiente para la finalizacién del nivel
CINE 2011 y que se clasifica en un nivel CINE 2011 inferior.

Términos utilizados en esta publicaciéon Clasificacion CINE

Educacién de la primera infancia Nivel CINE 0

(subcategorias:

01 para desarrollo educacional de la
primera infancia, y 02 para educa-
cién preprimaria)

Se refiere a los programas de desarrollo educacional de la primera infancia que tienen un com-
ponente educativo intencionado y cuyo objetivo es desarrollar las competencias cognitivas, fi-
sicas y socioemocionales que se necesitan para participar en la escuela y en la sociedad. Los
programas de este nivel se suelen diferenciar por edades.

Educacién primaria Nivel CINE 1
Ideada para proporcionar una sélida educacién basica en lectura, escritura y matemdticas, y una

comprension bésica de algunas otras materias.Edad de ingreso: de los 5 alos 7 afios. Duracién

tipica: 6 afios.

Educacién secundaria inferior Nivel CINE 2

Completa la prestacién de educacién basica, por lo general de un modo més orientado a las
distintas materias y con profesores mas especializados. Los programas pueden diferir por
orientacién —general o formacién profesional-, aunque esto es menos habitual que en la educa-
cién secundaria superior. El ingreso se produce al finalizar la educacién primaria y la duracién
tipica es de 3 afios. En algunos paises, la finalizacién de este nivel indica el final de la educa-
cién obligatoria.

Educacién secundaria superior Nivel CINE 3

Mayor especializacién que en la educacién secundaria inferior. Los programas que se ofrecen se
diferencian por orientacién: general o de formacién profesional.La duracién tipica es de 3 afios.

Educacién postsecundaria no terciaria Nivel CINE 4

Sirve para ampliar los conocimientos y competencias adquiridos en la educacién secundaria
superior mas que para profundizar en ellos. Los programas pueden estar ideados para incre-
mentar las opciones de los participantes en el mercado laboral, para cursar estudios posteriores
en educacién terciaria o ambas opciones. Por lo general, los programas de este nivel tienen una
orientacién de formacién profesional.
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Términos utilizados en esta publicacion Clasificacion CINE

Educacién terciaria de ciclo corto Nivel CINE 5

Sirve para profundizar en los conocimientos adquiridos en los niveles anteriores impartiendo
nuevas técnicas, conceptos e ideas que no suelen tratarse en la educacién secundaria superior.

Nivel de grado o equivalente Nivel CINE 6
Disefiado para ofrecer a los participantes el conocimiento académico o profesional intermedio

y las competencias que les permitan obtener una primera titulacién o cualificacién equivalente.

Duracion tipica: Entre 3y 4 afios de estudios a tiempo completo.

Nivel de master o equivalente Nivel CINE 7
Mayor especializacién y contenido mas complejo que en el nivel de grado. Disefiado para ofre-

cer a los participantes un conocimiento académico o profesional avanzado.Puede incluir un

importante componente de investigacién.

Nivel de doctorado o equivalente Nivel CINE 8
Disefiado para conducir a una cualificacién en investigacién avanzada. Los programas de este

nivel se dedican a estudios avanzados e investigacién original, y existen tanto en el &mbito

académico como profesional.

Campos de educacion y formacion

Dentro de la CINE, los programas y las cualificaciones relacionadas se pueden clasificar por campos de edu-
cacién y formacién, ademas de por niveles. Tras la aprobacién de la CINE 2011, se llevé a cabo un proceso
de revisién y consulta global en los campos de educacién de la CINE. Los campos de educacién de la CINE
se revisaron y la Conferencia General de la UNESCO aprobé la clasificacién de los Campos de educacién y
capacitacién 2013 de la CINE (CINE-F 2013) en noviembre de 2013 en su 37.2 reunién. La clasificacién de
los Campos de educacién y capacitacién 2013 de la CINE (UNESCO-UIS, 2014) se utiliza por primera vez en
Panorama de la educacion 2017. A lo largo de esta publicacién, el término «campo de estudio» se utiliza para
referirse a los diferentes campos de esta clasificacién.

H simbolos utilizados para los datos que faltan y abreviaturas
En las tablas y graficos se utilizan los siguientes simbolos y abreviaturas:
a  Datos no aplicables porque la categoria no es vélida.

b  La serie se interrumpe cuando los datos del dltimo afio se refieren a la clasificacién CINE 2011 y los
de afios anteriores corresponden a la CINE-97.

¢ Elntimero de observaciones no es suficiente para permitir cilculos fiables (p. €j., en la Encuesta sobre
las Competencias de los Adultos [PIAAC] hay menos de 3 individuos para el numerador o menos de
30 individuos para el denominador).

d Incluye datos de otra categoria.
m Datos no disponibles.

r  Los valores son inferiores a un determinado umbral de fiabilidad y deberian interpretarse con pre-
caucion.

q Datos retirados a peticién del pais en cuestion.

x  Datos incluidos en otra categoria o en otra columna de la tabla: por ejemplo, x(2) significa que los
datos figuran en la columna 2 de la tabla.

M Otros recursos
La pagina www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm proporciona informacién sobre los

métodos empleados para el célculo de los indicadores, su interpretacion en los contextos nacionales respec-
tivos y las fuentes de datos utilizadas. También facilita acceso a los datos de base de los indicadores y a un
completo glosario de los términos técnicos utilizados en esta publicacién.

Todos los cambios introducidos después de la publicacién de Panorama de la educacion 2017 aparecen en www.
oecd.org/publishing/corrigenda (correcciones) y http://dx.doi.org/10.1787/eag-data-en (actualizaciones).
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Panorama de la educacion utiliza el servicio StatLinks de la OCDE.Todas las tablas y graficos de Panorama de
la educacion 2017 incorporan un enlace al libro de Excel correspondiente, que contiene los datos de base del
indicador. Estos enlaces son estables y permaneceran invariables. Ademas, los usuarios de la versién electré-
nica de Panorama de la educacién podran acceder directamente al libro de Excel en una ventana independiente
a través de estos enlaces.

La base de datos de Panorama de la educacién en OECD.Stat (http://stats.oecd.org/) contiene los datos brutos
e indicadores presentados en Panorama de la educacién, asi como los metadatos que proporcionan contexto y

explicaciones para los datos de los paises. La base de datos de Panorama de la educacion permite a los usuarios
desglosar los datos de otras maneras ademads de las que son posibles en esta publicacién, con el fin de realizar
sus propios andlisis de los sistemas educativos en los paises participantes. Se puede acceder a la base de datos
de Panorama de la educacién en el sitio web OECD.Stat, dentro del epigrafe «Education and Training». Los
datos de caracter subnacional presentados en esta publicacién pueden consultarse en un suplemento subna-
cional de Panorama de la educacién a través del sitio web https://nces.ed.gov/surveys/annualreports/oecd/.

B Disposicion de las tablas

En todas las tablas, los niumeros que aparecen entre paréntesis en la parte superior de las columnas se utilizan
simplemente como referencia. Cuando no aparece un niumero consecutivo, la columna solo esta disponible en
Internet.

B Nombres utilizados para las entidades territoriales

Por cuestiones de coherencia, las entidades nacionales y subnacionales se denominan «paises» y «economias»,
respectivamente, en toda la publicacién. Las entidades territoriales y subnacionales se mencionan en toda la
publicacién por su denominacién subnacional y pais, p. €j., Inglaterra (Reino Unido). Para que exista coheren-
cia con otros indicadores de Panorama de la educacion, la entidad subnacional «Flandes (Bélgica)» utilizada en
la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC) y en el Estudio Internacional sobre la Ensefianza
y el Aprendizaje (TALIS) se denominara «Comunidad Flamenca de Bélgica» en toda la publicacién. La Comu-
nidad Flamenca de Bélgica y la Comunidad Francesa de Bélgica se abrevian en las tablas y graficos como «Com.
Flamenca (Bélgica)» y «Com. Francesa (Bélgica)».

B Abreviaturas utilizadas en este informe

TIC Tecnologias de la informacién y la comunicacién

CINE Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién

PIAC Programa para la Evaluacién Internacional de las Competencias de los Adultos
PPA Paridad de poder adquisitivo
E.E. Error estandar

STEM Ciencias, tecnologia, ingenieria y matematicas

UIS Instituto de Estadistica de la UNESCO

UOE Hace referencia a la recopilacién de estadisticas gestionada por tres organizaciones: UNESCO; OCDE y Eurostat
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Los graduados en los campos de estudio relacionados con la ciencia son los que
tienen mas facilidad para encontrar empleo, aunque no de forma generalizada

En la mayor parte de los paises de la OCDE, las titulaciones de educacién terciaria mis populares en los adultos
corresponden a ciencias empresariales, administracién y derecho. De media en la OCDE, el 23 % de las personas de
25 a 64 afios con educacién terciaria han obtenido una titulacién en alguno de esos tres campos de estudio, frente
al 5% que se han graduado en ciencias naturales, estadistica y matematicas; el 4 % de tecnologias de la informacién
y la comunicacién; y el 17 % de ingenieria, produccién industrial y construccién. En el alumnado de nuevo ingreso
a la educacion terciaria los porcentajes son similares, lo que indica que la popularidad de esos campos se mantiene
estable.

No obstante, el interés por las ciencias, la tecnologia, la ingenieria y las matematicas (campos STEM, por sus siglas
en inglés) aumenta con el nivel educativo: en 2015 la cifra de estudiantes que se graduaron en estos campos en el
nivel de doctorado practicamente duplic6 su numero en el nivel de grado. En los estudiantes internacionales de edu-
cacion terciaria también son los campos mds elegidos y ostentan las tasas mas altas, ya que casi un tercio de los que
estudian en los paises de la OCDE lo hacen en un campo relacionado con las ciencias.

Elinterés de la ingenieria es mayor en los estudiantes que siguen un itinerario de formacién profesional en educacién
secundaria superior que en los de educacién terciaria, debido a la fuerte relacién entre dichos programas y el sector
industrial. Aproximadamente, un tercio de los estudiantes se gradiian en un programa de formacién profesional de
educacién secundaria superior de ingenieria, produccién industrial y construccién, lo que duplica con creces el por-
centaje correspondiente en educacién terciaria.

Los campos de estudio STEM también cuentan con mayores tasas de empleo, lo que refleja la demanda por parte
de una sociedad cada vez mas basada en la innovacién: la tasa de empleo de los graduados en tecnologias de la in-
formacién y la comunicacién (TIC) supera en 7 puntos porcentuales la de los graduados en artes y humanidades,
o en ciencias sociales, periodismo e informacién. Sin embargo, las tasas de empleo dentro de los campos de estudio
relacionados con las ciencias son dispares: los graduados en ciencias naturales, matemadticas y estadistica tienen mas
probabilidad de tener unas tasas de empleo similares a las de los graduados en artes y humanidades, que en ambos
casos son inferiores a las de los ingenieros o los especialistas en TIC.

Alcanzar la paridad de sexos en las tasas de graduacién de algunos campos de estudio es atin una meta lejana, espe-
cialmente en la formacién profesional de educacién secundaria superior. La paridad de sexos aumenta en la educa-
cién terciaria, a pesar de que las mujeres siguen representando aproximadamente solo uno de cada cuatro alumnos
que ingresan en ingenieria, produccién industrial y construccién. Por otra parte, casi tres de cada cuatro alumnos que
ingresan en el campo de salud y servicios sociales son mujeres. La paridad de sexos en los alumnos de nuevo ingreso
casi se ha logrado en otros campos, como ciencias empresariales, administracién y derecho, o ciencias naturales,
matematicas y estadistica.

En la actualidad los adultos por lo general cuentan con una mejor educacion,
pero algunos se siguen quedando rezagados

En los paises de la OCDE y los paises asociados, la poblacién activa ha alcanzado el nivel educativo maés alto desde el
afio 2000. Mientras que en esa fecha la mayor parte de los adultos jévenes habian alcanzado como méximo un nivel
de educacién secundaria superior, hoy en dia la gran mayoria de los adultos de 25 a 34 afios han obtenido una titula-
ci6n de educacién terciaria. Asimismo, la proporcién de adultos jévenes con un nivel educativo inferior a la educacién
secundaria superior ha descendido en la mayor parte de la OCDE y paises asociados: una media del 16 % en la OCDE
en 2016. Aunque cada vez son mas los adultos que alcanzan la educacién secundaria superior, no todos consiguen
finalizar los programas. En los paises para los que se dispone de datos de cohortes reales, aproximadamente el 25 %
de los estudiantes que se matricularon no llegé a graduarse dos afios después de que finalizase la duracién tedrica del

Panorama de la educacion 2017: indicadores de la OCDE © Fundacion Santillana 2017 23



RESUMEN EJECUTIVO

programa; cuatro de cada cinco de esos estudiantes abandonaron los estudios. Este abandono de los estudiantes es
muy grave: la tasa de desempleo para los adultos jévenes (de 25 a 34 afios) que no llegaron a completar la educacién
secundaria superior ronda el 17 %, frente al 9 % de aquellos que si lo hicieron.

Los adultos con una titulacién de educacién terciaria se benefician de un retorno econémico significativo por
su inversién: sus posibilidades de conseguir un empleo son 10 puntos porcentuales mas altas y obtendran unos
ingresos que superan en un 56 % la media de los adultos que solamente finalizaron la educacién secundaria supe-
rior. Ademads, son los primeros en recuperarse en tiempos de crisis econémica, ya que las tasas de empleo de los
adultos jévenes con titulaciones terciarias han vuelto a los niveles anteriores a la crisis, mientras que las tasas de
los adultos que no completaron la educacién secundaria superior sigue sin visos de recuperacién. Los adultos con
estudios terciarios también tienen menos probabilidades de padecer depresién que los que cuentan con un nivel
educativo més bajo. Por estos motivos, los adultos jovenes muestran una propensién cada vez mayor a proseguir
su educacién y mejorar sus cualificaciones, en lugar de incorporarse al mercado laboral directamente tras finalizar
la educacién obligatoria. Entre 2000 y 2016, la proporcién de estudiantes de 20 a 24 afios que continuaban sus
estudios aumenté 10 puntos porcentuales, en comparacién con el descenso de 9 puntos porcentuales de aquellos
con empleo.

El aumento del gasto total en educacion terciaria supera al de la matriculacion
de estudiantes

El gasto ha ido superando paulatinamente las tasas de matriculacién de los estudiantes en todos los niveles edu-
cativos, especialmente en la educacién terciaria. El gasto en las instituciones de educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria aumenté un 4 % entre 2010 y 2014, a pesar del ligero descenso de las matriculaciones
en ese tiempo. En cambio, el gasto total en instituciones de educacién terciaria ha crecido mas del doble de la tasa de
estudiantes en dicho periodo, lo que refleja la importancia que conceden los gobiernos y la sociedad a la educacién
superior.

A pesar de que el gasto en las instituciones de educacién primaria a terciaria ha aumentado notablemente, no ha
mantenido el mismo nivel de crecimiento que el PIB entre 2010 y 2014 segun la media de los paises de la OCDE.
Como consecuencia, el gasto publico en instituciones educativas expresado como porcentaje del PIB disminuy6 un
2 % durante ese plazo. Del mismo modo, el porcentaje de gasto publico en educacién de primaria hasta terciaria den-
tro del gasto gubernamental total se redujo entre 2010 y 2014 en la mitad de los paises de la OCDE.

La proporcién de financiacién publica es significativamente mayor en la educacién obligatoria que en la educacién
terciaria. Si bien el sector publico sigue aportando el 91 % de los fondos en educacién primaria, secundaria y post-
secundaria no terciaria, solo contribuye con el 70 % del gasto total en la educacién terciaria, por lo que los hogares
deben asumir el resto de los costes. Sin embargo, el porcentaje de financiacién publica dentro del gasto en institucio-
nes educativas se ha mantenido estable en general en todos los niveles entre 2010 y 2014.

La merma de los salarios y el envejecimiento de la poblacion activa debilitan
la profesion docente

A pesar de que los profesores son la columna vertebral del sistema educativo, esta profesién resulta cada vez menos
atractiva para los estudiantes jévenes, lo que provoca un envejecimiento del conjunto del profesorado, sobre todo
en los niveles educativos més avanzados. De media en los paises de la OCDE, un 33 % de los profesores de educacién
primaria a secundaria tenia al menos 50 afios en 2015, lo que representa un incremento de 3 puntos porcentuales
con respecto a 2005. Asimismo, la profesién docente sigue estando dominada en gran medida por las mujeres, que
representan a siete de cada diez profesores segin la media de los paises de la OCDE. Aun asi, la paridad de sexos me-
jora en los niveles educativos superiores: mientras que en educacién preprimaria el 97 % de los profesores son mu-
jeres, en educacion terciaria representan solo un 43 %.

Los salarios de los profesores son bajos si se los compara con los que perciben otros trabajadores a tiempo completo
con un nivel educativo similar. Este es un obstdculo decisivo para atraer a los jévenes hacia la docencia. A pesar de
que los salarios aumentan segun el nivel educativo que se imparte, siguen oscilando entre un 78 % y un 94 % de los
salarios de los trabajadores a tiempo completo con educacién terciaria. La crisis econémica de 2008 repercuti6 direc-
tamente en los salarios de los profesores, que en algunos paises experimentaron una congelacién o recortes. Entre
2005 y 2015, los salarios reglamentarios de los profesores se redujeron en términos reales en una tercera parte de
los paises y economias de los que se dispone de datos.
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Otros resultados

Como consecuencia de la reduccién de la inversién ptblica en educacién de la primera infancia, la proporcién de
niflos matriculados en instituciones privadas de ese nivel es significativamente mayor que en educacién primaria
y secundaria.

Los programas generales de educacién secundaria superior gozan de mas popularidad que los de formacién profe-
sional: un 37 % de los estudiantes de 15 a 19 afios se matriculan en programas generales de este nivel educativo,
frente al 25 % que lo hacen en los programas de formacién profesional, pese a la fuerte presencia de la formacién
profesional en los sistemas educativos de muchos paises.

La ayuda econémica contribuye a compensar las elevadas tasas académicas que cobran determinadas instituciones
de educacién terciaria: en Australia, Estados Unidos e Inglaterra (Reino Unido) un 75 % de los estudiantes o mas se
benefician de préstamos publicos o becas y ayudas.

En mds de la mitad de los paises y economias para los que se dispone de datos, se pueden encontrar sistemas de
admisién abierta en las instituciones de educacién terciaria publicas o privadas. Los exdmenes nacionales/centrales,
que se realizan al finalizar la educacién secundaria superior y los exdmenes de admisién que gestionan las institucio-
nes de educacién terciaria son los mas habituales para ingresar en los programas de primera titulacién en educacién
terciaria.

Panorama de la educacion 2017: indicadores de la OCDE © Fundacion Santillana 2017 2 5



RESUMEN EJECUTIVO

Principales conclusiones de Panorama de la educacion 2017
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Que titulaciones prefieren los estudiantes?
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EL OBJETIVO DE DESARROLLO
SOSTENIBLE EN EDUCACION

® Los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) aprobados por la 70.2 Asamblea General de las Naciones Unidas
en 2015, también conocidos como Objetivos Mundiales o Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, son un lla-
mamiento universal a la accién para acabar con la pobreza, proteger el planeta y garantizar que todas las personas
disfrutan de paz y prosperidad. El cuarto ODS pretende «garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de cali-
dad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos». E1 ODS 4 se logrard mediante la
consecucién de diez metas, que en conjunto representan la agenda més amplia y ambiciosa en materia de educa-
cién a nivel mundial que se haya intentado conseguir jamas.

® La OCDE y los paises asociados han logrado avances con respecto a algunas de las metas del ODS 4, ya que han
alcanzado de forma parcial algunas de las relativas a la infraestructura escolar y al acceso a la educacién bésica. Sin
embargo, siguen quedando muchos desafios importantes para numerosos paises con respecto al logro de metas
que evaltan los resultados del aprendizaje y la equidad.

® Aunque los paises de la OCDE han alcanzado la paridad de sexos en lo que respecta al acceso a los niveles educati-
vos iniciales, las diferencias entre sexos se evidencian en lo que respecta a la educacién de adultos y a los resultados
del aprendizaje.

H Contexto

Convertir el ODS 4 en una realidad transformara vidas en todo el planeta. La educacién es tan crucial para el logro
de un planeta sostenible, préspero y equitativo, que la incapacidad de hacer realidad este ODS en concreto pone en
peligro que se pueda lograr el conjunto de los 17 ODS. El papel decisivo que la educacién desempeiia con respecto
a erradicar la pobreza y encauzar la visién de un desarrollo préspero y sostenible goza de un amplio reconocimiento.
Tal como pondra de manifiesto el préximo Informe sobre el desarrollo mundial, la educacién constituye también un
pilar para casi todos los otros ODS: salva vidas, mejora la salud y fomenta un entendimiento y valores compartidos.
La consecucién del ODS 4 serd, por lo tanto, decisiva para concretar otras aspiraciones mdas amplias de la agenda de
los ODS y, como consecuencia, la comunidad internacional tendrd que realizar una inversién significativa para cum-
plir con esta condicién necesaria en la lucha mundial contra la pobreza y en pro de un planeta sostenible para todos.

Los programas educativos de la OCDE desemperian un papel decisivo en el logro -y el progreso de la evaluacién- del
ODS 4 y sus metas, asi como en el de otras metas de los ODS relativas a la educacién’. Existe un alto nivel de com-
plementariedad entre la agenda del ODS 4 y las herramientas, instrumentos, datos y plataformas de didlogo de la
politica educativa de la OCDE. Si bien las ediciones de 2015 y 2016 de Panorama de la educacién incluian editoriales
acerca de los ODS, esta es la primera que dedica un capitulo a esta agenda universal de la educacién.

Este capitulo de Panorama de la educacion 2017 presenta un informe sobre cada una de las diez metas del ODS 4 utili-
zando datos sobre los indicadores globales y tematicos acordados con la UNESCO, que supervisa el programa sobre
educacién de los ODS en el contexto del marco sobre estos objetivos que dirigen las Naciones Unidas. Los indicadores
globales son un pequetio conjunto de indicadores comparables a nivel mundial que se utilizardn para seguir el progre-
so de todos los paises en la consecucién de las metas. Los indicadores tematicos son un conjunto mas amplio de indi-
cadores entre los que los paises y las organizaciones pueden elegir para complementar los indicadores globales en el
seguimiento de cada meta (véase la seccién Nota mas abajo). La OCDE est4 colaborando con la UNESCO para ayudar
a elaborar un sistema integral de datos para la presentacién de informes a nivel mundial. Este capitulo ofrece una
evaluacién de en qué punto se encuentran la OCDE y los paises asociados con respecto a alcanzar las metas de los ODS.

H Nota
En el marco de los ODS, cada meta cuenta al menos con un indicador global y una serie de indicadores temdticos
relacionados, ideados para complementar el analisis y la evaluacién del objetivo. En total, el marco de supervisién del
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ODS 4 incluye 11 indicadores globales y 32 indicadores tematicos. Se puede consultar un listado de todos los indica-
dores y sus metodologias en http://SDG4monitoring.uis.unesco.org.

Las tablas y graficos de este capitulo presentan tan solo algunos indicadores para cada meta, seleccionados en fun-
cién de su relevancia para la OCDE y los paises asociados y de la disponibilidad de datos. Algunos de los indicadores
del ODS 4 se corresponden con indicadores ya publicados en otros capitulos de Panorama de la educacion. En estos
casos, los datos no se repiten en este capitulo, sino que se hace referencia al indicador correspondiente.

Cada vez que un indicador presentado en las tablas y graficos de este capitulo no se corresponde con la metodologia
establecida por la UNESCO, aparece marcado claramente como valor sustitutivo. En cualquier caso, incluso los indi-
cadores que siguen la misma metodologia pueden reflejar unos resultados ligeramente distintos a los de la UNESCO,
debido al uso de diferentes fuentes de datos. La OCDE colabora actualmente con el Instituto de Estadistica de la
UNESCO (UIS), el Comité Directivo del ODS 4 y los grupos de trabajo técnicos creados por la UNESCO y sus asocia-
dos para supervisar la agenda mundial sobre educacién con el fin de acordar las fuentes de datos y las férmulas uti-
lizadas para presentar informes sobre los indicadores globales del ODS 4 y sobre los indicadores tematicos seleccio-
nados para los paises miembros de la OCDE y asociados.

Analisis
Panorama de los progresos realizados por los paises miembros de la OCDE y los paises asociados
con respecto a los indicadores del ODS 4

El1 ODS 4 y sus metas asociadas establecen una ambiciosa agenda que hace hincapié en el aprendizaje de calidad y la
equidad en la educacién, junto con otros indicadores mds tradicionales relativos al acceso y la participacién. Al ha-
cerlo, desafia a cada uno de los paises del mundo para que mejoren sus sistemas educativos y supone una desviacién
significativa con respecto a los objetivos y metas globales en materia de educacién anteriores, como los Objetivos de
Desarrollo del Milenio (ODM) y Educacién para Todos (EPT), que no tenian un caracter universal y se centraban
sobre todo en el acceso y la participacién.

Grafico 1. Vision general de los indicadores de los ODS
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Como leer este grafico

El diagrama de caja indica la posicién del pais medio entre los paises de la OCDE y asociados para los que se dispone de datos (indicados por la
linea dentro de la caja) y el primer y tercer cuartiles de la distribucién (que se corresponden con los limites de la caja). Los limites de las lineas
por encima y por debajo de la caja representan los valores maximos y minimos, respectivamente. Por ejemplo, para el Indicador 4.c.7, en el pais
medio el 91 % de los profesores recibieron formacién en el trabajo. El valor maximo es 97 %, el valor minimo es 72 % y la mitad de los paises
entran dentro de los limites del 83 % y del 93 % de la caja.

Nota: Consulte la Tabla 1 para ver la descripcién completa de los Indicadores de los ODS presentados.

Los indicadores estdn clasificados en orden descendente del valor medio.

Fuente: OECD (2017), Tablas 2 y 3. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/
education-at-a-glance-19991487 htm)

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559066
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En general, los paises de la OCDE han logrado garantizar una infraestructura adecuada y un acceso casi universal a la
educacién basica. El Grafico 1 muestra que los resultados en indicadores como la disponibilidad de ordenadores, las
tasas de matriculacién y las tasas de abandono escolar son relativamente parecidos en los paises de la OCDE y los
paises asociados, ya que la mayoria de ellos se acercan a los valores deseables para esa meta. Sin embargo, la partici-
pacién en la educacién no basta para garantizar los conocimientos, competencias y actitudes que se necesitan para
incrementar el nivel de bienestar de los individuos y la prosperidad de las sociedades actuales.

Las conclusiones de los indicadores relacionados con los resultados del aprendizaje —como la competencia en cien-
cias, matemadticas y lectura a los 15 afios; y la competencia de los adultos en comprensién lectora y competencia
matemadtica- muestran una distribucién mucho mas amplia en los paises de la OCDE y asociados. La proporcién de
jovenes de 15 afios con un rendimiento que alcanza al menos el nivel de competencia minimo en el Programa parala
Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE (Nivel 2) tanto en matematicas como en lectura oscila, por
ejemplo, entre un 26 % y un 84 %. Los resultados del aprendizaje también ponen de manifiesto la gran disparidad
a este respecto en las distintas dimensiones relacionadas con la equidad, como el sexo (Grafico 3) y el entorno socio-
econdémico (Columna 3 en la Tabla 1). En algunos paises, solo la mitad de los estudiantes procedentes de entornos
socioecondémicos desfavorecidos muestran un rendimiento que alcanza o supera el nivel minimo de competencia
tanto en matemdticas como en lectura, si se los compara con los estudiantes de entornos mas favorecidos.

Por ultimo, también estan pendientes de realizarse progresos considerables en las metas que se califican de «medios
de ejecucién» (metas 4.a, 4.b y 4.c), que son las destinadas a garantizar la estructura esencial y los recursos necesarios
para lograr todas las demds metas del ODS 4. Entre ellas, la OCDE y los paises asociados deben trabajar para mejorar
de forma continua el bienestar de los estudiantes y la calidad de la profesién docente.

Meta 4.1: Para el ano 2030, asegurar que todas las nifas y todos los nifios terminen
la educacién primaria y secundaria, que ha de ser gratuita, equitativa y de calidad y producir
resultados de aprendizaje pertinentes y efectivos

La meta 4.1 tiene como objetivo una educacién primaria y secundaria de calidad que derive en unos resultados del
aprendizaje eficaces para todos. Por lo tanto, debe evaluarse y analizarse segin dos dimensiones: participacién
y aprendizaje. La Tabla 2 contiene datos sobre tres indicadores para esta meta:

® Indicador global 4.1.1: Proporcién de nifios y j6venes que al finalizar la educacién secundaria inferior alcanzan al
menos un nivel minimo de competencia (Nivel 2 de PISA) en lectura y matematicas.

® Indicador temético 4.1.5: Tasa de abandono escolar.

® Indicador temético 4.1.7: Numero de afios de educacién primaria y secundaria obligatorias garantizados en el
marco legal.

El primer indicador global evalda los resultados del aprendizaje y los dos indicadores tematicos determinan el acceso
y la participacién. La mayoria de los paises de la OCDE tienen capacidad para ofrecer un acceso universal a la educa-
cién primaria y secundaria. Casi todos los paises de la OCDE y asociados cuentan con una disposicién legal que
convierte al menos 9 afios de la educacién primaria y secundaria en obligatorios. En 9 paises esta cifra llega a 12 afios.
Las tasas de matriculacién de los nifios de 5 a 14 afios (el grupo de edad que se corresponde aproximadamente con
la educacién primaria y secundaria inferior) rondan el 100 % en todos los paises de la OCDE y asociados (véase Indi-
cador C1). Sin embargo, la participacién de los grupos de mas edad, especificamente la de aquellos que en teoria
deberian estar cursando la educacién secundaria superior, cae considerablemente en algunos paises. En diez paises
de la OCDE y asociados, un 10 % o mas de los jévenes con edades que se corresponden con la educaciéon secundaria
superior no estudian (consulte el grupo de edad tedrica para la educacién secundaria superior en cada pais en el
Anexo 3 www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Ademads, no todos los centros proporcionan una educacién de calidad. En el indicador sobre la proporcién de jévenes
que alcanzan un nivel minimo de competencia se utilizan los datos de PISA 2015. En él se considera que el Nivel 2
en lectura y matematicas es el nivel de competencia minimo necesario para que los estudiantes participen plenamen-
te en la sociedad del conocimiento (véase la seccién Definiciones). En Estonia, Finlandia y Jap6n, al menos un 83 %
de los estudiantes alcanza el Nivel 2 o mas tanto en lectura como en mateméticas, mientras que esto mismo sucede
con menos del 35% de los estudiantes en Brasil, Colombia y Costa Rica.

PISA también demuestra que en muchos paises, con independencia de los buenos resultados del conjunto del sistema
educativo, la situacién socioeconémica continta siendo un predictor del rendimiento de los estudiantes
(OECD, 2016a). Por otra parte, PISA también muestra de forma coherente que un rendimiento elevado y una mayor
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equidad no se excluyen mutuamente (Grafico 2). De hecho, se necesita conseguir mejorar el rendimiento de todos
los estudiantes, con independencia de su entorno, para que los paises muestren un alto nivel de rendimiento y alcan-
cen las metas del ODS 4.

Meta 4.2: Para el ano 2030, asegurar que todas las ninas y todos los ninos tengan acceso
a programas de atencion y desarrollo educacional de la primera infancia y educaciéon preprimaria
de calidad, a fin de que estén preparados para la educacion primaria

Cada vez se dispone de un mayor nimero de pruebas que demuestran los beneficios duraderos de la educacién y aten-
ci6n a la primera infancia en el desarrollo de los nifios, junto con los beneficios complementarios para los padres y la
sociedad; esto ha llevado a muchos paises a ampliar su oferta de este nivel educativo. La Tabla 2 presenta el indicador
global 4.2.2 sobre la tasa de participacién en el aprendizaje organizado (un afio antes de la edad oficial de ingreso en
educacién primaria). Refleja que la OCDE y los paises asociados han logrado universalizar el acceso a la educacién de
los nifios un afio antes de la edad oficial de inicio de la educacién primaria. Por este motivo, en casi todos ellos se ha
alcanzado una paridad de sexos total para este indicador. De hecho, muchos paises de la OCDE han dado prioridad
a la prestacion de servicios de educacién y atencién a nifios ain mas pequerios (véase el Indicador C2 para las tasas
de matriculacién de los 2 a los 6 afios y otra informacién sobre la educacién de la primera infancia). Sin embargo, se
necesitarian mas datos para evaluar si todos los nifios reciben un aprendizaje y una atencién con la calidad suficiente
para asegurar los resultados deseados en materia de salud, aprendizaje y bienestar psicosocial (indicador global 4.2.1).

Grafico 2. Excelenciay equidad: Nivel educativo alcanzado en PISA 2015
y el indice de paridad social, econémico y cultural
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Como leer este grafico

Un valor més cercano a 1 en el indice de paridad ISEC de PISA (eje x) indica una mayor equidad (un valor igual a 1 significaria una equidad
perfecta) y un valor mas cercano al 100 % en la proporcién de estudiantes de 15 afios que alcanzan al menos un nivel minimo de competencia
en lectura y matematicas (eje y) indica un mejor rendimiento en la evaluacién de PISA.

1. EESC se refiere al indice de estatus econdmico, social y cultural de PISA (véase el Volumen I de PISA 2015 Results para obtener mas informacién).
La paridad se calcula como Q1 %/Q2 — 4 % donde Q = cuartil de EESC.
Fuente: OECD (2017), Tabla 2. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-

at-a-glance-19991487.htm).
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933559085
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Meta 4.3: Para el ano 2030, asegurar el acceso igualitario de todos los hombres y las mujeres
a una educacion técnica, profesional y superior de calidad, incluida la universidad

La educacién y capacitacién profesional y la educacién superior contribuyen a modelar las trayectorias que siguen
las personas hasta el mercado laboral. A diferencia de las metas 4.1 y 4.2, que incluyen tanto la participacién como
los resultados del aprendizaje, la meta 4.3 se centra exclusivamente en el primero de estos elementos. Sin embargo,
guarda una estrecha relacién con las metas 4.4 y 4.6, que evalian algunas de las competencias que pueden adquirirse
mediante la participacién en los niveles de educacién y capacitacién técnica y profesional y en la educacién terciaria.
Elindicador temético 4.3.3 sobre la tasa de participacién en los programas técnicos y de formacién profesional para
los jévenes de 15 a 24 afios muestra una amplia variacién al respecto en la OCDE y los paises asociados, que va desde
el 4% en Brasil y Colombia hasta el 31 % en Eslovenia (Tabla 2). En algunos paises, la gran mayoria de los estudiantes
que participan en programas de formacién técnica y profesional lo hacen a edades mas tempranas, como las que se
corresponden con la educacién secundaria superior (véase el Indicador C1 para obtener mds informacién sobre la
matriculacién en educacién secundaria). Asi pues, teniendo en cuenta la amplitud de la franja de edad de los 15 a los
24 afios de este indicador, se pueden subestimar las tasas de participacién en estos programas.

La meta 4.3 también aborda las oportunidades de aprendizaje permanente, evaluadas segun el indicador mundial
4.3.1 sobre la tasa de participacién de los adultos (de 25 a 64 afios) en la educacién y capacitacién formal y no formal
en los 12 meses anteriores. Al incluir tanto la educacién formal como la no formal, este indicador refleja la partici-
pacién en cualquier tipo de programa que tenga el objetivo de mejorar los conocimientos y competencias desde una
perspectiva personal, civica, social o laboral (UNESCO, 2016). En la mayoria de los paises de la OCDE vy los paises
asociados, al menos un 20 % de las personas de 25 a 64 afios ha participado en la educacién y capacitacién formal
o no formal en los tltimos 12 meses. Esta cifra alcanza o supera el 70 % en Luxemburgo y Suecia.

Meta 4.4: Para el anno 2030, aumentar considerablemente el numero de jovenes y adultos
que tienen las competencias necesarias, en particular técnicas y profesionales, para acceder
al empleo, al trabajo decente y al emprendimiento

La meta 4.4 se centra en las competencias —incluidas las técnicas y de formacién profesional- que se necesitan para
trabajar considerandolas un resultado de la educacién. Son tres los indicadores asociados a esta meta en el marco del
ODS 4:

® Indicador global 4.4.1: Porcentaje de jévenes y adultos con competencias en tecnologias de la informacién y la
comunicacién (TIC);

® Indicador tematico 4.4.2: Porcentaje de adultos que han alcanzado al menos un nivel minimo de competencia
digital;

= Indicador tematico 4.4.3: Indices del nivel educativo alcanzado por los jévenes y adultos por grupo de edad, situa-
ci6én de actividad econémica, niveles educativos y tipo de programa (indicador tematico 4.4.3).

Solamente el tercero de estos indicadores (Indicador 4.4.3) se presenta en esta edicién, dentro del Indicador Al.
A pesar de que los indices del nivel educativo alcanzado no guardan una relacién directa con la meta sobre compe-
tencias, si que arrojan algo de luz sobre la medida en que los paises logran aumentar el nivel educativo alcanzado
por sus poblaciones. De media en los paises de la OCDE, la proporcién de personas de 25 a 34 afios que alcanzaron
la educacién terciaria aumenté de un 26 % en 2000 a un 43 % en 2016 (véase Indicador Al).

Meta 4.5: Para el ano 2030, eliminar las disparidades de género en la educacién y asegurar
el acceso igualitario a todos los niveles de la educacion y la formacion profesional

para las personas vulnerables, incluidas las personas con discapacidad, los pueblos indigenas
y los nifnos en situaciones de vulnerabilidad

La dimensién sobre equidad impregna toda la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible y son parte de la esencia
de las metas del ODS 4. La meta 4.5 y su indicador global 4.1.5 (Indices de paridad [mujeres/hombres, rural/urbano,
quintil de riqueza inferior/superior y otros, como la situacion de discapacidad, los pueblos indigenas y los afectados por
conflictos, a medida que se disponga de datos] para todos los indicadores sobre educacion de esta lista que pueden desglo-
sarse) son de indole transversal, ya que deben aplicarse a todos los indicadores sobre educacién en los que los datos
puedan desglosarse por ingresos, sexo, raza, etnia, condicién de inmigrante, discapacidad, ubicacién geografica
y otras caracteristicas relevantes. Dado que esto plantea desafios para la recopilacién de datos, en la actualidad en
este capitulo solo se presentan dos dimensiones de la equidad para los resultados del aprendizaje de PISA: sexo
y situacién socioecondémica.
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Las diferencias por sexos en la educacién ain persisten en la OCDE vy los paises asociados. A pesar de que las nifias
y mujeres, por lo general, suelen ser un grupo desfavorecido en la sociedad de la mayor parte de los paises, lo contra-
rio también se cumple a veces al analizar los datos sobre educacién para los paises de la OCDE. Aunque la participa-
cién en los niveles educativos iniciales es similar para los nifios y las nifias, las disparidades por razén de sexo se
manifiestan en cuanto a participacién de los adultos y resultados del aprendizaje (Gréfico 3). La diferencia por sexos
en el indicador mundial 4.3.1 -la participacién de los adultos en la educacién formal o no formal en los 12 meses
anteriores— varia en cuanto a magnitud y orientacién en los distintos paises. La participacién es mayor entre las
mujeres en 11 paises y economias y mds alta entre los hombres de 10 paises y economias. Los casos mas extremos
los constituyen Japén y Turquia, donde la participacién de las mujeres es alrededor de un 30 % inferior a la de los
hombres, y la Federacién Rusa, Letonia y Lituania, donde la participacién femenina es un 40 % superior.

La proporcién de nifias de 15 afios que alcanzan por lo menos el nivel minimo de competencia en matemadticas y lec-
tura (indicador mundial 4.1.1) también supera la de nifios en casi todos los paises de la OCDE. Estos resultados
coinciden con los de otros indicadores sobre educacién que muestran diferencias por sexo favorables a las nifias,
como por ejemplo la tasa de finalizacién en educacién secundaria superior y la participacién y finalizacién en educa-
cién terciaria. Sin embargo, el nivel de competencia en comprensién lectora y competencia matemadtica entre la po-
blacién adulta es superior en el caso de los hombres en mas de tres cuartas partes de los paises de la OCDE y asocia-
dos para los que se dispone de datos (Tabla 3).

La Tabla 2 también muestra el indice de paridad socioeconémica del indicador 4.1.1 (competencia de los alumnos
de 15 afios en lectura y matematicas) utilizando el indice de estatus econémico, social y cultural (EESC) de PISA
(véase la seccién Definiciones). Estos resultados reflejan que el contexto socioeconémico sigue afectando al rendi-

Grafico 3. Paridad de sexos en la educacion, medida segun cuatro indicadores mundiales
La paridad se calcula como el valor del indicador para las mujeres dividido por el valor del indicador para los hombres
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Como leer este grafico

El diagrama de caja indica la posicién del pais medio en los paises de la OCDE y asociados para los que se dispone de datos (indicados por la
linea dentro de la caja) y el primer y tercer cuartiles de la distribucién (que se corresponden con los limites de la caja). Los limites de las lineas
por encima y por debajo de la caja representan los valores maximos y minimos, respectivamente. Por ejemplo, para el Indicador 4.1.1, el valor
de la paridad de sexos en el pais medio es de 1,06; el valor maximo es 1,15; el valor minimo es 0,82 y la mitad de los paises entran dentro de los
limites de 1,01y 1,08 de la caja. La linea discontinua en 1,0 indica la paridad perfecta (los valores de los indicadores son idénticos para hombres
y mujeres). Los valores mayores que 1 indican que el valor del indicador para las nifias/mujeres es mas alto que para los nifios/hombres y los
valores menores que 1 indican que sucede lo contrario.

Nota: Consulte la Tabla 1 para ver la descripcién completa de los Indicadores de los ODS presentados.

Los indicadores estdn clasificados en orden descendente del valor medio.

Fuente: OECD (2017), Tablas 2 y 3. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/
education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559104
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miento de los estudiantes en todos los paises de la OCDE y asociados. La diferencia en los resultados segin la situa-
cién socioecondmica es menor en Canada, Estonia y Finlandia, tres paises que han alcanzado altos niveles tanto de
rendimiento como de equidad (Gréfico 2).

Meta 4.6: Para el ano 2030, asegurar que todos los jovenes y una proporcion considerable
de los adultos, tanto hombres como mujeres, tengan una comprension lectora
Yy una competencia matematica basicas

Esta meta se centra en la comprensién lectora y la competencia matematica, consideradas las competencias basicas
mas importantes tanto para los individuos como para el mercado laboral. El indicador mundial 4.6.1 evalua el por-
centaje de adultos (de 25 a 64 afios) que alcanzan al menos un nivel fijado de competencia funcional en comprensién
lectora y competencia matemdtica. Uno de los principales retos en la elaboracién de informes sobre este indicador es
definir un «nivel fijo de competencia» que resulte relevante a nivel mundial. El indicador sustitutivo presentado en
la Tabla 3 utiliza la puntuacién de 226 en comprensién lectora y competencia matematica del Programa para la Eva-
luacién Internacional de las Competencias de los Adultos (la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos
[PIAAC]) de la OCDE). Esto se corresponde con el Nivel 2 de dicha encuesta, que registra los resultados en una esca-
la que va desde «por debajo del Nivel 1» (inferior a 176 puntos) hasta el «Nivel 5» (376 puntos o mas).

Los individuos con una puntuacién igual o superior a 226 puntos en comprensién lectora son capaces de procesar
o integrar con éxito dos o mas elementos de informacién basados en criterios; comparar y contrastar la informacién
solicitada en la pregunta o razonar acerca de ella; y navegar en textos digitales para identificar informacién de diver-
sas partes de un documento y acceder a ella. Con respecto a la competencia matematica, los individuos que obtienen
una puntuacién igual o superior a 226 pueden identificar la informacién e ideas matemdticas integradas en diversos
contextos comunes en los que el contenido matematico es bastante explicito o visual, con relativamente pocos ele-
mentos de distraccién, y actuar a partir de ellas. Las tareas suelen requerir que se sigan dos o mas pasos o procesos
que implican calculos con nimeros enteros y decimales, porcentajes y fracciones comunes; mediciones y representa-
ciones espaciales sencillas; estimaciones; y la interpretacién de datos y estadisticas relativamente simples en textos,
tablas y gréficos (OECD, 2016b).

En la mayoria de los paises y economias de la OCDE para los que se dispone de datos, al menos el 70 % de las perso-
nas de 25 a 64 afios obtuvo puntuaciones iguales o superiores a 226 en comprensién lectora y competencia matema-
tica. Sin embargo, este es uno de los indicadores con un mayor grado de divergencia entre paises. Mas del 90 % de la
poblacién adulta en Japén consiguié esa puntuacién, frente a menos del 40 % en Chile y Turquia.

Meta 4.7: Para el anno 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos
teodricos y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otros mediante la
educacioén para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos humanos,
la igualdad de género, la promocion de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania mundial
y la valoracion de la diversidad cultural y la contribucion de la cultura al desarrollo sostenible

La meta 4.7 vincula la educacién con varios otros Objetivos de Desarrollo Sostenible relacionados con los aspectos
sociales y humanisticos de la agenda mundial. Es una de las metas mds ambiciosas en lo que respecta a la recopilacién
de datos y, por consiguiente, la mas dificil de evaluar en una escala global.

No se dispone de los datos para ninguno de los indicadores mundiales o tematicos asociados con esta meta, pero la
Tabla 3 presenta un indicador sustitutivo, el porcentaje de estudiantes de 15 afios que alcanzan o superan el nivel 2
en ciencias en PISA 2015, que refleja al menos una parte de la meta: la medida en que los alumnos adquieren las
competencias cientificas necesarias para promover el desarrollo sostenible. Al menos un 50 % de los estudiantes que
participaron en PISA 2015 obtuvieron una puntuacién igual o superior al Nivel 2 en ciencias en la mayoria de los pai-
ses de la OCDE y asociados. Las proporciones mds altas de estudiantes que alcanzan el nivel 2 en ciencias se dan en
Estonia (91 %), Jap6n (90 %), Canada y Finlandia (89 % en ambos casos).

Meta 4.a: Construir y adecuar instalaciones educativas que tengan en cuenta las necesidades
de los ninos y las personas con discapacidad y las diferencias de género, y que ofrezcan
entornos de aprendizaje seguros, no violentos, inclusivos y eficaces para todos

La meta 4.a tiene por objeto garantizar que los centros escolares cuenten con los recursos necesarios para un apren-
dizaje eficaz, lo que abarca desde la infraestructura fisica de los edificios hasta la capacidad de garantizar la seguridad
de los alumnos. En la Tabla 3 se presentan dos indicadores sustitutivos; uno evalaa los recursos fisicos y el otro, el
bienestar de los estudiantes.
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Todos los centros educativos en la mayoria de los paises de la OCDE y asociados cuentan con electricidad e instala-
ciones de agua potable y sanitarias bésicas. Los resultados del indicador sustitutivo «Porcentaje de estudiantes de
15 afios con acceso a un ordenador con conexién a Internet disponible para los estudiantes con fines educativos»
muestran que, salvo escasas excepciones, los estudiantes de los paises de la OCDE también tienen acceso a ordena-
dores e Internet en los centros. Sin embargo, este indicador no proporciona informacién sobre la frecuencia con la
que se utilizan los ordenadores o se ponen a disposicién de los estudiantes ni acerca de en qué medida se integra
la tecnologia en las practicas de aprendizaje. El informe de PISA Students, Computers and Learning presenta mas in-
formacién acerca del uso que hacen los estudiantes de los dispositivos TIC (OECD, 2015).

Todavia se necesitan mds progresos para mejorar el bienestar de los estudiantes. El indicador sustitutivo «Porcenta-
je de estudiantes de 15 afios que sufren acoso escolar con frecuencia» utiliza los datos de PISA 2015 para demostrar
que, en algunos paises, una proporcién alarmante de estudiantes —-mas del 15% en algunos casos— informan de que
sufren acoso escolar habitualmente en los centros (OECD, 2017).

Meta 4.b: Para el ano 2020, aumentar considerablemente a nivel mundial el niimero de becas
disponibles para los paises en desarrollo, en particular los paises menos desarrollados,

los pequenos estados insulares en desarrollo y los paises africanos, a fin de que sus estudiantes
puedan matricularse en programas de educacion superior, incluidos programas de formacion
profesional y programas técnicos, cientificos, de ingenieria y de tecnologia de la informacién

y las comunicaciones en los paises desarrollados y otros paises en desarrollo

La comunidad internacional estableci6 la meta 4.b con el fin de incrementar de forma notable la equidad en la edu-
cacién en los distintos paises centrandose en las becas. El conjunto de indicadores asociados con la meta 4.b tiene
por objeto determinar tanto el nimero de becas como la cantidad de dinero que se destina a los estudiantes de paises
en desarrollo por parte de los paises que son miembros del Comité de Ayuda al Desarrollo (CAD) de la OCDE o que
le facilitan informacién.

Elindicador mundial 4.b.1 examina el volumen de los flujos de ayuda oficial al desarrollo (AOD)? destinados a los
ciudadanos de paises en desarrollo para becas en las instituciones educativas de los paises donantes.

En 2015, los 29 paises que se presentan en la Tabla 3 ofrecieron un total de 954 millones de délares estadounidenses
en becas en los paises donantes a estudiantes procedentes de paises en desarrollo. El importe asignado por cada uno
de estos paises depende de sus politicas especificas de cooperacién al desarrollo, pero oscil6 entre cero (13 paises
destinaron menos de 5 millones de délares estadounidenses a la ayuda para becas) y 262 millones de délares (Aus-
tralia) en 2015. Cinco paises aportaron el 72 % del total de la ayuda para becas para la OCDE y los paises asociados:
Alemania, Australia, Corea, Francia y el Reino Unido.

Meta 4.c: Para el ano 2030, aumentar considerablemente la oferta de docentes calificados,
incluso mediante la cooperacidn internacional para la formacion de docentes

en los paises en desarrollo, especialmente los paises menos desarrollados

y los pequenos Estados insulares en desarrollo

Elevar la reputacién y la calidad de la profesién docente resulta crucial para atraer a las personas mas dotadas para
la ensefianza y para conservar a los profesores cualificados y con un rendimiento adecuado; todas estas medidas son
necesarias para mejorar el conjunto del sistema educativo. Al menos tres factores importantes influyen en el atrac-
tivo y la calidad de la profesién docente: las condiciones de trabajo, los salarios y el desarrollo profesional. Se presen-
ta un indicador para cada uno de estos factores.

Aunque no ofrece una indicacién directa de las condiciones de trabajo de los profesores, la ratio alumnos por profe-
sor, junto con otros indicadores, como el tamafio medio de la clase y las horas de ensefianza, pueden reflejar su
carga de trabajo. En los paises de la OCDE la ratio media de alumnos por profesor —un indicador sustitutivo para el
indicador tematico 4.c.4 (ratio alumnos por profesor cualificado)- es de 15 en educacién primaria, 13 en educacién
secundaria y 16 en educacién terciaria (véase Indicador D2).

Enla OCDE, los docentes desde educacién preprimaria hasta secundaria superior, en media, ganan menos que otros
trabajadores con educacién terciaria. Los resultados del indicador sustitutivo «Salarios reglamentarios de los profe-
sores con 15 afios de experiencia y cualificaciones tipicas, en relacién con los ingresos de los trabajadores que han
completado la educacién terciaria y trabajan a tiempo completo y durante todo el afio» (véase Indicador D3) mues-
tran que los salarios reglamentarios de los profesores de educacién preprimaria y primaria representan tan solo al-
rededor de un 85 % de los salarios de los trabajadores con educacién terciaria que no son profesores. Esta cifra au-
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Grafico 4. Profesion docente: Salarios relativos y formacion en el trabajo
en la educacion secundaria inferior
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Salarios reglamentarios de los profesores con 15 afios de experiencia y cualificacién tipica, en relacién con los ingresos
de los trabajadores con educacién terciaria que trabajan a tiempo completo y durante todo el afio”

1. Los datos sobre el porcentaje de profesores que declaran haber recibido formacién en el trabajo en los tltimos 12 meses hacen referencia al afio
2014 en lugar de a 2013.

2. Los datos sobre salarios reglamentarios se refieren a los profesores solo en instituciones publicas.

Fuente: OECD (2017), Tabla 3 y Tabla D3.2b 9 (solo web) en el Indicador D3. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver
notas (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933559123

menta hasta un 91 % en el caso de los profesores de educacién secundaria inferior y un 96 % para los que imparten
programas generales de educacién secundaria superior.

Elindicador tematico 4.c.7 del ODS 4 (porcentaje de profesores que recibieron formacién en el trabajo en los dltimos
12 meses) utiliza los datos del Estudio Internacional sobre la Ensefianza y el Aprendizaje (TALIS) de la OCDE de
2013 para determinar en qué medida participan los profesores en el desarrollo profesional a través de la formacién
en el trabajo. En todos los paises de la OCDE y asociados, al menos el 70 % de los profesores habia recibido forma-
ci6én en los 12 meses anteriores; las tasas mas elevadas eran las de Australia y Nueva Zelanda, con un 97 % (Tabla 3).

El Grafico 4 muestra la situacién relativa de los paises con respecto a dos factores que pueden afectar al atractivo de
la profesion docente: los salarios relativos de los profesores y la participacién en el desarrollo profesional. Los paises
del cuadrante superior derecho del grafico tienen unos salarios relativos por encima de la media y un porcentaje
superior ala media de profesores que recibieron formacién en el trabajo durante el afio anterior, lo que apunta a unas
condiciones de ensefianza m4s atractivas en esas dos dimensiones. Sin embargo, se precisaria m4s informacién para
entender cémo la formacién en el trabajo puede cubrir mejor las necesidades de los profesores y, a su vez, cémo el
compromiso de los docentes puede afectar al rendimiento de los estudiantes.

Definiciones
Nivel 2 en PISA (referencia del nivel de competencia)

Matematicas: los estudiantes saben utilizar algoritmos, férmulas, procedimientos o convenciones bésicos para resol-
ver problemas que impliquen niimeros enteros: p. €j., para calcular el precio aproximado de un objeto en otra divisa
o para comparar la distancia total siguiendo dos rutas alternativas. Saben interpretar y reconocer situaciones en
contextos que solo requieren la deduccién directa, extraer informacién relevante de una sola fuente y hacer uso de
un unico modo de representacién. Los estudiantes de este nivel son capaces de realizar interpretaciones literales
de los resultados.
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Lectura: los estudiantes comienzan a demostrar las competencias lectoras que les permitiran participar de manera
eficaz y productiva en la vida. Algunas tareas en el Nivel 2 requieren que los estudiantes extraigan uno o mas elemen-
tos de informacién que puede haber que deducir y que pueden tener que cumplir varias condiciones. Otras requieren
reconocer la idea principal de un texto, entender relaciones o interpretar el significado dentro de una parte limitada
del texto cuando la informacién no destaca y los estudiantes deben hacer deducciones de bajo nivel.

Ciencias: los estudiantes pueden aprovechar sus conocimientos sobre contenidos y procedimientos cientificos basi-
cos para identificar una explicacién adecuada, interpretar datos y descubrir la pregunta que se est4 abordando en un
experimento sencillo.

El indice de estatus econémico, social y cultural (EESC) de PISA se cre6 basdndose en las siguientes variables: el in-
dice socioeconémico internacional de estatus ocupacional (ISEI); el maximo nivel educativo alcanzado por los padres
del estudiante, convertido a afios de escolarizacién; el indice de riqueza familiar de PISA; el indice de recursos edu-
cativos en el hogar de PISA; y el indice de posesiones relacionadas con la cultura «cldsica» en el hogar familiar de
PISA. Consulte el Volumen I de PISA 2015 Results (OECD, 2016c¢) para obtener mas informacién.

La educacién y capacitacion técnica y profesional es un término general que utiliza habitualmente el Instituto de
Estadistica de la UNESCO para hacer referencia a la educacién, la formacién y el desarrollo de competencias en una
amplia gama de 4mbitos ocupacionales y de produccién, servicios y medios de vida.

Metodologia

En Panorama de la educacién 2017 se ha calculado el indice de paridad de sexos para los indicadores 4.1.1, 4.2.2,4.3.1
y 4.6.1. La paridad se calcula siempre como el valor del indicador para las mujeres dividido por el valor del indicador
para los hombres. La paridad EESC para el indicador 4.1.1 hace referencia al indice de estatus econémico, social
y cultural (EESC) de PISA (véase mas arriba) y se calcula como Q1 %/Q2 -4 %, donde Q = un cuartil de EESC.

Incluso cuando los indicadores que se presentan en este capitulo siguen la misma metodologia que utiliza el Institu-
to de Estadistica de la UNESCO (UIS), pueden surgir diferencias en los resultados debido a diferencias en las fuentes
de datos. Mds concretamente, la OCDE utiliza datos sobre poblacién recopilados a través de los cuestionarios UOE,
mientras que el UIS utiliza los datos de la Divisién de Poblacién de las Naciones Unidas. El didlogo actual entre la
OCDE y el UIS sobre fuentes de datos tiene como objetivo alcanzar un enfoque comun entre ambas organizaciones.

Puede encontrar m4s informacién sobre las fuentes de datos y la metodologia especifica para cada indicador que se
presenta en este capitulo en el Anexo 3 (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Fuentes

Indicador Fuente

U OCDE, Base de datos PISA 2015
Recopilacién de estadisticas UOE 2016
Base de datos UIS
Recopilacién de estadisticas UOE 2016
Dos fuentes de datos distintas: PIAAC (2012, 2015) y Encuesta sobre Educacién de los Adultos (2011)
Recopilacién de estadisticas UOE 2016
Indicador Al en Panorama de la educacién 2017
La fuente para el indice de paridad es la misma que la fuente para el indicador
Base de datos PIAAC (2012, 2015)
OCDE, PISA 2015, Tabla I.2.1a (Volumen I)

4.a.1 OCDE, Base de datos PISA 2015
OECD, PISA 2015, Tabla I11.8.1 (Volumen III)
Comité de Ayuda al Desarrollo de la OCDE

Indicador D2 en Panorama de la educacién 2017
URSERN Indicador D3 en Panorama de la educacién 2017
UNSVA TALIS 2013

Nota sobre los datos de Israel

Los datos estadisticos para Israel han sido facilitados por las autoridades israelies competentes bajo su responsabilidad. El
uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del Golan, Jerusalén Este y los asen-
tamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del derecho internacional.
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Nota sobre los datos de la Federacién Rusa en la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC)

La muestra de la Federacién Rusa no incluye a la poblacién del término municipal de Moscu. Asi pues, los datos publicados
no representan a la totalidad de la poblacién de 16 a 65 afios residente en la Federacion Rusa, sino a la poblacién de la Fede-
racion Rusa excluyendo a la poblacién que reside en el término municipal de Moscu. Se puede obtener informacién mas
detallada acerca de los datos de la Federacion Rusa, asi como de otros paises, en TechnicalReport of theSurvey of AdultSkills,
segunda edicién (OECD, 2016b).

Notas

1. Las metas sobre educacién se incluyen en otros siete ODS: 1) acabar con la pobreza; 3) salud; 5) igualdad entre los géneros;
8) trabajo decente; 12) consumo responsable; 13) cambio climético; y 16) paz, justicia, instituciones sélidas.

2. Es decir, la financiacién en condiciones de favor del Comité de Ayuda al Desarrollo (CAD) de la OCDE y las fuentes de financia-
ci6n publica de otros paises; para obtener mas informacién, consulte las directrices del CAD para la preparacion de informes de

estadistica convergentes (www.oecd.org/dac/financing-sustainable-development/development-finance-standards/DCDDAC-
(2016)3FINAL.pdf).

Referencias
OECD (2017), PISA 2015 Results (Volume III): Students’ Well-Being, PISA, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/
9789264273856-en.

OECD (2016a), PISA 2015 Results (Volume II): Policies and Practices for Successful Schools, PISA, OECD Publishing, Paris, http://
dx.doi.org/10.1787/9789264267510-en.

OECD (2016b), Skills Matter: Further Results from the Survey of Adult Skills, OECD Skills Studies, OECD Publishing, Paris, http://
dx.doi.org/10.1787/9789264258051-en.

OECD (2016c), PISA 2015 Results (Volume I): Excellence and Equity in Education, PISA, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/
10.1787/9789264266490-en.

OECD (2015), Students, Computers and Learning: Making the Connection, PISA, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/
9789264239555-en.

UNESCO (2016), Global Education Monitoring Report 2016: Education for People and Planet: Creating Sustainable Futures for
All, United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), Paris, http://unesdoc.unesco.org/images/
0024/002457/245752e.pdf.

Panorama de la educacion 2017: indicadores de la OCDE © Fundacion Santillana 2017 3 9



EL OBJETIVO DE DESARROLLO SOSTENIBLE EN EDUCACION

Tabla 1. [1/2] Lista de indicadores del ODS 4 presentados en este capitulo

Metas ODS 4

4.1

Para el afio 2030, asegurar que todas las nifias y todos los
nifios terminen la educacion primaria y secundaria, que ha
de ser gratuita, equitativa y de calidad y producir resultados
de aprendizaje pertinentes y eficaces

Datos disponibles n

4.1.1. Proporcién de nifios y jévenes que al finalizar
la educacién secundaria inferior alcanzan al menos
un nivel minimo de competencia (nivel 2 de PISA)
en lectura y matematicas (2015)

Tabla 2

4.1.5. Tasa de abandono escolar (educacién secundaria
superior) (2015)

Tabla 2

4.1.7. Numero de afios obligatorios de educacién pri-
maria y secundaria garantizados en los marcos legales
(2015)

Tabla 2

Para el afio 2030, asegurar que todas las nifias y todos los
nifios tengan acceso a programas de atencién y desarrollo
educacional de la primera infancia y educacién preprimaria
de calidad, a fin de que estén preparados para la educaciéon
primaria

4.2.2. Tasa de participacién en el aprendizaje orga-
nizado (un afio antes de la edad oficial de ingreso
en educacién primaria) (2015)

Tabla 2

Para el afio 2030, asegurar el acceso igualitario de todos
los hombres y todas las mujeres a una educacién técnica,
profesional y terciaria de calidad, incluida la universidad

4.3.1. Tasa de participacion de los adultos (de 25 a
64 afios) en educacién y formacién formal y no for-
mal en los 12 meses anteriores. Encuesta de compe-
tencias de la poblacién adulta (PIAAC) (2012, 2015)
/ Encuesta sobre Educacién de los Adultos (2011)

Tabla 2

Para el afio 2030, aumentar considerablemente el nimero de
jovenes y adultos que tienen las competencias necesarias, en
particular técnicas y profesionales, para acceder al empleo,
el trabajo decente y el emprendimiento.

4.4.3. Indices del nivel educativo alcanzado por los
jovenes y adultos por grupo de edad, situacién de ac-
tividad econémica, niveles educativos y orientaciéon
del programa (2016)

Indicador A1

Para el 2030, eliminar las disparidades de género en la edu-
cacién y asegurar el acceso igualitario a todos los niveles de
la educacién y la formacién profesional para las personas
vulnerables, incluidas las personas con discapacidad, los
pueblos indigenas y los nifios en situaciones de vulnera-
bilidad

4.5.1. Indices de paridad (mujeres/hombres, rural/
urbano, quintil de riqueza inferior/superior y otros,
como la situacién de discapacidad, los pueblos indi-
genas y los afectados por conflictos, a medida que se
disponga de datos) para todos los indicadores sobre
educacion de esta lista que pueden desagregarse

Tabla 2
(Columnas 2, 3,7, 9)
y Tabla 3 (Columna 2)

Para el afio 2030, asegurar que todos los jévenes y una pro-
porcién considerable de los adultos, tanto hombres como
mujeres, tengan una comprension lectora y una competen-
cia matematica béasicas

Valor sustitutivo para 4.6.1: Porcentaje de adultos
(de 25 a 64 afios) que al menos obtienen una pun-
tuacién de 226 tanto en comprensién lectora como
en competencia matematica (2012, 2015)

Tabla 3

4.7

Para el afio 2030, asegurar que todos los alumnos adquie-
ran los conocimientos tedricos y practicos necesarios para
promover el desarrollo sostenible, entre otros mediante la
educacién para el desarrollo sostenible y los estilos de vida
sostenibles, los derechos humanos, la igualdad de género,
la promocién de una cultura de paz y no violencia, la ciuda-
danfa mundial y la valoracién de la diversidad cultural y la
contribucién de la cultura al desarrollo sostenible

Valor sustitutivo para 4.7.5: Porcentaje de estudiantes
de 15 afios con puntuacién igual o superior al Nivel 2
en ciencias en PISA 2015

Tabla 3

Construir y adecuar instalaciones educativas que tengan
en cuenta las necesidades de los nifios y las personas con
discapacidad y las diferencias de género, y que ofrezcan
entornos de aprendizaje seguros, no violentos, inclusivos
y eficaces para todos

Valor sustitutivo para 4.a.1: Porcentaje de estu-
diantes de 15 afios con acceso a un ordenador con
conexion a Internet disponible para los estudiantes
con fines educativos® (2015)

Tabla 3

Valor sustitutivo para 4.a.2: Porcentaje de estudiantes
de 15 afios que sufren acoso escolar con frecuencia®
(2015)

Tabla 3

Para el afio 2020, aumentar considerablemente a nivel
mundial el numero de becas disponibles para los paises
en desarrollo, en particular los paises menos adelantados,
los pequefios Estados insulares en desarrollo y los paises
africanos, para que sus estudiantes puedan matricularse
en programas de ensefianza superior, incluidos programas
de formacién profesional y programas técnicos, cientifi-
cos, de ingenieria y de tecnologia de la informacién y las
comunicaciones en los paises desarrollados y otros paises
en desarrollo

4.b.1. Volumen de los flujos oficiales de ayuda al de-
sarrollo para becas en los paises donantes (millones
de ddlares estadounidenses, precios actuales, 2015)

Tabla 3

Nota: Los indicadores globales estan en azul. Los indicadores etiquetados como «valor sustitutivo» proporcionan informacién similar al indicador
oficial, pero no siguen exactamente la metodologia establecida por el Instituto de Estadistica de la UNESCO (UIS).
1. Resultados basados en los informes de los directores de centros educativos.

2. Un estudiante sufre acoso escolar con frecuencia si se encuentra en el 10 % superior del indice de exposicién al acoso de todos los paises o economias.
Véase el Anexo Al del Volumen IIT de PISA 2015 para obtener informacién sobre el indice de exposicién al acoso escolar.
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Tabla 1. [2/2] Lista de indicadores del ODS 4 presentados en este capitulo

Metas ODS 4 L vatosdisponibles en

Para el afio 2030, aumentar considerablemente la oferta | Valor sustitutivo para 4.c.4: Ratio alumnos por pro- | Indicador D2
de docentes cualificados, incluso mediante la cooperacién | fesor por nivel educativo (2015)
internacional para la formacién de docentes en los paises en
desarrollo, especialmente los paises menos desarrollados y
los pequetios Estados insulares en desarrollo

Valor sustitutivo para 4.c.5: Salarios reglamentarios | Indicador D3
de los profesores con 15 afios de experiencia y cua-
lificacién tipica, en relacién con los ingresos de los
trabajadores con educacién terciaria que trabajan a
tiempo completo y durante todo el afio (2015)

4.c.7. Porcentaje de profesores que recibieron forma- | Tabla 3
cién en el trabajo en los ultimos 12 meses (2013)

Nota: Los indicadores globales estan en azul. Los indicadores etiquetados como «valor sustitutivo» proporcionan informacién similar al indicador
oficial, pero no siguen exactamente la metodologia establecida por el Instituto de Estadistica de la UNESCO (UIS).

1. Resultados basados en los informes de los directores de centros educativos.

2. Un estudiante sufre acoso escolar con frecuencia si se encuentra en el 10 % superior del indice de exposicién al acoso de todos los paises o economias.
Véase el Anexo Al del Volumen III de PISA 2015 para obtener informacién sobre el indice de exposicién al acoso escolar.
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Paises

Tabla 2. Metas 4.1, 4.2, 4.3 e indicadores 4.5.1 relacionados

Meta 4.1 Meta 4.2 Meta 4.3
Indicador 4.1.1 Indicador 4.2.2 Indicador 4.3.17

w |~ Indicador Indicador on
Indicadores 4.5.1 - |- 4.5.1 451 o
relacionados < | relacionado relacionado | «
Indice de Indice de S| 8 8
. . < | g <. S <
paridad paridad s 8 Indice de Indice de 8
de sexos EESCde | ® | = paridad de paridadde | g
Total (M/H) PISA! & | & | Total | sexos (M/H) Total sexos (M/H) K]
% (E.E) |Indice (E.E) |Indice (E.E.) | % |Ados| % Indice % (E.E) | Indice (E.E) | %
6 8 9 0

M Paises
g Alemania 78 | (,06)| 1,0 | (0,02)| 0,8 | (0,02) 9 |12 98 1,0 50 m 0,9 m| 21
Australia 73 [(0,61) | 1,1 (0,02) | 0,7 | (0,02) 0 | 10 90 1,0 55 | (0,69) 1,0 (0,02) | 23
Austria 71 |(1,19)| 1,0 | (0,03)| 0,7 | (0,02) 7 9 97 1,0 48 m 1,0 m| 29
Bélgica 75 1(0,97) | 1,0 | (0,02)| 0,7 | (0,02) 2 112 98 1,0 38 m 1,0 m| 24
Canada 82 |(0,76) | 1,0 | (0,01)| 0,8 | (0,01) | 12 | 10 96 1,0 58 | (0,57) 1,0 (0,02) | m
Chile 48 | (1,27)| 0,9 | (0,03)| 0,5 | (0,03) 5 | 12 94 1,0 47 | (1,87) 0,8 (0,03) | 18
Corea 80 |(1,14)| 1,1 | (0,03)| 0,8 | (0,02) 3 9 93 1,0 50 | (0,84) 0,8 (0,02) | 15
Dinamarca 80 |(0,99)| 1,0 | (0,02)| 0,8 | (0,02) 9 | 10 99 1,0 59 m 1,1 m| 15
Eslovenia 78 |(0,63)| 1,1 | (0,02)| 0,8 | (0,02) 2 9 92 1,0 36 m 1,1 m| 31
Espaiia 73 |(@,02)| 1,0 | (0,02)| 0,7 | (0,02) 6 | 10 98 1,0 38 m 0,9 m| 14
Estados Unidos 68 | (1,47)| 1,0 | (0,03)| 0,7 | (0,03) 6 | 12 91 1,0 59 | (1,05) 1,0 (0,03) m
Estonia 84 |(0,79)| 1,1 | (0,02)| 0,9 | (0,02) 6 9 92 1,0 50 m 1,2 m| 13
Finlandia 83 |(0,87)| 1,1 | (0,02) | 0,8 | (0,02) 4 |10 98 1,0 56 m 1,3 m| 23
Francia 71 |(0,90) | 1,1 (0,03)| 0,6 | (0,02) | m |10 100 1,0 Sl m 1,0 m| 19
Grecia 59 |(1,82)| 1,1 | (0,04)| 0,6 | (0,03) 6 9 96 0,9 12 m 1,3 m| 12
Hungria 65 | (1,21 | 1,1 (0,03) | 0,6 | (0,03) | 10 91 1,0 41 m 0,9 m| 15
Irlanda 82 |(0,89)| 1,0 | (0,02)| 0,8 | (0,02) 0 |10 89 1,0 24 m 1,0 m 9
Islandia 69 |(0,98)| 1,1 | (0,03)| 0,8 | (0,04) | 15 | 10 98 1,0 m m m m 11
Israel 63 |(1,45)| 1,1 (0,04) | 0,6 | (0,03) 5 |12 97 1,0 53 | (0,74) 1,0 (0,03) | 15
Italia 70 |(1,18)| 1,0 | (0,03)| 0,7 | (0,03) 7 |12 97 1,0 36 m 0,9 m| 22
Japén 83 | (1,05)| 1,0 | (0,02) | 0,8 | (0,02) B 9 97 m 42 | (0,77) 0,7 (0,02) | m
Letonia 73 | (1,04)| 1,1 | (0,02)| 0,8 | (0,02) 5 9 97 1,0 32 m 1,4 m| 16
Luxemburgo 67 |(0,55)| 1,0 | (0,02)| 0,6 | (0,02) | 16 | 10 99 1,0 70 m 1,0 m| 23
México 39 |(1,26)| 1,0 | (0,04)| 0,5 | (0,04) | 31 | 12 100 1,0 m m m m 12
Noruega 78 |(0,88)| 1,1 | (0,02)| 0,8 | (0,02) 8 [ 10 98 1,0 60 m 1,0 m| 18
Nueva Zelanda 73 | (1,12) | 1,1 | (0,03) | 0,7 | (0,03) 5 |10 94 1,0 67 | (0,81) 1,0 0,02) | m
Paises Bajos 77 |(1,10)| 1,1 (0,02) | 0,8 | (0,03) 1 111 99 1,0 59 m 0,9 m| 22
Polonia 78 |(1,01)| 1,0 | (0,02)| 0,8 | (0,02) 4 9 95 1,0 24 m 1,1 m| 20
Portugal 72 | (1,04)| 1,0 | (0,02)| 0,7 | (0,02) 1 9 97 1,0 44 m 1,0 m| 18
Reino Unido 73 | (1,00)| 1,0 | (0,02)| 0,8 | (0,02) 0 |11 100 1,0 36 m 1,1 m| 18
Repﬁblica Checa 72 |(1,19)| 1,1 | (0,03)| 0,6 | (0,03) 4 9 91 1,0 37 m 1,0 m| 25
Repﬁblica Eslovaca 62 (1,18 | 1,1 (0,03) | 0,6 | (0,03) 9 |10 81 1,0 42 m 1,0 m| 23
Suecia 73 |(@,34)| 1,1 | (0,02)| 0,7 | (0,02) 2 9 98 1,0 72 m 1,1 m| 13
Suiza 76 | (1,13) | 1,1 | (0,02) | 0,7 | (0,02) 6 9 98 1,0 66 m 1,0 m| 25
Turquia 43 (2,19 | 1,1 (0,06) | 0,6 | (0,05) | 14 |12 72 1,0 18 m 0,7 m| 25
Com. Flamenca (Bélgica) m m| m m| m m| m | m m m 48 | (0,81) | 1,0 | (0,04) | m
Inglaterra (Reino Unido) m m| m m| m m| m | m m m 56 | (0,89) | 0,9 | (0,03) | m
Irlanda del Norte (Reino Unido) | m m| m m| m m| m | m m m 48 | (0,95) | 1,0 | (0,04) | m
H Brasil 26 |(1,10)| 0,9 | (0,03)| 0,4 | (0,03) | 16 | 12 93 1,0 m m m m 4
E Colombia 32 |(1,12)| 0,9 | (0,04)| 0,4 | (0,04) | 22 9 95 1,0 m m m m 4
° Costa Rica 34 |(1,43)| 0,8 | (0,04)| 0,5 | (0,04) | 14 9 91 1,0 m m m m 8
® Federacién Rusa* 74 | (1,45)| 1,1 | (0,02)| 0,8 | (0,03) 8 |11 89 1,0 19 | (1,51) 1,4 0,13) | 15
Lituania 67 | (1,16)| 1,1 (0,02) | 0,7 | (0,02) 4 9 98 1,0 29 m 1,4 m 9

Nota: Los indicadores globales estan en azul. Los indicadores 4.1.5, 4.2.2 y 4.3.3 se calculan utilizando datos de poblacién de la UOE, por lo que los
resultados pueden diferir ligeramente de los calculos del ULS, que utiliza los datos de la Divisién de Poblacién de las Naciones Unidas.

1. EESC se refiere al indice de estatus econémico, social y cultural de PISA (véase el Volumen I de PISA 2015 Results para obtener mas informacion).
La paridad se calcula como Q1 %/Q2 - 4% donde Q = cuartil de EESC.

2. Los datos de la Encuesta sobre Educacién de Adultos se indican en cursiva y los datos de la Encuesta de competencias de la poblacién adulta
(PIAAC) no estan en cursiva.

* Para las columnas 8 y 9, véase la nota sobre los datos de la Federacién Rusa en la seccién Fuentes.

Fuente: OECD (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-
glance-19991487 htm).

Para obtener informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink SrSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933562904
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Tabla 3. Metas 4.5, 4.6, 4.7, 4.a, 4.b, 4.c e indicador 4.5.1 relacionado

Meta 4.6 Meta 4.7 Meta 4.a Meta 4.b Meta 4.c
Valor sustitutivo
para el Indicador 4.6.1
Indicador
451 Valor Valor Valor
relacionado | sustitutivo | sustitutivo | sustitutivo
Indice de parael parael parael
paridad de Indicador | Indicador | Indicador | Indicador | Indicador
Total sexos (M/H) 4.7.5 4.a.1 4.a.2 4.b.1 4.c.7
Millones
| de délares
% (E.E.) | Indice (E.E.) % (E.E.) % (E.E.) % (E.E.) |estadounidenses| % (E.E.)
1) (2) (3) 4) ©) (6) (7

M) Paises
e Alemania 76 (0,88) 0,9 (0,02) | 83 (0,95)| 97 (1,33) 6 (0,43) 92 m m
O Australia 77 (0,73) 0,9 (0,02) | 82 0,56) | 99 0,51) | 15 (0,41) 262 97 (0,5)
Austria 80 (0,74) 1,0 (0,02) | 79 (0,96) | 100 (0,00) 8 (0,46) 9 m m
Bélgica m m m m| 80 (0,90) | 98 (1,08) 7 (0,33) 33 m m
Canada 74 (0,53) 0,9 (0,01) | 89 (0,53) | 100 (0,06) | 13 (0,43) 15 m m
Chile 30 (2,46) 0,7 (0,05) | 65 1,18)| 97 (1,40) 8 (0,45) m 72 1,8
Corea 77 (0,64) 0,9 (0,02) 86 (0,91) | 100 c 2 (0,20) 67 91 (0,6)
Dinamarca 80 (0,63) 1,0 (0,02) 84 (0,83) 97 (1,42) 6 (0,27) 6 86 1,1)
Eslovenia 66 (0,88) 1,0 (0,02) | 85 (0,50) | 100 c 7 (0,38) 1 m m
Esparia 63 (0,81) 0,9 (0,02) | 82 (0,80) | 100 c 6 (0,35) 8 84 (1,0)
Estados Unidos? 69 (0,89) 0,9 (0,02) 80 (1,07) | 100 c| 10 (0,49) m 95 0,8)
Estonia 81 (0,65) 1,0 (0,02) | 91 0,65 | 99 0,57) | 10 0,47) 1 93 (0,5)
Finlandia 84 (0,62) 1,0 (0,02) | 89 (0,69) 99 (0,55) | 10 (0,44) 0 79 (1,0)
Francia 66 (0,66) 1,0 (0,02) | 78 (0,86) | 100 (0,41) 7 (0,35) 164 76 (0,9
Grecia 64 (1,29) 1,0 (0,04) | 67 (1,88) | 100 c 7 (0,54) 2 m m
Hungria m m m m| 74 (1,04) | 99 (0,57) 9 (0,50) 0 m m
Irlanda 71 (1,04) 0,9 (0,02) | 85 (0,96) | 100 c 7 (0,41) B8 m m
Islandia m m m m| 75 (0,87) | 100 c 5 (0,36) m 91 (0,8
Israel 62 (0,82) 0,9 (0,03) 69 (1,36) 87 (2,76) m m m 91 (0,6)
Italia 61 (1,24) 0,9 (0,03) 77 (1,02) 99 (1,08) m m 8 75 0,9)
Japén 91 (0,57) 1,0 (0,01) | 90 (0,70) | 98 (0,99) 5 (0,33) 44 83 (0,8
Letonia m m m m| 83 (0,75) | 100 c| 18 (0,58) m 96 (0,6)
Luxemburgo m m m m| 74 (0,71) | 100 c 8 (0,38) 0 m m
México m m m m| 52 1,29)| 81 (2,27)| 10 (0,39) m 96 0,4)
Noruega 83 0,72) 1,0 (0,02) | 81 (0,81) | 100 c| 10 (0,45) 8 87 (0,9)
Nueva Zelanda' 79 (0,77) 0,9 (0,02) | 83 (0,90) | 100 c| 18 (0,62) 40 97 (0,4)
Paises Bajos 83 (0,63) 0,9 (0,01) | 81 (0,97) | 100 c 3 (0,37) 33 93 (0,6)
Polonia 71 (0,84) 1,0 (0,03)| 84 (0,85) | 100 c| 11 (0,45) 8 94 0,7)
Portugal m m m m| 83 (0,92) 94 (1,58) 6 (0,31) 5} 89 0,7)
Reino Unido m m m m| 83 (0,80) | 100 c| 14 (0,55) 107 m m
Republica Checa 82 (1,04 1,0 | 0,02 79 | (1,00)| 100 c| 12 (0,50) 5 82 (1,0
Republica Eslovaca 83 0,69 | 1,0 | (0,02)| 69 | (1,10)| 100 cl 11 (0,54) 1 73 (1,0)
Suecia 82 (0,81) 1,0 (0,02) | 78 (1,15) | 100 (0,08) 8 (0,42) 37 83 (1,0)
Suiza m m m m| 82 (1,06) | 100 0,17) 7 (0,48) 7 m m
Turquia 39 (1,27) 0,7 (0,05) 56 (2,10) 80 (3,18) 9 (0,51) m m m
Com. Flamenca (Bélgica) 81 (0,73) 0,9 (0,02)| m m m m| m m m 88 (0,9)
Inglaterra (Reino Unido) 74 (1,13) 0,9 (0,02) m m m m| m m m 92 0,7)
Irlanda del Norte (Reino Unido) | 71 @53)] 09 | (003)| m m| m m| m m m m m
238 Brasil m m m m| 43 (1,08)| 91 (1,61) 9 (0,30) m 92 (0,5)
2% Colombia m m m m| 51 | (1,32)| 89 | (266)| 8 (0,36) m m m
e g Costa Rica m m m m| 54 1,23)| 84 2,64)| 11 (0,49) m m m
- Federacién Rusa'* 81 (2,00) 1,1 (0,03) | 82 1,12) | 99 (0,97) 9 (0,71) m 95 (0,8)
Lituania 76 (0,97) 1,0 (0,02) | 75 (1,07) | 100 c| 10 (0,42) 1 m m

Nota: Los indicadores globales estdn en azul. Los indicadores etiquetados como «valor sustitutivo» proporcionan informacién similar al indicador
propuesto, pero no siguen exactamente la metodologia establecida por el Instituto de Estadistica de la UNESCO (UIS).

1. Los datos de la Columna 7 (Indicador 4.c.7) hacen referencia al afio 2014 en lugar de a 2013.

2. Los datos de Estados Unidos en la Columna 7, Indicador 4.c.7, se deben interpretar con cautela, ya que no cumplen con las tasas de participa-
cién internacional de TALLS 2013. Para mantener un nivel minimo de fiabilidad, las normas técnicas de TALIS, que Estados Unidos no ha podido
cumplir, requieren que al menos un 75 % de los centros educativos (tras la sustitucién) y al menos un 75 % de los profesores dentro de los centros
seleccionados participen en la encuesta.

* Para las columnas 1y 2, véase la nota sobre los datos de la Federacién Rusa en la seccién Fuentes.

Fuente: OECD (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-

glance-19991487.htm).
Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933562923
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¢HASTA QUE NIVEL HAN ESTUDIADO LOS ADULTOS?

® En la mayoria de los paises de la OCDE, la titulacién mds popular en los adultos con educacién
terciaria es ciencias empresariales, administracién y derecho. De media en la OCDE, un 23 % de los
adultos de 25 a 64 afios con educacién terciaria han obtenido una titulacién en uno de estos tres
campos de estudio.

® En las dltimas décadas, la proporcién de adultos jévenes que no finalizan la educacién secundaria
superior se ha reducido en la mayoria de los paises de la OCDE y asociados, al disminuir de un 21 %
en 2005 a un 16 % como promedio en 2016 en las personas de 25 a 34 afios. Sin embargo, hay algu-
nos paises que van mas rezagados, con porcentajes de un 65 % aproximadamente en China e India;
un 50 % en Costa Rica, Indonesia, México y Sudafrica; y un 45 % en Turquia.

® En todos los paises que registran datos a nivel subnacional, la regién con un indice mas alto de adul-
tos de 25 a 64 afios con educacién terciaria es aquella en la que se encuentra la capital, con Espana
como Unica excepcion.

Grafico A1.1. Campos de estudio en las personas de 25 a 64 afios
con educacién terciaria (2016)

B Ciencias, tecnologia, ingenieria y matematicas (STEM)
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Nota: Los &mbitos STEM —ciencias, tecnologia, ingenieria y matematicas— abarcan los campos de CINE-F 2013 de las ciencias natu-
rales, matematicas y estadistica; tecnologias de la informacién y la comunicacién; e ingenieria, produccién industrial y construccién.
1. Este grupo de edad se refiere a las personas de 25 a 34 afios.

2. Las medias de la OCDE y de la UE22 excluyen a Eslovenia y Francia.

3. El afio de referencia es distinto a 2016. Consulte la tabla de origen para obtener mas detalles.

4. Los datos se refieren a los campos con titulaciones de grado, incluso aquellos con titulaciones de educacién terciaria adicionales.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del campo de estudio STEM.

Fuente: OECD (2017), Tabla A1.3. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/

education/education-at-a-glance-19991487 htm).

StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933556938
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H Contexto
Ofrecer a todos una oportunidad justa de recibir una educacién de calidad representa una parte funda-
mental del contrato social. Con el fin de mejorar la movilidad social y los resultados socioeconémicos,
es de vital importancia eliminar la desigualdad de oportunidades educativas, asi como promover un
crecimiento integrador mediante un mayor numero de candidatos para los puestos de trabajo altamen-
te cualificados.

El nivel educativo alcanzado, medido como el porcentaje de poblacién que ha obtenido un determinado
nivel educativo y que posee la cualificacién formal correspondiente a ese nivel, se utiliza con frecuen-
cia como un pardmetro de medida representativo del capital humano y del nivel de competencias de
los individuos; en otras palabras, es un pardmetro de medida de las competencias que se asocian a un
cierto nivel educativo y de las que disponen tanto la poblacién total como la poblacién activa. En este
sentido, las cualificaciones certifican el tipo de conocimientos y competencias que los graduados han
adquirido durante la escolarizacién formal y ofrecen informacién al respecto.

Alcanzar un nivel educativo mas alto se asocia con un efecto positivo sobre algunas condiciones so-
cioecondmicas de los individuos (véanse Indicadores A5, A6, A7 y A8). Las personas con mayor nivel
educativo, por lo general, disfrutan de mejor salud, son més activas en el &mbito social y muestran
unas tasas de empleo y unos ingresos relativos mayores. Un rendimiento mds alto en competencia
lectora y matemdtica también se asocia estrechamente con niveles de educacién formal m4s avanzados

(OECD, 2016).

Todo esto supone un incentivo para que los individuos prosigan su educacién y para que los gobiernos
proporcionen una infraestructura y organizacién adecuadas que apoyen la mejora del nivel educativo
medio de la poblacién. En las tltimas décadas, en casi todos los paises de la OCDE se ha observado un
aumento significativo del nivel educativo alcanzado, especialmente en los jévenes y las mujeres.

H Otros resultados

® En algunos paises de la OCDE y asociados existe una proporcién muy alta de poblacién adulta que
solamente ha finalizado la educacién primaria: 24 % de los adultos en Arabia Saudi, 25 % en China,
29% en Costa Rica, 43 % en Indonesia, 30 % en Portugal y 43 % en Turquia.

® Laimportancia de los programas de formacién profesional varia de forma destacable entre paises.
El porcentaje de adultos jévenes que han completado la educacién secundaria superior o postsecun-
daria no terciaria con un componente de formacién profesional va desde menos de un 5% en Costa
Rica, Israel y México hasta mas de un 40 % en Alemania, Austria, Eslovenia y Republica Eslovaca.

INDICADOR A1
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CAPITULO A  RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Analisis
Nivel inferior a la educacién secundaria superior
El porcentaje de adultos (de 25 a 64 afios) con un nivel educativo inferior a la secundaria superior ha experimentado

un descenso desde el afio 2000. En los paises de la OCDE, esta proporcién se ha reducido desde un 35 % en 2000
aun 29% en 2005, aun 26 % en 2010 y a un 22 % en 2016 (Panorama de la educacién [base de datos]).

A pesar de que en la mayoria de la OCDE y paises asociados solamente un 5% de los adultos como méximo no ha
finalizado la educacién primaria, se observan algunas excepciones destacadas: Brasil (17 %), Costa Rica (13 %), India
(46 %), México (14 %) y Sudéfrica (15 %). Como promedio en la OCDE, un 6 % de los adultos ha alcanzado tinicamen-
te un nivel de educacién primaria, pero este porcentaje es muy superior en algunos paises miembros y asociados,
entre los que cabe destacar Arabia Saudi (24 %), China (25 %), Costa Rica (29 %), Indonesia (43 %), Portugal (30 %)
y Turquia (43 %) (Tabla A1.1).

De media en los paises de la OCDE, el indice de adultos jévenes (de 25 a 34 afios) con un nivel educativo inferior a la
secundaria superior se redujo de un 25% en 2000 a un 21 % en 2005, aun 19% en 2010 y a un 16 % en 2016 (Ta-
bla A1.2). En 2016, la proporcién media de personas de 25 a 34 afios con este nivel de educacién es de un 16 % en los
paises de la OCDE. No obstante, hay algunos paises en los que méas de la mitad de la poblacién joven carece de una
titulacién en educacién secundaria superior o un nivel mas avanzado: China (64 %), Costa Rica (51 %), India (64 %),
Indonesia (53 %), México (53 %) y Sudafrica (51 %) (Grafico A1.2).

Gréfico A1.2. Nivel educativo alcanzado por las personas de 25 a 34 afios (2016)
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1. El afio de referencia es distinto a 2016. Consulte la tabla de origen para obtener més detalles.

2. Los datos sobre finalizacién de la educacién secundaria superior incluyen haber completado un volumen y nivel de programas suficientes que
cabria clasificar por separado como finalizacién de programas intermedios de educacién secundaria superior (un 16 % de los adultos de 25 a 64 afios

se encuentra en este grupo).

3. Los datos deben utilizarse con cautela. Véase la seccién Metodologia para obtener mas informacion.

Los paises estdn clasificados en orden ascendente del porcentaje de personas de 25 a 34 afios con un nivel educativo inferior a la educacion secundaria superior.
Fuente: OECD /ILO / UIS (2017), Panorama de la educacién (base de datos), http://stats.oecd.org/. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién

y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933556957

Educacion secundaria superior o postsecundaria no terciaria

De media en los paises de la OCDE en 2016 (o en el dltimo afio para el que hay datos disponibles), un 43 % de los
adultos (de 25 a 64 afios) ha obtenido como méximo una titulacién en educacién secundaria superior o postsecun-
daria no terciaria. Este porcentaje se mantiene bastante estable en las distintas generaciones y es de un 42 % tanto
para las personas de 25 a 34 afios como para las de 55 a 64 afios. Sin embargo, en determinados paises, esta tasa
supera el 50 % en el grupo de menor edad (de 25 a 34 afios): 56 % en Alemania, 53 % en Chile, 51 % en Eslovenia,
55% en Hungria, 51 % en Polonia, 61 % en Republica Checa y 60 % en Republica Eslovaca. En el extremo contrario,
es inferior a un 30 % en Corea (28 %), Espafia (24 %), México (25%) y Turquia (24 %) (Grafico A1.2; Panorama de la
educacién [base de datos]).
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADORA1 CAPITULO A

De media en los adultos que como maximo nivel de estudios han completado la educacién secundaria superior o
postsecundaria no terciaria, son mas los que han cursado programas de formacién profesional que programas gene-
rales. No obstante, existen grandes diferencias entre paises en el grupo de personas de 25 a 34 afios. El porcentaje
de adultos jévenes con una cualificacién de formacion profesional en el nivel de educacién secundaria superior
o postsecundaria no terciaria oscila desde un 2 % en Costa Rica, 4 % en Israel y 2 % en México hasta mas de un 49 %
en Alemania, 41 % en Austria, 42 % en Eslovenia y 56 % en Republica Eslovaca. En la mayoria de los paises, los pro-
gramas generales suelen estar ideados para preparar a los estudiantes con vistas a una educacién superior, por lo que
quienes obtienen esta cualificacién a menudo prosiguen con la educacién terciaria (Grafico A1.3).

Grafico A1.3. Porcentaje de personas de 25 a 34 afios cuyo maximo nivel educativo alcanzado
es educacion secundaria superior o postsecundaria no terciaria, por tipo de programa (2016)
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1. El afio de referencia es distinto a 2016. Consulte la Tabla A1.1 para obtener mas detalles.

2. Los datos deben utilizarse con cautela. Véase la seccién Metodologia para obtener més informacion.

3. Los datos sobre finalizacién de la educacién secundaria superior incluyen haber completado un volumen y nivel de programas suficientes que
cabria clasificar por separado como finalizacién de programas intermedios de educacién secundaria superior (un 16 % de los adultos de 25 a 64 afios
se encuentra en este grupo).

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 34 afios que han finalizado la educacion secundaria superior o postsecundaria
no terciaria.

Fuente: OECD / ILO / UIS (2017), Panorama de la educacion (base de datos), http://stats.oecd.org/. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién
y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487 htm).

StatLink SusP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933556976

Educacién terciaria

De media en los paises de la OCDE, la proporcién de personas de 25 a 64 afios con una titulacién terciaria ha aumen-
tado 14 puntos porcentuales desde el afio 2000: ha pasado de un 22 % en 2000 a un 27 % en 2005, aun 31 % en 2010
y aun 36 % en 2016. Este incremento es atin mayor en los adultos j6venes (de 25 a 34 afios), a los que ha beneficiado
la expansién que ha experimentado la educacién superior en las dltimas décadas en numerosos paises. Entre los afios
2000 y 2016, su proporcién ha aumentado 17 puntos porcentuales, desde un 26 % en 2000 a un 32 % en 2005,
aun 37% en 2010 y a un 43 % en 2016. Este incremento fue de 33 puntos porcentuales en Corea, de 25 puntos en
Letonia, de 22 puntos en Portugal, de 21 puntos en Reptblica Checa, de 22 puntos en Republica Eslovaca y de
22 puntos en Turquia (Tabla A1.2).

En 2016, un 43 % de las personas de 25 a 34 afios en los paises de la OCDE han obtenido una titulacién terciaria,
y este indice supera el 50 % en algunos de ellos: Canada (61 %), Corea (70 %), Federacién Rusa (60 %), Irlanda (52 %),
Japén (60 %) y Lituania (55 %) (Grafico Al.2).

Tendencias generales en los niveles educativos alcanzados

En los ultimos afios, los niveles educativos alcanzados han seguido aumentando en todos los paises de la OCDE
y asociados. En el afio 2000, un 80 % de los adultos jévenes habian alcanzado al menos un nivel de educacién se-
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cundaria superior en aproximadamente 20 de los 35 paises de la OCDE; en 2016, todos ellos, excepto cinco, ha-
bian llegado a ese umbral. Esto supone un paso notable hacia una poblacién con un nivel educativo mas alto. Como
promedio en la OCDE, un 84 % de las personas de 25 a 34 afios finalizaron al menos la educacién secundaria su-
perior en 2016, frente a un 75 % en 2000 y aproximadamente un 50 % en 1970%. El porcentaje de personas de esa
edad que como méaximo nivel educativo han alcanzado la educacién secundaria superior o postsecundaria no
terciaria ha pasado de menos de un 35 % en 1970 a cerca de un 50 % en 2000, para descender a un 42 % en 2016.
Por otra parte, el porcentaje de adultos de 25 a 34 afios con educacién terciaria ha experimentado un aumento
constante, desde un 15 % aproximadamente en 1970% a un 26 % en 2000 y a un 43 % en 2016 (Panorama de la
educacion [base de datos]).

Los paises han utilizado diferentes vias y dindmicas en su expansién educativa. Algunos dentro de la OCDE han se-
guido un enfoque ascendente secuencial: primero han ampliado la educacién secundaria antes de hacerlo con la
terciaria. En Corea, por ejemplo, el objetivo principal de las politicas educativas en los afios sesenta y setenta fue
la expansién de la educacién secundaria, con mas oportunidades para la educacién superior a partir de 1980. Las
repercusiones de las reformas educativas en ese pais se reflejan con claridad en los niveles educativos alcanzados por
las siguientes generaciones de personas de 25 a 34 afios. Entre 1965 y 2016, el porcentaje de adultos jévenes que no
habian completado la educacién secundaria superior se redujo desde méas de un 75 % en 1965 aun 7% en 2000 y a un
2% en 2016. Al mismo tiempo, la proporcién de adultos jévenes que si han finalizado ese nivel de educacién o la
postsecundaria no terciaria no ha parado de aumentar, aunque la tendencia se invirtié a mediados de los afios no-
venta, con el auge de la educacién terciaria. En el afio 2000, la secundaria superior o postsecundaria no terciaria
seguia siendo el nivel de educacién alcanzado mas extendido en los adultos j6venes (56 %), mientras que la propor-
ci6én disminuia hasta un 28 % en 2016 en favor de la educacién terciaria. Durante este periodo, la correspondiente
proporcién de poblacién con estudios terciarios ha avanzado desde un 37 % en 2000 a un 70 % en 2016. Esto supone
el porcentaje mas alto de todos los paises de la OCDE y asociados (OECD, 2017a; Panorama de la educacién [base de
datos]).

En cambio, muchos otros paises de la OCDE han seguido un enfoque ascendente simultaneo, en el que han ampliado
la educacién secundaria superior y la terciaria al mismo tiempo. Esto es lo que ha sucedido, sobre todo, en aquellos
en los que la expansién educativa comenz6 relativamente tarde, principalmente Espafia, México, Portugal y Turquia
(OECD, 2017a).

Campos de estudio en los adultos con educacion terciaria

Hay determinados campos de estudio cuya prevalencia es mayor en los adultos con educacién terciaria. De media en
los paises de la OCDE y asociados para los que se dispone de datos, un 23 % de las personas de 25 a 64 afios con
educacion terciaria tienen una titulacién en ciencias empresariales, administracién y derecho. Este porcentaje va
desde el 16 % de Sueciay el 17 % de Republica Eslovaca hasta mas del 30 % en Costa Rica, Francia, México y Turquia.
En la mayoria de los paises que disponen de datos desglosados para este campo de estudio, hubo mas adultos que se
titularon en ciencias empresariales y administracién que en derecho (Grafico Al.1).

En Bélgica, Estados Unidos, Grecia, Hungria, Italia, Polonia y Republica Checa, el campo de estudio mds popular es
el de artes y humanidades, ciencias sociales, periodismo e informacién. En Alemania, Austria y Republica Eslovaca,
la mayor parte de los adultos con educacién terciaria han obtenido una titulacién en ingenieria, produccién indus-
trial o construccién, mientras que el campo de estudio mas extendido en Noruega y Suecia es salud y servicios socia-

les (Tabla A1.3).

Se considera que los campos de las ciencias, tecnologia, ingenieria y matematicas (STEM, por sus siglas en inglés)
—que abarcan ciencias naturales, matematicas y estadistica; tecnologias de la informacién y de la comunicacién;
e ingenieria, produccién industrial y construccién- tienen una relevancia destacada en el fomento de la innovacién
y el crecimiento econémico. Muchos paises han tratado de ampliar la cuota de educacién en los campos STEM entre
su poblacién, o de atraer a inmigrantes altamente cualificados con estas titulaciones. En los adultos con educacién
terciaria de los paises de la OCDE, de media un 25 % han cursado estudios en campos STEM. Las diferencias entre
paises, no obstante, son muy significativas y oscilan desde un 20 % o menos en Costa Rica, Islandia y Paises Bajos
hasta un 30 % o més en Alemania, Austria, Espafia y Estonia (Gréafico Al.1).

Variaciones subnacionales en el nivel educativo alcanzado

De media en los paises de la OCDE, el maximo nivel educativo alcanzado por un 22 % aproximadamente de los adul-
tos de 25 a 64 afios es inferior a la educacién secundaria superior, pero existen notables variaciones subnacionales
dentro de ellos. En 8 de los 15 paises de la OCDE y asociados que han aportado datos a nivel subnacional sobre el
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Grafico A1.4. Porcentaje de personas de 25 a 64 afios con educacion terciaria,
por regiones subnacionales (2016)
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Nota: La media del pais es la media ponderada de las regiones para las personas de 25 a 64 afios. «Todos los paises de la OCDE y asociados» hace
referencia a las medias de los paises reflejadas en la Tabla A1.1.

1. Afio de referencia 2015.

2. La provincia de Ontario se ha presentado como una regién normal ya que su capital, Ottawa, es un centro urbano relativamente pequetio dentro
de dicha provincia.

Los paises estdn clasificados en orden ascendente del porcentaje de personas de 25 a 64 afios con educacion terciaria (media del pais).

Fuente: OECD/NCES (2017), Panorama de la educacion, Suplemento subnacional, http://nces.ed.gov/surveys/AnnualReports/oecd/. Consulte la sec-

cién Fuentes para més informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933556995

nivel educativo alcanzado, la proporcién de personas de 25 a 64 afios con este nivel en la regién con el porcentaje mas
alto dentro del pais duplica con creces el de la regién con el indice més bajo. Cuando dentro de cada pais se dividen
las proporciones mas altas por las mds bajas, la ratio solamente es superior a seis en Canadd y Federacién Rusa. En
Canada, hay una regién con un 46 % de personas de 25 a 64 afios que no han completado la educacién secundaria
superior, mientras que hay otra con solo un 7 %. A pesar de que la proporcién correspondiente es atiin mayor en Fe-
deracién Rusa, la diferencia porcentual es menor: un 15 % en la regién con el indice mas alto y un 1% en la del mas
bajo. En cambio, en los paises de la OCDE y asociados que han registrado datos a nivel subnacional, la menor dife-
rencia se observa en Eslovenia: un 14 % en la regién con la proporcién mas altay un 11 % en la de la mas baja (OECD/
NCES, 2017).

En comparacién con un nivel educativo alcanzado inferior a la secundaria superior, se observa una menor varia-
cién regional en el indice relativo de adultos jévenes que han completado la educacién secundaria superior
o postsecundaria no terciaria. Entre los paises para los que se dispone de datos, solamente en Canad4, Estados
Unidos, la Federacién Rusa y Turquia la regién subnacional con una proporcién més alta de personas con educa-

cién secundaria superior o postsecundaria no terciaria duplica con creces la de la regién con el indice més bajo
(OECD/NCES, 2017).

El porcentaje de personas de 25 a 64 afios con educacién terciaria es el doble en la regién subnacional con el porcen-
taje mas alto que en la regién con el més bajo en Brasil, Estados Unidos, Federacién Rusa, Grecia y Turquia. En
cambio, Eslovenia e Irlanda vuelven a ser los dos paises que muestran la menor variacién intranacional, aunque esto
podria guardar relacién con el hecho de que en ambos solamente existen dos entidades a nivel subnacional (Grafi-
co Al.4).

A menudo se asocia el hecho de haber completado la educacién terciaria y el de contar con un grado alto de compe-
tencias; ademads, los adultos con este nivel educativo tienen una gran representacién en la regién de la capital de
muchos paises. En todos aquellos que registran datos a nivel subnacional, la regién con mayor porcentaje de adultos

de 25 a 64 afios con educacion terciaria es aquella en la que se encuentra la capital, con la Gnica excepcion de Esparia
(Gréafico A1.4).

Panorama de la educacion 2017: indicadores de la OCDE © Fundacion Santillana 2017 5 ]



CAPITULO A  RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Definiciones

Grupos de edad: Adultos se refiere a personas de 25 a 64 afios; adultos jévenes se refiere a personas de 25 a 34 afios;
adultos mayores se refiere a personas de 55 a 64 afios.

La finalizacién de programas intermedios para el nivel educativo alcanzado (CINE 2011) corresponde a una cuali-
ficacién reconocida de un programa de nivel CINE 2011 que no se considere suficiente para la finalizacién del nivel
CINE 2011 y que se clasifica en un nivel CINE 2011 inferior. Ademds, esta cualificacién reconocida no da acceso di-
recto a un programa de nivel CINE 2011 superior.

El nivel educativo alcanzado hace referencia al nivel educativo mas avanzado al que ha llegado una persona.

Niveles educativos: Consulte la Guia del lector, al comienzo de esta publicacién, donde se presentan todos los niveles
CINE 2011.

Programas de formacién profesional: La Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién (CINE 2011)
define los programas de formacién profesional como programas destinados principalmente a que los participantes
adquieran las destrezas, los conocimientos practicos y las competencias especificas para ejercer una ocupacién deter-
minada u oficio, o un tipo de ocupaciones u oficios. Dichos programas pueden tener una componente laboral (por
ejemplo, aprendizaje de oficios o programas de sistemas de educacién dual). Al finalizar adecuadamente estos pro-
gramas se obtiene una cualificacién profesional o técnica relevante para el mercado laboral y un reconocimiento
orientado hacia una ocupacién por parte de las autoridades nacionales pertinentes o del mercado laboral.

Metodologia

Los perfiles de competencia se basan en el porcentaje de la poblacién adulta (de 25 a 64 afios) de un grupo de edad
especifico que ha completado satisfactoriamente un determinado nivel educativo.

En las estadisticas de la OCDE, las cualificaciones reconocidas en los programas de nivel 03 CINE 2011 que no tie-
nen una duracién suficiente para completar el nivel 03 CINE 2011 se clasifican como nivel 02 CINE 2011 (véase
la Guia del lector). Cuando los paises han sido capaces de demostrar las equivalencias en cuanto a valor en el mercado
laboral del nivel educativo alcanzado que formalmente se clasifica como «finalizacién de los programas intermedios
de educacién secundaria superior» (p. €j., la obtencién de cinco buenas calificaciones en los exdmenes de GCSE
o equivalente en el Reino Unido) y «plena consecucién de la educacién secundaria superior», el nivel alcanzado en
esos programas se presenta como finalizacién del nivel 03 CINE 2011 en las tablas que muestran la educacién alcan-
zada segun tres niveles agregados (UNESCO Institute for Statistics, 2012).

Los paises han definido una orientacién general o de formacién profesional basdndose en las caracteristicas del pro-
grama educativo y en las credenciales y cualificaciones consiguientes. Es posible que algunos paises empleen también
variables basadas en la eleccién del campo de estudio por parte de los alumnos o su destino al concluir los estudios,
dado que dichas variables reflejan asimismo la distribucién de los estudiantes en los programas generales y de for-
macién profesional.

La mayoria de los paises de la OCDE incluyen a las personas sin educacién (es decir, adultos analfabetos) en el nivel 0
de la clasificacién internacional CINE 2011; asi pues, es probable que la media de la categoria «nivel educativo infe-
rior a la educacién primaria» pudiera verse influida por esta inclusién.

Consulte OECD Handbook for Internationally Comparative Education Statistics: Concepts, Standards, Definitions and
Classifications (OECD, 2017) para més informacién y el Anexo 3 para ver las notas especificas sobre los distintos
paises (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Fuentes

Los datos sobre la poblacién y el nivel educativo alcanzado de la mayor parte de los paises se han obtenido de las
bases de datos de la OCDE y Eurostat, que la Red LSO (Mercado Laboral y Resultados Econémicos y Sociales del
Aprendizaje) de la OCDE elabora a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacién Activa. Los datos sobre nivel
educativo alcanzado de Arabia Saudi, Indonesia y Sudafrica se han obtenido de la base de datos de la Organizacién
Internacional del Trabajo (OIT) y los de China, de la base de datos del Instituto de Estadistica (UIS) de la UNESCO.

Los datos sobre regiones subnacionales para algunos indicadores seleccionados los ha proporcionado la OCDE, con
la colaboracién del Centro Nacional de Estadisticas Educativas (NCES) de Estados Unidos y actualmente est4n dis-
ponibles para 15 paises: Alemania, Bélgica, Brasil, Canada, Eslovenia, Espafia, Estados Unidos, Federacién Rusa,
Finlandia, Grecia, Irlanda, Italia, Polonia, Suecia y Turquia. Las estimaciones subnacionales las han facilitado los
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paises utilizando fuentes de datos nacionales o de Eurostat basandose en datos del Nivel 2 de la Nomenclatura de las
Unidades Territoriales Estadisticas (NUTS 2).

Nota

1. La proporcién de la poblacién con un determinado nivel educativo alcanzado por las personas de 25 a 34 afios en 1970 se ha
calculado utilizando la proporcién respectiva en las personas de 55 a 64 afios en 2000.

Nota sobre los datos de Israel

Los datos estadisticos para Israel han sido facilitados por las autoridades israelies competentes bajo su responsabilidad. El
uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del Golan, Jerusalén Este y los asen-
tamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del derecho internacional.

Referencias

OECD (2017a), «Educational attainment: A snapshot of 50 years of trends in expanding education», Education Indicators in Focus,
No. 48, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/409ceb2b-en.

OECD (2017b), OECD Handbook for Internationally Comparative Education Statistics: Concepts, Standards, Definitions and Classifi-
cations, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/9789264279889-en.

OECD (2016), Skills Matter: Further Results from the Survey of Adult Skills, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/
9789264258051-en.

OECD/NCES (2017), Education at a Glance Subnational Supplement, OECD/National Center for Education Statistics, Paris y Wash-
ington DC, https://nces.ed.gov/surveys/annualreports/oecd/.

UNESCO Institute for Statistics (2012), International Standard Classification of Education: ISCED 2011, UNESCO Institute for
Statistics, Montreal, www.uis.unesco.org/Education/Documents/isced-2011-en.pdf. (Versién en espaiiol: Instituto de Estadistica
de la UNESCO (2012), Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién: CINE 2011, http://unesdoc.unesco.org/images/
0022/002207/220782s.pdf.

Tablas del Indicador A1

Statlink SasP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559199

Tabla A1.1 Nivel educativo alcanzado por las personas de 25 a 64 afios (2016)

Tabla A1.2 Tendencias en el nivel educativo alcanzado por las personas de 25 a 34 afios (2000, 2005, 2010,
2015 y 2016)

Tabla A1.3 Campo de estudio en las personas de 25 a 64 afios con educacién terciaria (2016)

Fecha de cierre para los datos: 19 de julio de 2017. Todas las actualizaciones sobre los datos se pueden consultar en Internet en: http://dx.doi.
0rg/10.1787/eag-data-en. También se pueden consultar més desgloses en http://stats.oecd.org/, Panorama de la educacién (base de datos).
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Tabla A1.1. Nivel educativo alcanzado por las personas de 25 a 64 afios (2016)
Secundaria superior
o postsecundaria
Inferior a secundaria superior no terciaria Terciaria
'% o = 'g .8 3 8 g
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(1) [©) (3) (4) [©) [©) (7) (8) (9) (10) (11) (12)
g Alemania x(2) 3d a 10 a 46 12 1 15 11 1 100
8 Australia 0 5 a 15 a 31 6 12 25 6 1 100
Austria x(2) 1d a 15 a 51 16 3 12 1 100
Bélgica 3 6 a 16 a 36 1 0 21 15 1 100
Canada x(2) 2d a 7 a 24 11 26 21 104 x(10) 100
Chile! 7 6 a 22 a 42 a 8 13 1d x(10) 100
Corea x(2) 5d a 8 a 40 a 13 34d x(9) x(9) 100
Dinamarca x(2) 3d a 16 a 42 0 5 20 12 1 100
Eslovenia 0 1 a 12 a 57 a 7 6 14 8 100
Espafia 3 8 a 31 a 23 0 11 10 14 1 100
Estados Unidos 1 3 a 6 a 444 x(6) 11 22 11 2 100
Estonia 0 1 a 10 a 42 8 7 11 20 1 100
Finlandia x(2) 34 a © a 43 1 12 16 14 1 100
Francia 2 6 a 14 a 43 0 14 10 10 1 100
Grecia 1 14 0 13 0 32 9 2 25 3 1 100
Hungria 0 1 a 15 a 52 8 1 13 9 1 100
Irlanda? 0 7 a 12 a 24 13 g 21 8 1 100
Islandia x(2) od a 22 a 30 8 & 22 14 1 100
Israel 2 4 a 7 a 37 a 14 23 12 1 100
Italia 1 6 a 33 E 41 1 0 4 14 0 100
Japén x(6) x(6) a x(6) a 504 x(8) onle! 294 x(9) x(9) 100
Letonia 0 0 a 9 2 48 7 B 19 12 0 100
Luxemburgo x(2) 7d a 14 a 34 2 5 15 21 2 100
Meéxico 14 17 2 26 4 20 a 1 15 1 0 100
Noruega 0 0 a 17 a 38 1 12 19 11 1 100
Nueva Zelanda x(4) x(4) a 23d a 26 14 4 27 4 1 100
Paises Bajos 1 6 a 16 a 41 0 2 21 12 1 100
Polonia 0 8 a 1 a 59 3 0 7 22 1 100
Portugal 2 30 a 20 a 22 1 a 6 18 1 100
Reino Unido 0 1 a 18 16 18 a 10 23 12 1 100
Republica Checa 0 0 a 6 a 704 x(6) 0 5 17 1 100
Republica Eslovaca 0 0 m 8 0 68 2 0 2 19 1 100
Suecia x(2) 3d a 12 2 34 7 10 17 13 2 100
Suiza 0 2 a 10 a 464 x(6) x(9,10,11) 204 184 3d 100
Turquia 5 43 a 14 a 19 a 5 12 2 0 100
Media de la OCDE 2 6 m 14 m 39 5 8 16 12 1 100
Media de la UE22 1 5 m 14 m 42 4 6 13 14 1 100
4 Arabia Saudi® 3 24 a 19 a 32 a x(9) 234 x(9) x(9) 100
¥ Argentina?3 5 21 a 16 a 38 a x(9) 214 x(9) x(9) 100
8 Brasill 17 20 a 15 a 344 x(6) x©@| 15¢ x(9) x(9) 100
: China* 3 25 a 47 a 154 x(6) 6 3 0d x(10) 100
.% Colombia x(4) x(4) a 424 5 304 x(6) x(9) 22d x(9) x(9) 100
& Costa Rica 13 29 8 7 2 17 0 6 15 2d x(10) 100
Federacién Rusal x(2) 1d a 5 a 20 19 25 1 29 0 100
India® 46 14 a 11 a 18 0 1 104 x(9) x(9) 100
Indonesial 4 43 a 18 a 26 0 x(9) 104 x(9) x(9) 100
Lituania 0 0 0 5 2 33 20 a 25 14 1 100
Sudafrica® 15 11 a 31 a 28d 3 5 6d 1 x(9) 100
Media del G20 8 14 m 17 m 31 m | 0] 16 | 9 | m | 100

Nota: En la mayoria de paises, los datos se refieren a CINE 2011. En el caso de Arabia Saudi, Indonesia y Sudafrica los datos se refieren a CINE-97. Véanse las secciones
Definiciones y Metodologia para obtener mas informacién. También se pueden consultar més desgloses en http://stats.oecd.org/, Panorama de la educacion (base de datos).
1. Afio de referencia 2015.

2. Afio de referencia 2014.

3. Los datos deben utilizarse con cautela. Véase la seccion Metodologia para obtener mas informacién.

4. Afio de referencia 2010.

5. Ao de referencia 2011.

Fuente: OECD/ILO/UIS (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-glan-
ce-19991487 htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559142
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Tabla A1.2. Tendencias en el nivel educativo alcanzado por las personas de 25 a 34 afios
(2000, 2005, 2010, 2015 y 2016)

Secundaria superior
Inferior a secundaria superior o postsecundaria no terciaria Terciaria

2000 2005 2010 2015 2016 2000 2005 2010 2015 2016 2000 2005 2010 2015 2016

(1) (2) [©)] (4) (5) (6) (7) (©)] (9) (10) (11) (12) (13) (14) (15)

g Alemania fiish 16P 14 13 13 63b 620 60> 58 56 22b 22b 26P 30 31
8 Australia 32b 21b 15b 12 11 37> 41> 40> 40 39 31 38 44b 48 49
Austria m 14 12 10 11 m 55 54 51 49 m 31 34 39 40
Bélgica 25P 19° 18P 17 17 39b 40P 38b 39 38 36P 41b 44P 43 44
Canada 12 © 8 7 7 40 37 36 34 32 48 54 56 59 61
Chile! m m 26b 17 m m m 53b 53 m m m 22¢ 30 m
Corea 7 3 2 2 2 56 46 33 29 28 37 51 65 69 70
Dinamarca 13b 13b 20 16 17 58P 48b 42> 39 38 29P 40> 38 44 46
Eslovenia 15b 9b 70 6 6 66° 67b 62b 53 51 19b 25b 31b 41 43
Espania 44b 36b 35b 34 35 22b 24P 25P 25 24 34b 41> 40> 41 41
Estados Unidos 12 13 12 10 9 50 47 46 44 44 38 39 42 47 48
Estonia 9 13 13 12 12 63 54 49 47 46 29 33 38 41 41
Finlandia 14b 11b 9b 10 10 48P 52b 52b 49 49 39P 38 39P 41 41
Francia 24 19 16 13 13 45 42 41 42 43 31 40 43 45 44
Grecia 31b 26P 24P 16 15 45b 49b 44b 44 44 24b 26P 31b 40 41
Hungria 19 15 14 14 15 67 65 60 54 55 15 20 26 32 30
Irlanda 27b 19b 14b 9 m 43P 40P 37b 39 m 30b 41> 48> 52 m
Islandia m 29 26 25 20 m 36 37 35 37 m 35 36 40 43
Israel m 15b 12> 9 8 m 43b 44b 45 44 m 43b 44b 46 47
Italia 44b 34b 29 26 26 46> 50P 50P 49 48 10P 16P 21 25 26

Japén? m m m m m m m m m m 48db 5820 57k 604 604
Letonia 11 20 16 15 13 71 59 49 45 45 17 22 35 40 42
Luxemburgo 32b 23b 16b 16 13 45P 40P 40P 35 35 23b 37b 44b 50 51
Meéxico 63P 66 62 55 53 20P 19 21 24 25 170 15 18 21 22
Noruega m 17 17 19 19 m 43 36 33 33 m 41 47 48 49
Nueva Zelanda 31 24 21 19 16 m m m 42 40 m m m 39 43
Paises Bajos 26b 19b 17v 14 14 48> 46> 42b 40 41 27> 35b 41> 45 45
Polonia 11b 8b 6> 6 6 75P 66P 57> 51 51 14 26P 37> 43 43
Portugal 68 57 48 33 31 19 24 27 34 35 13 19 25 33 35
Reino Unido? 33b 27b 17v 14 13 38b 38 370 36 36 29P 35b 46> 50 52
Repiblica Checa 8v 6b 6b 6 7 81> 80> 720 63 61 110 140 23b 31 33
Republica Eslovaca 6P 70 6P 7 7 82b 770 70P 61 60 11b 16b 24b 31 33
Suecia 13b 9b 9b 18 17 54b 53b 49b 36 36 34b 370 42b 46 47
Suiza 10b 10b 12b 9 9 64P 59 50P 45 43 26P 31 370 47 49
Turquia 72 63 58 48 45 19 24 25 25 24 9 13 17 28 30
Media de la OCDE 25 21 19 16 16 50 48 45 42 42 26 32 37 42 43
Media de la UE22 23 19 17 15 15 52 51 48 45 45 24 30 B85} 40 40
4 Arabia Saudi* m m m 31 m m m m 43 m m m m 26 m
3 Argentina® 45 m 41 35 32 m m 42 46 49 m m 17 19 19 m
8 Brasil m m 47 36 m m m 41 47 m m m 12 17 m
; China m m 64 m m m m 18 m m m m 18 m m
2 Colombia m m m B8 31 m m m 39 41 m m m 27 28
= Costa Rica 68 62 5 51 50 15 14 19 20 21 18 24 26 28 29
Federacién Rusa m m m 5 m m m m 35 m m m m 60 m
India® m m m 64 m m m m 22 m m m m 14 m
Indonesia m m 60 58 m m m 31 34 m m m 9 13 m
Lituania 8b 13b 12b 10 8 52b 50P 42b 35 37 40> 37> 46> 55 55}
Sudéfrica m m 53 51 m m m 37 39 m m m 9 10 m
Media del G20 m ‘ m ‘ BE] ‘ 28 ‘ m m ‘ m ‘ 37 ‘ 38 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ 31 ‘ 35 m

Nota: En la mayoria de los paises hay una ruptura en la serie temporal, representada por el cédigo «b», ya que los datos de 2015 y 2016 se refieren a CINE 2011,
mientras que los datos de afios anteriores se refieren a CINE-97. En el caso de Arabia Saudi, China e Indonesia, los datos se refieren a CINE-97 para todos los afios.
Véanse las secciones Definiciones y Metodologia para obtener mas informacién. También se pueden consultar més desgloses en http://stats.oecd.org/, Panorama de la
educacién (base de datos).

1. Ano de referencia 2009 en lugar de 2010.

2. Los datos sobre educacién terciaria de ciclo corto y del total de educacién terciaria incluyen programas de educacién postsecundaria no terciaria (menos del 5% de
los adultos se encuentra en este grupo).

3. Los datos sobre finalizacién de la educacién secundaria superior incluyen haber completado un volumen y nivel de programas suficientes que cabria clasificar por
separado como finalizacion de programas intermedios de educacién secundaria superior (un 16 % de los adultos de 25 a 64 afios se encuentra en este grupo).

4. Ano de referencia 2014 en lugar de 2015.

5. Los datos deben utilizarse con cautela. Véase la seccién Metodologia para obtener mas informacién.

6. Afio de referencia 2011 en lugar de 2015.

Fuente: OECD/ILO/UIS (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-
glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink 5= http://dx.doi.org/10.1787/888933559161
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Tabla A1.3. Campo de estudio en las personas de 25 a 64 afios con educacién terciaria (2016)
Artes o
y humanidades 18
(excepto idiomas), Ciencias g >
. . . . - 0 'a
ciencias sociales, empresariales 2 @ &
periodismo ° y administracién E -8 5 %
e informacién E o derecho 3 \g e 3 Salud
3 - K] g 8 B
g - i | F |5 |8 3
2 o 3 g = o . g g 9 S
8,8 | &~ g g g = g - a
%o g S @ T a 7] . = &3 @«
T34 | B8 $ 8 g i g | 8 s | g% g
8588 §58| &% £ g9 | 38| Bg | 89 |Esm g
g 3°2% 58% 63 Se | 2% | BE | §9| 85 993 3 | &
g E%gE =gE| 2E | 2 | 8¢ | 84 | ZE | gE Ef |&8: = S
g o |SEQ8 8T8 | TE S g g8 2 s §48 | w8 | wEg| T 8
E 8 |ESCEE 58| 5% g §3 §% 8 s &g 55 BE% 2 5
=] ol R 8 -8 g .= 2w ja} & = o g o < © < O a =
m < TT Q0 < T o (SIS a O > O > o = 0 A~ | By %] o
(1) (2) (3) (4) [©) [©) (7) (8) 9) (10) (11) (12) [¢%)) (6]
g Alemania 15 4 6 13 7 B 22 5] 4 26 4 2 9 6
8 Australia 11 x(4) x(4) 15 x(7) x(7) 29 5 5 11 x(13) x(13) 18 5
Austria 12 4 7 14 5 3 22 4 2 28 3 3 7 10
Bélgica 12 0 12 22 1 4 21 4 4 13 3 11 17 5
Canada m m m m m m m m m m m m m m
Chile! 17 4 5 10 23 B 25 2 5 17 2 5 14 10
Corea m m m m m m m m m m m m m m
Dinamarca m m m m m m m m m m m m m m
Eslovenia? 12 x(4) x(4) 18 x(7) x(7) 21 5 B 17 x(13) x(13) 12 12
Esparia 10 x(4) x(4) 14 x(7) x(7) 27 6 6 17 x(13) x(13) 12 7
Estados Unidos® 3 11 6 20 30 x(7) x(7) 22 10 4 9 x(13) x(13) 9 6
Estonia 10 4 10 17 17 5 23 4 3 23 3 5 10 11
Finlandia 6 4 7 14 23 1 25 4 7 18 2 11 18 8
Francia? 2 x(4) x(4) 17 x(7) x(7) 32 5 B 17 x(13) x(13) 13 8
Grecia 7 x(4) x(4) 25 x(7) x(7) 19 6 4 16 x(13) x(13) 12 12
Hungria 19 3 16 22 14 3 18 2 6 15 2 4 8 10
Irlanda m m m m m m m m m m m m m m
Islandia 18 x(4) x(4) 23 x(7) x(7) 23 4 4 10 x(13) x(13) i3 4
Israel m m m m m m m m m m m m m m
Italia 5 4 21 30 12 10 22 8 1 14 x(13) x(13) 15 4
Japon m m m m m m m m m m m m m m
Letonia 14 B 17 23 18 8 26 4 3 15 4 1 7 8
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m
Meéxico 15 2 9 12 26 9 35 3 7 16 5 5 9 3
Noruega 16 x(4) x(4) 19 x(7) x(7) 15 7 3 13 x(13) x(13) 20 7
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos 12 x(4) x(4) 18 x(7) x(7) 27 4 3 12 x(13) x(13) 17 7
Polonia 16 x(4) x(4) 25 x(7) x(7) 21 6 4 14 x(13) x(13) 8 6
Portugal 15 x(4) x(4) 21 x(7) x(7) 22 4 2 15 x(13) x(13) 14 7
Reino Unido m m m m m m m m m m m m m m
Repﬁblica Checa 14 3 17 22 9 2 12 5 4 20 4 6 12 11
Republica Eslovaca 18 2 12 15 14 3 17 5 3 19 3 4 13 9
Suecia 17 x(4) x(4) 15 x(7) x(7) 16 4 B 19 x(13) x(13) 20 B
Suiza 9 B 7 12 24 4 28 5 5 19 B 7 14 8
Turquia 16 x(4) x(4) 18 x(7) x(7) 31 5 1 16 x(13) x(13) 6 7
Media de la OCDE* 13 m m 19 m m 23 5 4 17 m 13
Media de la UE224 13 m m 19 m m 21 5 18 m m 12 8
4 Arabia Saudi m m m m m m m m m m m m m m
E Argentina m m m m m m m m m m m m m m
g Bl’asﬂ m m m m m m m m m m m m m m
E China m m m m m m m m m m m m m m
& Colombia m m m m m m m m m m m m m m
& Costa Rica 19 9 18 14 6 9 34 1 6 9 x(13) x(13) 11 6
Federacién Rusa m m m m m m m m m m m m m m
India m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia m m m m m m m m m m m m m m
Lituania 11 3 13 19 20 5 25 B B 21 4 4 10 8
Sudéfrica m m m m m m m m m m m m m m
Media del G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Nota: La suma de los campos reducidos por separado no coincide necesariamente con el resultado de los campos més amplios, ya que estos tltimos incluyen ademas los
programas interdisciplinarios ademas de otros campos reducidos que no se reflejan en la tabla. Véanse las secciones Definiciones y Metodologia para obtener mas in-
formacion. También se pueden consultar més desgloses en http://stats.oecd.org/, Panorama de la educacién (base de datos).

1. Ao de referencia 2015.

2. Este grupo de edad se refiere a las personas de 25 a 34 afios.

3. Los datos hacen referencia al campo con una titulacién de grado, incluso aquellos con titulaciones de educacién terciaria adicionales.

4. Las medias de la OCDE y de la UE22 excluyen a Eslovenia y Francia.

Fuente: OECD/ILO/UIS (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-glan-
ce-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559180
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INDICADOR

;QUIENES SE ESPERA QUE SE GRADUEN EN EDUCACION
SECUNDARIA SUPERIOR?

® La mayoria de los graduados en educacién secundaria superior de formacién profesional obtienen
una titulacién con una especializacién en ingenieria, produccién industrial y construccién (33 %)
o en ciencias empresariales, administracién y derecho (19 %). Los campos de estudio con menor
diversidad por sexo en los programas de formacién profesional en educacién secundaria superior
son ingenieria, produccién industrial y construccién, en los que las mujeres representan un 11 % de
los graduados; y salud y servicios sociales, en los que suponen un 80 %.

® La edad media de los graduados en educacién secundaria superior es de 18 afios en los programas
generales y de 22 en los de formacién profesional.

® De acuerdo con los modelos actuales, se estima que de media en los paises de la OCDE un 80% de
los jévenes se graduaran en educacién secundaria superior antes de cumplir los 25 afios.

Grafico A2.1. Proporcion de mujeres graduadas en programas de formacion profesional
en educacion secundaria superior, por campo de estudio (2015)
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Nota: El nimero entre paréntesis se corresponde con la proporcién de mujeres graduadas (todos los campos de estudio combinados).
Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcion de mujeres graduadas en programas de formacién profesional de salud
y servicios sociales en educacion secundaria superior.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017), Tabla A2.1. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/education-at-a-
glance-19991487.htm).

StatLink Si<P http://dx.doi.org/10.1787/888933557014

H Contexto

La educacién secundaria superior, que desarrolla las competencias y los conocimientos basicos de los
estudiantes a través de un itinerario académico o de formacién profesional, tiene por objetivo prepa-
rarlos para que se incorporen bien a niveles de educacién més avanzados, bien al mercado laboral
y convertirlos en ciudadanos comprometidos. En muchos paises, este nivel de educacién no es obliga-
torio y puede durar de dos a cinco afios. Lo que resulta fundamental, sin embargo, es ofrecer una
educacién de buena calidad que satisfaga las necesidades de la sociedad y la economia.

Graduarse en educacién secundaria superior ha ido ganando importancia en todos los paises, ya que
las competencias necesarias en el mercado laboral se basan cada vez mas en el conocimiento, y a los
trabajadores se les exige que se adapten progresivamente a las incertidumbres de una economia global
que cambia con rapidez. No obstante, aun cuando las tasas de graduacién sirven para indicar el éxi-
to que estan teniendo los sistemas educativos para preparar a los estudiantes a que cumplan los requi-
sitos minimos del mercado laboral, no reflejan la calidad de los resultados de la educacién.
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H Otros resultados

® Como promedio en los paises de la OCDE, las mujeres representan el 55 % de los graduados en los
programas generales de educacién secundaria superior y el 46 % en los programas de formacién
profesional.

® En este nivel de educacidn, las tasas de primera graduacién superan el 75 % en mds de dos tercios de
los paises para los que se dispone de datos. En el nivel de educacién postsecundaria no terciaria, esta
tasa es inferior al 15% en dos tercios de los paises que han facilitado informacién.

® Enlos paises en los que se dispone de datos para 2005, 2010y 2015, las tasas de primera graduacién
han aumentado 6 puntos porcentuales en el nivel de educacién secundaria superior entre 2005
y 2015. En cambio, se han mantenido estables (alrededor de un 14 %) en el nivel de postsecundaria
no terciaria.

H Nota

Las tasas de graduacién, cuando se calculan para todas las edades, representan el porcentaje estimado
de personas de una cohorte de edad determinada que se espera que se gradien en algin momento de
sus vidas dentro de un pais. Esta estimacién se basa en el nimero de graduados en 2015 y en la distri-
bucién por edades de este grupo. Las tasas de graduacién se fundamentan tanto en la poblacién como
en el modelo actual de graduacién y, por tanto, son sensibles a cualquier cambio en el sistema educati-
vo, como la introduccién de nuevos programas y la modificacién de su duracién. Las tasas de gradua-
cién pueden ser muy elevadas —superiores incluso al 100 %~ en épocas en las que un nimero imprevis-
to de personas retoma los estudios.

Cuando no se dispone del desglose por edades, se calculan en su lugar las tasas brutas de graduacién,
que hacen referencia al ntumero total de graduados dividido por la cohorte media de la poblacién en la
edad tipica que facilita cada pais.

En este indicador, la edad hace referencia por lo general a la que tienen los estudiantes al comienzo del
afio natural. Cuando se graddan al finalizar el curso académico, es posible que los estudiantes tengan
un afio mas que la edad indicada. Se considera que el limite de edad méximo para completar la educa-
ci6én secundaria es de 25 afios, ya que en los paises de la OCDE mds del 95 % de los graduados en pro-
gramas generales de educacién secundaria superior tenia menos de 25 afios en 2015 (véase Panorama
de la educacion [base de datos]). Las personas que se gradtian en este nivel a los 25 afios o mds estan
matriculadas habitualmente en programas de segunda oportunidad. En la educacién postsecundaria
no terciaria se considera que el limite de edad maximo para graduarse es de 30 arfios.

INDICADOR A2
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CAPITULO A  RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Analisis
Tasas de graduacion en los programas generales y de formacion profesional de educacion
secundaria superior

Aunque muchos paises han desarrollado amplios programas de formacién profesional en el nivel secundario, en la
mayor parte de los que componen la OCDE, la mayoria de los estudiantes cursan programas generales. De media en
la OCDE, un 54 % de las personas se graduardn en un programa general de educacién secundaria superior a lo largo
de suvida, y un 52 % lo hardn antes de los 25 afios. Por otro lado, se espera que un 44 % de las personas obtengan
una titulacién de formacién profesional en su vida, un 36 % de ellas antes de los 25 afios. Esta diferencia podria re-
flejar que la proporcién de estudiantes matriculados en programas de formacién profesional con respecto a los ge-
nerales es menor en la educacién secundaria superior (véase Indicador C1), asi como unas tasas de finalizacién mas
bajas en el itinerario de formacién profesional (véase Indicador A9).

En Austria (72 %), Francia (65 %) y Suiza (65 %) se espera que un porcentaje significativo de la poblacién obtenga una
titulacién de educacién secundaria superior de formacién profesional antes de los 25 afios (Tabla A2.2). En cambio,
este indice es bajo en Brasil (5 %), Canad4 (1 %) y Costa Rica (6 %). En Canada, los programas de formacién profesio-
nal en educacién secundaria superior se ofertan por separado de los generales, sobre todo en la provincia de Quebec,
donde la formacién profesional en el nivel de secundaria es en gran medida un programa de segunda oportunidad
para los estudiantes de mas edad. De hecho, el 73 % de los graduados en programas de formacién profesional en la
educacién secundaria superior en este pais tienen mas de 24 afios (Grafico A2.2).

La formacién profesional (FP) constituye una parte importante de la educacién secundaria superior en muchos
de los paises de la OCDE; puede desempefiar un papel esencial en preparar a los jévenes para el entorno laboral, de-
sarrollar las competencias de los adultos y responder a las necesidades del mercado laboral (véase Indicador Al). Sin
embargo, en algunos paises la FP se ha visto descuidada y marginada en los debates politicos, eclipsada con frecuen-
cia por el aumento de la atencién a la educacién académica general. Aun asi, cada vez son més los paises que recono-
cen que una FP inicial adecuada puede contribuir de manera notable a la competitividad econémica (OCDE, 2015a).

Se pueden ofrecer programas de formacién profesional mixtos centro educativo-lugar de trabajo, en los que hasta un
maximo del 75 % del curriculo se imparte en el entorno escolar o a través de la educacién a distancia. Dentro de estos
se incluyen los programas de aprendizaje que combinan en paralelo la formacién en el centro educativo y en el lugar
de trabajo y los programas en los que se alternan los periodos de asistencia a las instituciones educativas y la forma-
cién en el lugar de trabajo. Este tipo de «sistema dual» se puede encontrar en Alemania, Austria, Dinamarca, Hun-
gria, Paises Bajos, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suiza (OECD, 2015a). Mediante la formacién en el lugar de
trabajo los estudiantes adquieren las competencias que se valoran en ese entorno. Este tipo de formacién es también
un modo de crear colaboraciones publico-privadas y de involucrar a los interlocutores sociales y a los empleadores en
el desarrollo de programas de FP, a menudo mediante la definicién de marcos curriculares.

Es maés, los programas de FP de calidad pueden resultar eficaces en el desarrollo de competencias en personas que,
de otro modo, carecerian de las cualificaciones necesarias para garantizar una transicién fluida y exitosa al mercado
laboral. En los adultos jévenes que se han graduado en formacién profesional, las tasas de empleo suelen ser mas
altas que en aquellos que como maximo han finalizado un programa general de educacién secundaria superior; las
tasas de inactividad también tienden a ser m4s bajas (véase Indicador A5). En cualquier caso, es importante garan-
tizar que los graduados en programas de formacién profesional de educacién secundaria superior disponen de
buenas oportunidades de empleo, ya que la FP puede resultar més cara que otros programas educativos (véase
Indicador B1).

Porcentaje de graduados en educacion secundaria superior de formaciéon profesional
por campo de estudio y sexo

De media en los paises de la OCDE, un 33 % de los graduados en programas de formacién profesional obtienen una
titulacién con una especializacién en ingenieria, produccién industrial y construccién (Tabla A2.1). Esta cifra se re-
duce hasta un 19 % en ciencias empresariales, administracién y derecho; un 16 % en servicios, y un 12 % en salud
y servicios sociales. Sin embargo, existen algunas excepciones: en Espafia, Dinamarca y Paises Bajos se observa un
indice m4s alto de estudiantes de formacién profesional que se gradian en salud y servicios sociales con respecto a
los de ingenieria, produccién industrial y construccién, con una diferencia de 4 puntos porcentuales como minimo.

Las mujeres representan un 46 % de los graduados en programas de formacién profesional —en comparacién con el
55 % en los programas generales—y por campo de estudio se muestra una notable segregacién de los estudiantes por
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sexo. Estas diferencias se pueden atribuir a las percepciones tradicionales de los roles e identidades de género, asi
como a los valores culturales que en ocasiones se asocian con campos de estudio concretos.

Tal como muestra el Grafico A2.1, el porcentaje de mujeres que cursan un programa en ingenieria, produccién indus-
trial y construccién en el nivel de educacién secundaria de formacién profesional es bajo: tan solo el 11 % de los
graduados en este campo de estudio son mujeres. Por otra parte, las mujeres cuentan con una representacién supe-
rior en el campo de la salud y servicios sociales, donde suponen el 80 % de los graduados. Resulta llamativo que en
este campo, la proporcién de mujeres graduadas supere el 70 % en todos los paises a excepcién de Eslovenia (69 %),
India (41 %) y Polonia (51 %). Entre estos dos extremos, existe una mayor diversidad por sexo en los campos de los
servicios (donde, de media, un 58 % de los graduados son mujeres) y de ciencias empresariales, administracién y de-
recho (donde lo son un 63 %).

La relevancia del equilibrio entre sexos por campo de estudio es doble. Desde un punto de vista econémico, el des-
equilibrio por razén de sexo en los campos de estudio puede traducirse en desequilibrios en el mercado laboral, y esta
demostrado que una participacién mas igualitaria entre hombres y mujeres trabajadores repercute en un aumento
del PIB (Elborgh-Woytek et al., 2013). También existe el imperativo moral de garantizar que hombres y mujeres
disponen de las mismas oportunidades tanto en su vida personal como profesional. En este sentido, la educacién
formal desempefia un papel destacado (OECD, 2015b).

Distribucién de los graduados en educacién secundaria superior por edad

Las tasas de graduacién varian en funcién de la edad de los estudiantes. La edad que estos tengan en el momento de
la graduacién puede guardar relacién con cambios en el sistema educativo, por ejemplo, si han tenido oportunidades
de finalizar la educacién secundaria superior en algin momento posterior de sus vidas o si se ha modificado la du-
racién de los programas generales y de formacién profesional. La edad media de los graduados en los programas
generales de educacién secundaria superior es de 18 afios, y abarca desde los 17 afios en Australia, Francia, Israel
y Paises Bajos a los 21 afios de Polonia (Tabla A2.1).

La variacién en la edad media de graduacién es mucho mas acusada en los estudiantes de los programas de formacién
profesional (Grafico A2.2). En los paises de la OCDE, la edad media de graduacién en los programas de forma-
ci6én profesional de educacién secundaria superior es 22 afios, con valores que oscilan entre los 17 afios en Israel y los
33 afios en Australia.

Como media en la OCDE, un 55 % de los graduados en educacién secundaria superior de formacién profesional tienen
menos de 20 afios, y un 27 % entre 20 y 24 afios (Grafico A2.2). Sorprendentemente, en Chile, Eslovenia, Indonesia,

Grafico A2.2. Porcentaje de graduados en programas de formacion profesional
en educacion secundaria superior, por grupo de edad (2015)
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1. Incluye solamente datos de Quebec.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcion de graduados de menos de 20 arios.

Fuentes: OECD/UIS/Eurostat (2017), Panorama de la educacion (base de datos), http://stats.oecd.org/. Consulte la secciéon Fuentes para mas informa-
cién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/edu/education-at-a-glance-19991487 htm).

StatlLink Sir™ http://dx.doi.org/10.1787/888933557033
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Suecia y Turquia, mas del 90 % de los graduados son menores de 20 afios, y este porcentaje alcanza el 100 % en Corea
e Israel. Por el contrario, en Australia, Dinamarca, Letonia y Quebec (Canad4), menos de un 20 % de los graduados
tienen menos de 20 afios.

Solo un 7% de los graduados en formacién profesional tienen 40 afios o mas en la OCDE; este porcentaje es inferior
al 6 % en aproximadamente tres cuartas partes de los paises en los que tales datos estan disponibles. No obstante, se
dan algunas excepciones, con unas cuotas de graduados mayores de 39 afios especialmente altas en Australia (31 %),

Nueva Zelanda (30 %), Irlanda (24 %) y Quebec (Canada) (23 %).

El elevado indice de graduados mayores en los programas de formacién profesional de algunos paises se podria ex-
plicar por la oferta de estudios a tiempo parcial (que incrementa el nimero de opciones mediante las cuales los estu-
diantes pueden compaginar las necesidades econémicas, profesionales y familiares) o por la disponibilidad de pro-
gramas de aprendizaje permanente. Por ejemplo, el sistema de FP australiano es flexible y capaz de satisfacer
distintas necesidades en diferentes etapas de la vida de las personas, tanto si se preparan para una primera carrera
como si tratan de obtener competencias adicionales que los ayuden en su trabajo o a alcanzar un nivel de educacién
determinado. Curiosamente, en Suecia la tasa de matriculacién de adultos mayores de 40 afios es relativamente alta
(véase Indicador C1), pero la proporcién de graduados en ese grupo de edad es practicamente nula, ya que la mayoria
de los estudiantes de educacién secundaria superior para adultos finalizan sus estudios sin graduarse.

Panoramica de las tasas de graduacion en educacién secundaria superior

A menudo se considera que la educacién secundaria superior constituye la credencial minima para incorporarse con
éxito al mercado laboral y que es necesaria para proseguir con la educacién superior. El coste de no completar a tiempo
este nivel de educacién puede resultar considerable tanto a nivel individual como social (véanse Indicadores A6 y A7).

Las tasas de graduacién sirven como indicador de si las iniciativas de los gobiernos han tenido éxito en incrementar
el numero de personas que se gradian en educacién secundaria superior. Las grandes diferencias entre paises
respecto a estas tasas son un reflejo de la variedad de sistemas y programas disponibles, asi como de otros factores
especificos de cada pais, como las normas sociales y el rendimiento econémico vigentes.

Las estimaciones actuales indican que, de media, un 86 % de la poblacién de los paises de la OCDE se graduard en
educacién secundaria superior a lo largo de su vida, y que un 80 % lo har4 antes de los 25 afios (Tabla A2.2). En 8 de
los paises para los que se dispone de datos, se espera que al menos un 85 % de la poblacién se gradie en educacién
secundaria superior antes de los 25 afios, pero en Brasil, Costa Rica y México se prevé que lo hagan menos de un 60 %
de los jévenes.

Grafico A2.3. Tendencias en las tasas de graduacion por primera vez en educacién secundaria
superior para los estudiantes menores de 25 arios (2005, 2015)
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de graduacion por primera vez en educacion secundaria superior de los estudiantes menores de
25 arios en 2015.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Tabla A2.3. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/education-at-a-glance-19991487 htm).
StatLink Sa=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933557052
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En los paises en los que se dispone de datos para 2005, 2010 y 2015, la tasa de primera graduacién antes de los
25 afios ha aumentado 7 puntos porcentuales entre 2005 y 2015 (en comparacién con el incremento de 6 puntos en
las tasas de primera graduacién para todas las edades). El avance fue especialmente destacado en dos de ellos: Por-
tugal (32 puntos porcentuales) y Turquia (20 puntos porcentuales). En cambio, en Republica Eslovaca y Suecia, la
tasa de primera graduacién antes de los 25 afios ha descendido 6 puntos porcentuales en ese mismo periodo (Grafi-
co A2.3).

Sin embargo, las tasas de graduacién no implican que todos los graduados vayan a proseguir con una titulacién ter-
ciaria ni a incorporarse a la poblacién activa inmediatamente. De hecho, el nimero de graduados que terminan en
una situacién en la que no estdn ni empleados ni cursando algin tipo de educacién o formacién (la poblacién NINI)
ha ido en aumento en los paises de la OCDE (véase Indicador C5). De ahi la importancia de contar con programas de
educacién secundaria superior de gran calidad que ofrezcan la combinacién adecuada de orientacién y oportunida-
des educativas para garantizar que nadie se encuentre en un callején sin salida tras su graduacién.

Tasas de graduacion en educacion postsecundaria no terciaria

En los paises de la OCDE se ofrecen diversos tipos de programas de educacién postsecundaria no terciaria que estan
a caballo entre la educacién secundaria superior y la postsecundaria y que, dependiendo del pais, se considera que
pertenecen a uno de estos niveles o al otro. Aunque es posible que el contenido de estos programas no resulte signi-
ficativamente mds avanzado que los de educacién secundaria superior, amplian los conocimientos de las personas
que ya han obtenido una cualificacién en ese nivel.

Las tasas de graduados por primera vez en educacién postsecundaria no terciaria son bajas, si se las compara con las
de los programas de secundaria superior. Se estima que una media del 12 % de los jévenes de hoy en los paises de
la OCDE completaran programas de educacién postsecundaria no terciaria a lo largo de su vida. Las tasas de gradua-
dos por primera vez en la educacién postsecundaria no terciaria (para todas las edades) mas altas se observan en
Alemania (25 %), Estados Unidos (22 %), Hungria (19 %), Nueva Zelanda (26 %) y Republica Checa (35 %) (Ta-
bla A2.2). En los paises de la OCDE en los que se dispone de datos para 2005, 2010 y 2015, la tasa de graduados por
primera vez (para todas las edades) se mantuvo estable en la ultima década (14 % de media). Hay nueve paises que
no ofrecen este nivel de educacién (Chile, Corea, Costa Rica, Eslovenia, Indonesia, México, Paises Bajos, Reino Unido
y Turquia).

Definiciones

Los graduados en el periodo de referencia pueden ser graduados por primera vez o graduados en mas de una ocasién.
Un graduado por primera vez es un estudiante que obtiene una primera graduacién en un determinado nivel de
educacién en el periodo de referencia. Asi pues, si un estudiante se ha graduado varias veces a lo largo de los arios, se
cuenta como graduado para cada ario, pero solo una como graduado por primera vez.

Las tasas brutas de graduacién hacen referencia al nimero total de graduados (que pueden tener cualquier edad) de
un nivel de educacién especifico dividido por la poblacién en la edad tipica de graduacién para ese nivel en particular.

Las tasas netas de graduacién representan el porcentaje estimado de un grupo de edad que completara la educacién
secundaria superior, sobre la base de los modelos de graduacién actuales.

La edad tipica es la edad al comienzo del dltimo curso escolar o académico del nivel y programa educativo correspon-
diente en el que se obtiene la titulacién.

Metodologia

A menos que se especifique lo contrario, las tasas de graduacion se calculan como tasas netas de graduacién (es decir,
como la suma de edad-tasas de graduacién especificas). Las tasas brutas de graduacién se presentan para los paises
que no pueden facilitar esos datos con detalle. Para calcular las tasas brutas de graduacién, los paises identifican la
edad a la que por lo general tiene lugar la graduacién (véase Anexo 1). El namero de graduados, independientemen-
te de su edad, se divide por la poblacién en la edad tipica de graduacién. No obstante, en muchos paises resulta difi-
cil determinar una edad tipica de graduacién, ya que los graduados se encuentran dispersos en un amplio abanico de
edades.

Los graduados por orientacién del programa en los niveles de educacién secundaria superior y postsecundaria no
terciaria no se contabilizan como graduados por primera vez, dado que muchos se gradian en mas de un programa
de educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria. Las tasas de graduacién, por tanto, no pueden
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sumarse, puesto que a algunas personas se las contabilizaria dos veces. Ademds, las edades tipicas de graduacién no
tienen por qué coincidir en los distintos tipos de programas (véase Anexo 1). Los programas de formacién profesio-
nal incluyen tanto los que se realizan en un centro educativo como los programas mixtos centro educativo-lugar de
trabajo reconocidos como parte del sistema educativo. No se incluye ni la formacién impartida exclusivamente en el
lugar de trabajo ni los programas de formacién que no estén supervisados por una autoridad educativa oficial.

Fuentes

Los datos hacen referencia al curso académico 2014-2015 y estan basados en la recopilacién de estadisticas educati-
vas UNESCO-UIS/OCDE/EUROSTAT gestionada por la OCDE en 2016 (para ver més detalles, consulte el Anexo 3 en
www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Nota sobre los datos de Israel

Los datos estadisticos para Israel han sido facilitados por las autoridades israelies competentes bajo su responsabilidad. E1
uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacién de los Altos del Golan, Jerusalén Este y los asen-
tamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del derecho internacional.
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Tabla A2.1 Perfil de los graduados en programas generales y de formacion profesional en la educacién secundaria
superior (2015)

Tabla A2.2 Tasas de graduacion en educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria (2015)

Tabla A2.3 Tendencias en las tasas de graduacién por primera vez en educacién secundaria superior
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Tabla A2.1. Perfil de los graduados en programas generales y de formacion profesional
en educaciéon secundaria superior (2015)

Programas generales Programas de formacion profesional
Porcentaje de graduados en programas Porcentaje de mujeres graduadas
de educacién secundaria superior en programas de educacion secundaria
por campo de estudio superior por campo de estudio
1] 13
) :§ £ Zg ) :§ £ IE

JEisffzd 8 | m§§_§~§:§ﬁg . @
Porcentaje Porcentaje |-§ & 8 ] EE g g ,;‘% :E g ¢ E g R 2 ,g‘.% :\E
Media |demujeres | Media | de mujeres .g E*_g 2 E,,"é 58 = T g .g Eg 3 gb'g 25 R E
deedad | graduadas | deedad | graduadas |U ¢ & .8 &8 > ©& & » To RS BES &3 ©»n
(1) (2) [©)) (4) (5) (6) (7) (8) [©) (10) (11) (12)
g Alemania 19 54 22 41 88 34 11 12 58 9 82 49
g Australia 17 51 33 49 26 27 26 11 49 10 85 61
Austria 18 58 20 46 29 35 3 19 67 12 79 73
Bélgica 18 56 19 48 20 25 15 20 54 5 82 68
Canada 18 51 32 46 m m m m m m m m
Chile 19 52 18 49 88 39 6 12 65 18 83 69
Corea 18 48 18 43 20 44 2 6 76 17 83 67
Dinamarca 19 54 28 51 23 26 30 12 66 10 86 41
Eslovenia 18 59 18 45 16 32 13 14 67 10 69 56
Espafia 18 &5 26 52 12 16 21 11 65 7 74 52
Estados Unidos m m m m a a a a a a a a
Estonia 19 58 22 39 2 49 3 28 93 21 97 66
Finlandia 19 57 28 5 16 27 21 20 68 17 84 61
Francia 17 55 20 49 20 34 19 19 66 10 91 65
Grecia 18 54 20 35 17 49 6 8 65 15 83 70
Hungria 19 52 19 37 12 48 5 27 78 8 90 55
Irlanda 19 49 30 67 m m m m m m m m
Islandia m m m m m m m m m m m m
Israel 17 52 17 50 m m m m m m m m
Italia 18 62 19 39 34 30 5 18 52 14 74 55
Japén m 51 m 43 31 42 6 8 63 11 84 81
Letonia 19 53 22 43 14 40 3 25 77 10 96 68
Luxemburgo 18 55 20 47 36 27 12 6 60 14 77 57
México 18 53 18 50 m m m m m m m m
Noruega 19 58 27 29 6 45 25 17 78 7 88 41
Nueva Zelanda 18 51 31 61 17 14 6 20 75 13 72 69
Paises Bajos 17 52 23 50 20 19 25 21 53 8 88 44
Polonia 21 60 20 38 11 39 0 26 64 11 51 69
Portugal 18 57 21 45 15 19 13 25 64 17 86 50
Reino Unido m m m m m m m m m m m m
Republica Checa 20 60 21 44 19 39 7 20 67 12 90 65
Republica Eslovaca 18 59 19 45 18 36 8 25 71 9 84 59
Suecia 18 55 18 41 8 46 16 20 62 9 75 64
Suiza 20 57 22 46 33 33 14 9 62 12 90 58
Turquia 19 52 18 49 16 39 19 8 55 16 88 60
Media de la OCDE 18 55 22 46 20 34 12 17 66 12 82 60
Media de la UE22 19 56 22 45 19 58 12 19 66 11 82 )
8 Arabia Saudi m m m m m m m m m m m m
E Argentina m m m m m m m m m m m m
% Brasil 19 56 20 57 19 20 10 6 66 32 81 68
¢ China m m m m m m m m m m m m
E Colombia m m m m m m m m m m m m
Costa Rica 18 54 19 52 m m m m m m m m
Federacién Rusa m 55 m 39 m m m m m m m m
India m 48 m 20 1 92 2 0 75 18 41 24
Indonesia 18 50 18 B85 24 39 4 6 69 4 79 56
Lituania 18 5 20 36 17 48 1 28 49 3 94 75
Sudafrica m m m m m m m m m m m m
Media del G20 | m | =3 m 44 20 35 1 9 | s | 1 72 53

Nota: Esta tabla no incluye datos para todos los campos de estudio. Los datos para el resto de campos se pueden consultar en http://stats.oecd.org/, Panorama de la

educacién (base de datos).

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-

glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink 5= http://dx.doi.org/10.1787/888933559218
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Tabla A2.2. Tasas de graduacion en educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria (2015)

Suma de las tasas de graduacion por edad especifica, por tipo de programa

Secundaria superior Postsecundaria no terciaria
Tasas de graduacién Tasas de graduaciéon
por primera vez Tasas de graduaciéon por primera vez Tasas de graduaciéon
Programas Programas
Programas generales Programas generales de formacién profesional Programas generales de formaci6n profesional
Todas Menores Todas Menores Todas Menores Todas Menores Todas Menores
las edades | de25afios | lasedades | de25afios | lasedades | de25afos | lasedades | de30afios | lasedades | de 30 afios
6 8 9 0
g Alemania 87 82 48 48 38 34 25 23 22 20
3 Australia m m 77 77 55 20 14 6 22 8
Austria 90 84 20 20 80 72 9 4 11 5
Bélgica m m 38 38 60 57 m m 7 7
Canada 88 83 84 82 5 1 m m m m
Chile 90 86 61 57 29 29 a a a a
Corea 93 92 77 76 16 16 a a a a
Dinamarca 92 80 69 65 44 23 1 0 1 0
Eslovenia 92 85 55 34 67 56 a a a a
Espafia 75 68 53 51 30 22 2 1 2 1
Estados Unidos 83 83 m m m m 22 m 22 m
Estonia m m 60 59 26 23 m m 24 15
Finlandia 59 87 45 45 101 55 7 1 8 1
Francia m m 55 55 73 65 m m m
Grecia m m 72 72 27 25 m m 2 1
Hungria 86 82 65 62 21 21 19 17 20 19
Irlanda m m 100 100 40 22 m m 11 7
Islandia m m m m m m m m m m
Israel 92 92 53 53 39 39 m m m m
Italia 92 78 39 39 53 39 1 m m m
Japén 98 m 75 m 23 m m m m m
Letonia 86 84 67 65 26 23 8 7 8 7
Luxemburgo 75 73 34 34 44 41 2 1 2 1
Meéxico 56 55 35 35 21 21 a a a
Noruega 87 77 64 62 38 23 5 3 5 3
Nueva Zelanda 95 87 78 78 55 23 26 16 m m
Paises Bajos 93 87 43 43 75 63 a a a a
Polonia 88 84 50 47 39 39 15 11 15 11
Portugal 89 83 45 44 44 39 7 6 7 6
Reino Unido m m m m m m a a a a
Repiublica Checa 76 75 24 24 57 54 35 m 9 m
Republica Eslovaca 80 78 27 27 54 53 7 5 7 5
Suecia 70 70 51 51 28 28 4 2 4 2
Suiza m m 42 41 72 65 m m a a
Turquia 73 68 37 33 36 35 a a a a
Media de la OCDE 86 80 54 52 44 36 12 m 10 7
Media de la UE22 86 80 50 49 49 41 m m 9
8 Arabia Saudi m m m m m m m m m m
E Argentinal! 61 m m m m m m m m m
% Brasil 65 59 61 55 6 5 9 6 9 6
9 China 88 m m m m m m m m m
E Colombia 72 m m m m m m m m m
Costa Rica 33 31 27 24 7 6 a a a a
Federaciéon Rusa 98 m 49 m 50 m 4 m 4 m
India m m 30 m 1 m m m m m
Indonesia 71 71 42 42 30 30 a a a a
Lituania 92 89 79 76 14 13 18 14 22 17
Sudéfrica m m m m m m m m m m
Media del G20 ‘ 81 ‘ m 54 m 31 m m ‘ m m m

1. Afio de referencia 2014.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Consulte la secciéon Fuentes para més informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-
glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559237
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Tabla A2.3. Tendencias en las tasas de graduacion por primera vez en educacion secundaria superior
y postsecundaria no terciaria (2005, 2010 y 2015)

Suma de las tasas de graduacion por edad especifica

Secundaria superior

Postsecundaria no terciaria

Tasas de graduacién por primera vez

Tasas de graduacion por primera vez

Todas las edades Menores de 25 afios Todas las edades Menores de 30 afios
2005 2010 2015 2005 2010 2015 2005 2010 2015 2005 2010 2015
(1) (2) (3) (4) [©) (6) (7) (8) [©) (10) (11) (¢))
& Alemania 78 83 87 m m 82 23 25 25 m m 23
8 Australia m m m m m m m 16 14 m 7 6
Austria m 87 90 m 84 84 m 7 9 m 4 4
Bélgica m m m m m m m m m m m m
Canada 80 85 88 75 81 83 m m m m m m
Chile m m 90 79 79 86 a a a a a a
Corea 94 92 93 m m 92 a a a a a a
Dinamarca 83 85 92 74 76 80 1 1 1 1 0 0
Eslovenia 85 94 92 72 83 85 a a a a a a
Espaiia m m 75 m m 68 a a 2 a a 1
Estados Unidos 74 77 83 74 77 83 17 22 22 m m m
Estonia m m m m m m m m m m m m
Finlandia 94 95 99 85 85 87 6 7 7 1 1 1
Francia m m m m m m m m m m m m
Grecia 95 88 m 95 88 m 9 6 m 9 6 m
Hungria 84 86 86 80 82 82 20 18 19 18 16 17
Irlanda 92 86 m 90 85 m 14 10 m 14 7 m
Islandia m m m m m m m m m m m m
Israel 89 91 92 89 91 92 m m m m m m
Italia 85 85 92 67 67 78 6 4 1 4 2 m
Japon m 95 98 m m m m m m m m m
Letonia m 89 86 m 88 84 m 3 8 m 2 7
Luxemburgo 74 70 75 72 68 73 m 2 2 m 1 1
Meéxico 40 45 56 39 44 55 a a a a a a
Noruega 90 87 87 74 75 77 5 10 5 & 7 3
Nueva Zelanda 95 91 95 86 80 87 26 29 26 12 18 16
Paises Bajos m m 93 m m 87 m m a m m a
Polonia m 83 88 m 82 84 14 12 15 12 10 11
Portugal 54 105 89 51 67 83 0 3 7 0 2 6
Reino Unido 87 88 m m m m a a a a a
Republica Checa 116 110 76 m m 75 x(1) x(2) 35 m m m
Republica Eslovaca 86 86 80 84 84 78 12 10 7 11 8 5
Suecia 76 75 70 76 75 70 1 B 4 0 2 2
Suiza m m m m m m m m m m m m
Turquia 48 54 73 48 54 68 a a a a a a
Media de la OCDE 82 85 86 m 77 80 m 10 12 m m m
Media de los paises
;‘;’:adlits°;:s‘z_$;‘bles 77 80 80 68 70 75 10 1 11 6 7 7
de referencia
Media de la UE22 85 88 86 m 80 80 m m m m m m
8 Arabia Saudi m m m m m m m m m m m m
% Argentina! m m 61 m m m m m m m m m
% Brasil m m 65 m m 59 m m 9 m m 6
9 China m m 88 m m m m m m m m m
'!:; Colombia m m 72 m m m m m m m m m
Costa Rica m m 88 m m Bill a a a a a a
Federacién Rusa 89 97 98 m m m 7 12 4 m m m
India m m m m m m m m m m m m
Indonesia m m 71 m m 71 a a a a a a
Lituania 82 94 92 78 89 89 8 9 18 8 7 14
Sudafrica m m m m m m m m m m m m
Media del G20 ‘ m ‘ m ‘ 81 m m m m m ‘ m m m m

1. Ano de referencia 2014 en lugar de 2015.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-

glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933559256
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{QUIENES SE ESPERA QUE SE GRADUEN EN EDUCACION
INDICADOR A SERCIARIA?

® La tendencia a obtener una titulacién en los campos de estudio de ciencias, tecnologia, ingenieria
y matemadticas (STEM, por sus siglas en inglés) aumenta con el nivel de educacién: mientras que en
el nivel de grado o equivalente un 22 % de los graduados obtienen una titulacién de este tipo, el
porcentaje practicamente se duplica, hasta un 43 %, en el nivel de doctorado.

® Los grados siguen siendo las titulaciones terciarias mas habituales que obtienen los graduados en
los paises de la OCDE. En 2015, como media de los paises, la mayoria de los graduados por primera
vez en educacion terciaria (72 %) obtuvo un grado, el 11 % un master y el 17 % una titulacién tercia-
ria de ciclo corto.

® Segun los modelos de graduacién actuales, se espera que una media del 49 % de los adultos j6venes
de hoy en los paises de la OCDE se gradien en educacién terciaria al menos una vez en su vida.

Grafico A3.1. Distribucién media de los graduados en educacién terciaria
en la OCDE y paises asociados, por campo de estudio y por nivel CINE (2015)

< Grado o equivalente O Terciaria ciclo corto
P Master o equivalente | Doctorado o equivalente
Ciencias empresariales, administracién y derecho I ] [l =
Salud y servicios sociales ¥ | O
Ingenieria, produccién industrial y construccién > I
Ciencias sociales, periodismo e informacién |
Educacién | | 2
Artes y humanidades =0l <
Ciencias naturales, matematicas y estadistica ] 3 |
Servicios -] &
Tecnologias de la informacién y la comunicacién ——mx}

0 5 10 15 20 25 30 35%

Nota: Agricultura, silvicultura, pesca y veterinaria no se incluyen en el grafico, pero se puede disponer de la informacién en la base
de datos sobre educacion.
Los campos de estudio estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de graduados con nivel de grado o equivalente.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017), Panorama de la educacién (base de datos), http://stats.oecd.org/. Consulte la seccién Fuentes
para mds informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink s http://dx.doi.org/10.1787/888933557071

H Contexto

Las tasas de graduacién en educacién terciaria reflejan la capacidad que tiene un pais de dotar de co-
nocimientos y cualificaciones avanzados y especializados a los futuros trabajadores. En los paises de la
OCDE, los incentivos para obtener una titulacién terciaria siguen siendo poderosos, entre otros, unos
salarios mas elevados y mejores perspectivas de empleo (véanse Indicadores A5, A6 y A7 para profun-
dizar en estos temas). La educacién terciaria varia en cuanto a estructura y alcance en los distintos
paises, y las tasas de graduacién parecen verse influidas por la facilidad de acceso a estos programas
y su flexibilidad, por la oferta de plazas disponibles segun el nivel y los campos de estudio, asi como
por la demanda de mayores cualificaciones en el mercado laboral.

En las altimas décadas, el acceso a la educacién terciaria se ha ampliado notablemente, implicando
a nuevos tipos de instituciones que ofrecen una variedad mas amplia y nuevos modos de impartir la
ensefianza (OECD, 2014a). En paralelo, la poblacién estudiante muestra una diversidad cada vez ma-
yor tanto en lo que se refiere a sexo como al itinerario de estudios escogido. También hay mas proba-
bilidades de que los estudiantes traten de obtener una titulacién terciaria fuera de su pais de origen.

Los responsables politicos estdn estudiando formas de facilitar la transicién desde la educacién tercia-
ria al mercado laboral (OECD, 2015). Comprender los modelos de graduacién actuales contribuira
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a entender el avance de los estudiantes durante toda la educacién superior y a anticipar la incorpora- _
cién de nuevos trabajadores con educacion terciaria a la poblacién activa. INDICADOR A3
H Otros resultados
= [as titulaciones terciarias avanzadas atraen a mas estudiantes internacionales (véase la seccién De-
finiciones) que las de grado o equivalentes. Alrededor del 26 % de los estudiantes que se graduaron
por primera vez en un programa de doctorado en 2015 en paises de la OCDE fueron estudiantes
internacionales, al igual que el 19 % de los que obtuvieron una titulacién de master o equivalente,

y el 7% de los estudiantes que completaron una primera titulacién de grado (Panorama de la educa-
cién [base de datos]).

® La participacién de las mujeres en la educacion superior ha ido en aumento en los tltimos afios, y el
porcentaje que representan entre los graduados en una primera titulacién terciaria sigue siendo
mayor que entre el alumnado de nuevo ingreso en ese nivel de educacién. Esto coincide con las con-
clusiones de estudios anteriores que apuntaban a que las mujeres tienen mads probabilidades de
obtener su titulacién que los hombres (OECD, 2016).

® La media de la edad de graduacién es una combinacién de la media de edad en el momento del in-
greso y del tiempo empleado en finalizar los programas de educacidn terciaria. En los paises de la
OCDE en los que tales datos han podido estimarse, la media de edad a la que se obtiene la primera
titulacién en un programa de educacién terciaria es de 26 afios.

H Nota

Las tasas de graduacién son el porcentaje estimado de una cohorte de edad que se espera que se gradie
alo largo de su vida. Esta estimacién se basa en el ntimero total de graduados en 2015 y en su distri-
bucién especifica por edades. Asi pues, las tasas de graduacién se basan en el modelo de graduacién
actual y son sensibles a cualquier cambio en los sistemas educativos, como la introduccién de nuevos
programas y los cambios en la duracién de estos (tal y como ha sucedido en numerosos paises de la
Unién Europea [UE] con la puesta en marcha del Proceso de Bolonia).
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Analisis
Perfil de los graduados y de los graduados por primera vez en educacion terciaria

En las ultimas dos décadas, la educacién terciaria en los paises de la OCDE ha experimentado una transformacién
significativa. El conjunto de estudiantes es mas internacional, se gradian mds mujeres que hombres en este nivel de
educacién y los campos de estudio elegidos han evolucionado. Estos cambios podrian reflejar la preocupacién por la
competitividad en la economia mundial y en el mercado laboral, pero también los intereses y prioridades de una
poblacién estudiantil cada vez mis numerosa.

Perfil de los graduados por campo de estudio

La distribucién de los graduados por campo de estudio guarda relacién con la popularidad relativa de la que gozan
estos campos entre los estudiantes, con el numero de plazas que ofertan las universidades e instituciones equivalen-
tes y con la estructura de las titulaciones de las distintas disciplinas en cada pais.

Actualmente, en la mayoria de los paises de la OCDE, el porcentaje mas alto de graduados en todos los programas de
educacién terciaria obtienen una titulacién en ciencias empresariales, administracién y derecho (Grafico A3.1). Se
dan algunas excepciones: Corea y Portugal tienen la mayor proporcién de estudiantes que se gradian en ingenieria,
produccién industrial y construccién; en Bélgica, Dinamarca, Finlandia, Noruega y Suecia la mayoria lo hacen en
salud y servicios sociales; y en India la mayor parte de los estudiantes de educacién terciaria se gradian en ciencias
sociales, informacién y periodismo. El motivo de algunas de estas diferencias radica en la estructura de los sistemas
educativos y los tipos de instituciones que ofrecen las cualificaciones en cada campo de estudio en los distintos pai-
ses. Por ejemplo, es mds probable que titulaciones como enfermeria (que se incluye en el campo de salud y servicios
sociales) se ofrezcan en los programas de educacién terciaria en aquellos paises que hayan integrado la mayor parte
de la educacién postsecundaria de formacién profesional en su sistema de educacién terciaria.

En la mayor parte de los paises, los campos de ciencia, tecnologia, ingenieria y matemadticas (también conocidos
como STEM por sus siglas en inglés) gozan de una popularidad menor. En casila mitad de los miembros de la OCDE
y paises asociados para los que se dispone de datos, el conjunto de estudiantes que se gradian en los campos de
ciencias naturales, matemadticas y estadistica, ingenieria, produccién industrial y construccién, y tecnologias de la
informacién y de la comunicacién sigue siendo mas bajo que el de aquellos que se gradtian en ciencias empresariales,
administracién y derecho. En 2015, una media del 23 % de los graduados en educacién terciaria obtuvo su titulacién
en estos campos en los paises de la OCDE, aunque este porcentaje oscila entre el 14 % de Luxemburgo y el 37 % de
Alemania.

La menor proporcién de graduados en ciencias e ingenieria en educacién terciaria oculta grandes diferencias entre
los distintos niveles dentro de este tipo de estudios. Las tasas de graduacién en estos campos de estudio aumentan
junto con el nivel de educacién: de media en los paises de la OCDE en 2015, alrededor de un 22 % de los graduados
en programas de educacién terciaria de ciclo corto, grado y méster o programas equivalentes obtuvieron una titula-
cién en ciencias naturales, matemdticas y estadistica, ingenieria, produccién industrial y construccién o tecnologias
de la informacién y de la comunicacién, mientras que entre los graduados en programas de doctorado los titulados
en estos campos representaron un 44 % (Grafico A3.1). En Canad4, Chile, Espafia, Estonia, Francia, Israel, Luxem-
burgo y Suecia, un 50 % o mas de los estudiantes de doctorado se han graduado en los campos de ciencias, matema-
ticas y estadistica, ingenieria, produccién industrial y construccién o tecnologias de la informacién y de la comuni-
cacién en 2015.

La popularidad de las ciencias y la ingenieria en los programas de doctorado puede deberse a las politicas que fomen-
tan la investigacién académica en esos campos. Algunos trabajos recientes de la OCDE han puesto de manifiesto que,
si bien la innovacién aprovecha una amplia gama de competencias, la excelencia en la investigacién cientifica es la
base de la innovacién fundamentada en la ciencia, por lo que la capacidad investigadora es esencial para forjar la coo-
peracién entre comunidad cientifica, empresas y sociedad. Asi pues, en numerosos paises el desarrollo de las compe-
tencias de investigacién cientifica a través de la formacién doctoral se ha convertido en un objetivo destacado de su
politica educativa (OECD, 2014b).

Muchos paises abogan por un mejor equilibrio en la distribucién de los graduados en los distintos campos de estudio,
con diversas estrategias a nivel nacional para promover especialmente los campos STEM. No solo se considera que
las competencias STEM son cruciales para generar innovacién en las generaciones venideras, sino que el mercado la-
boral destaca con claridad la importancia de las competencias relacionadas con la ciencia que van mas alla de las
profesiones cientificas. Numerosos paises han elaborado planes estratégicos nacionales para renovar el interés por
los campos de estudio relacionados con la ciencia y reforzar las capacidades en cuanto a competencias cientificas. Por
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¢Quiénes se espera que se gradiien en educacion terciaria? - INDICADOR A3 CAPITULO A

ejemplo, la Unién Europea acaba de lanzar el programa «Ciencia con y para la sociedad», con el fin de fomentar la
cooperacién entre ciencia y sociedad, captar a nuevas personas con talento para la ciencia y conectar la excelencia
cientifica con la conciencia y responsabilidad social en 2020. El objetivo del programa es lograr que la ciencia resulte
mads atractiva, en especial a los jévenes, y ofrecer nuevas actividades de innovacién e investigacién en Europa.

Perfil de los graduados por primera vez, por nivel de educacién
Los graduados por primera vez en educacién terciaria se definen como estudiantes que obtienen una primera titula-
ci6n de educacién terciaria en su vida en un pais determinado.

En 2015, una gran mayoria de los graduados por primera vez en educacién terciaria consiguieron una titulacién de
grado. De hecho, de media en los paises de la OCDE, el 72 % de los graduados por primera vez en este nivel de edu-
cacién obtuvieron un grado, el 11 % un master y el 17 % una titulacién terciaria de ciclo corto (Gréfico A3.2).

Sin embargo, existen diferencias notables entre paises. En Austria, la mayor parte de los graduados por primera vez
(49 %) han completado programas de educacién terciaria de ciclo corto, mientras que en Luxemburgo los porcentajes
de graduados por primera vez son similares en los tres niveles de la educacién terciaria. Estas diferencias pueden
deberse a la estructura del sistema de educacién terciaria, a que determinados programas —como los de ciclo corto-
reciben una promocién més activa en algunos paises, o al atractivo de los programas para los estudiantes internacio-
nales, especialmente para los de méster (Grafico A3.2).

Grafico A3.2. Distribuciéon de graduados por primera vez en educacion terciaria
por nivel educativo (2015)

B Terciaria de ciclo corto (2-3 afios)
[0 Master o equivalente
% [ Grado o equivalente

g & 3 g &I S g HET Qg E 2T 8 2 8 & g
- e O o S ™ — — N — o
5 £ g g 2 PEHE LE R ERE E EE T E % 5532
w5 o8 ™M syU £S5 § 88 ° E P& 3 89 s O & 5 3
E 3 = o g o S5 g8 0 & 3 S 8 9 ) m g < £
a3 m v 5 8 a4 9 I 4 Z b=t —_ 8 N * Q
< N k= < HE < g o= m p 2 g e
3 < o) o] [a)] < 9 > 5 5 1]
= A~ 3 ~ s g 5} a o}
g & g 8 z a 3
o (29 3 B = &
7] P
~ =

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de graduados por primera vez con nivel de grado o equivalente.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Tabla A3.2. Consulte el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/edu/education-at-a-glance-19991487.htm).
StatlLink SirSI™ http://dx.doi.org/10.1787/888933557090

Perfil de los graduados por primera vez, por sexo

Como reconocimiento de la repercusién que la educacion tiene en cuanto a participacion en el mercado laboral, mo-
vilidad ocupacional y calidad de vida, tanto los responsables politicos como los educadores insisten en la importancia
de reducir las diferencias de oportunidades y resultados educativos entre hombres y mujeres.

En 2015, el nimero de mujeres que se graduaron en educacién terciaria superé al de hombres: como media en los
paises de la OCDE hubo un 57 % de graduadas por primera vez en este nivel, con unos porcentajes que iban desde el
49% en Suiza 'y Turquia al 64 % en Letonia (Tabla A3.2). Aunque la participacién de las mujeres en la educacién ter-
ciaria ha ido en aumento en los tltimos afios, la proporcién de graduadas superaba a la de las alumnas de nuevo in-
greso en ese nivel (véase Indicador C3) en todos los paises de la OCDE y asociados de los que se dispone de datos.
Esto confirma las conclusiones de estudios anteriores de que las mujeres tienen mds probabilidades de completar la
educacion terciaria que sus comparieros varones (OECD, 2016).
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CAPITULO A  RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

A pesar de que la mayoria de los graduados en educacién terciaria en 2015 fueron mujeres, los hombres siguen con-
siguiendo unos resultados mejores en el mercado laboral. Los ingresos de los hombres con educacién terciaria son
mas elevados, en media, que los de las mujeres con el mismo nivel de estudios; los hombres con educacién terciaria,
ademds, suelen gozar de unas tasas de empleo mads altas que las mujeres con una educacién equivalente (véanse In-
dicadores A5 y A6).

Perfil de los graduados por primera vez, por edad

Desde hace ya algunos afios, a muchos paises de la OCDE les preocupa el tiempo que los alumnos de educacién ter-
ciaria tardan en finalizar sus estudios. Asi pues, han elaborado politicas que los animan a graduarse en menos tiem-
po con el fin de incorporar al mercado laboral a un mayor nimero de trabajadores a una edad mas temprana. Por
ejemplo, las reformas derivadas de la Declaracién de Bolonia en 1999 (que introdujo una nueva estructura en las
titulaciones de los paises europeos) venian motivadas explicitamente por el objetivo politico de reducir la duracién
de los estudios.

En los paises de la OCDE en 2015, un 84 % de los graduados por primera vez obtuvieron su titulacién antes de los
30 afios; la media de edad para la graduacién fue de 26 afios. En cualquier caso, la variacién entre paises es significa-
tiva, al ir desde los 23 afios en Bélgica y Reino Unido hasta los 28 en Chile, Suecia y Suiza (Tabla A3.2). La media de
edad a la que se gradtan la mayoria de los estudiantes refleja una combinacién de la media de edad en el momento
del ingreso y la duracién del programa. La incorporacién a la educacidn terciaria puede retrasarse debido a la estruc-
tura de los sistemas de educacién secundaria superior, los programas de ingreso y procesos de admisién en educacién
terciaria, los requisitos del servicio militar o diversos itinerarios para pasar de los estudios al trabajo. La duracién del
programa, por otra parte, dependerd de la estructura del programa educativo o de la intensidad de la matriculacién;
es decir, de si es a tiempo completo o a tiempo parcial. Por ejemplo, Chile tiene una de las edades medias de gradua-
cién mas altas de todos los paises de la OCDE (28 afios), mientras que los estudiantes se matriculan como media a los
22 afos. La diferencia de edad entre los graduados y los alumnos de nuevo ingreso refleja la duracién del programa
y la fuerte orientacién del sistema educativo hacia las primeras titulaciones largas (véase Indicador C3, Cuadro C3.1),
especialmente en ciencias e ingenieria. En cambio, los estudiantes también se gradtian mds tarde en Suecia y Suiza,
pero la edad media de ingreso es dos o tres afios mayor que la media de la OCDE. El hecho de que los estudiantes en
estos paises sean mayores tanto en el momento de su ingreso como en su graduacién refleja las diferentes trayecto-
rias que estos siguen antes de comenzar la educacién superior, la flexibilidad del sistema educativo para adaptarse

Grafico A3.3. Media de edad de los graduados por primera vez comparada con los alumnos
que ingresan por primera vez en educacion terciaria (2015)
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Nota: La media de edad de los estudiantes se refiere por lo general al 1 de enero en los paises en los que el curso académico comienza en el segundo
semestre del afio natural y al 1 de julio en aquellos en los que comienza en el primer semestre del afio natural. Asi pues, la media de edad del alumnado
de nuevo ingreso esta ligeramente sobreestimada y la de los graduados ligeramente subestimada (es decir, por lo general los estudiantes tendran entre
6y 9 meses més que la edad indicada cuando se graduen al finalizar el curso académico).

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la media de edad de los graduados por primera vez en educacion terciaria.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Tablas A3.2. y C3.2. Consulte el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/edu/education-at-a-glance-19991487.htm).
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933557109
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a las transiciones entre programas de estudios o entre estos y el trabajo, y el aprendizaje permanente de los adultos.
La tasa de matriculacién mads alta en los estudios a tiempo parcial que se observa en estos paises también tiende
a retrasar la media de la edad de graduacién (Panorama de la educacion [base de datos]).

La diferencia entre la edad de ingreso y la de graduacién puede ser muy escasa en algunos paises y venir parcialmen-
te motivada por el predominio de las titulaciones terciarias de ciclo corto, en las que la duracién de los programas es
por lo general de 2 afios, en comparacién con los 3 0 4 afios de un grado. Es mas, en algunos paises, los programas de
educacién terciaria de ciclo corto se han disefiado especificamente para alumnos mayores que podrian tardar mas en
graduarse, lo que hace que aumente la edad de ingreso con respecto a la edad de graduacién en este nivel.

Tasas de graduacién por primera vez en educacion terciaria

Segun los modelos actuales de graduacién de 2015, se prevé como media en los paises de la OCDE que un 49 % de los
jovenes de hoy (incluidos los estudiantes internacionales) se gradiien en educacién terciaria al menos una vez en su
vida. Este porcentaje abarca desde un 24 % en Luxemburgo —donde alrededor del 80 % de los graduados en educaciéon
secundaria que prosiguen con la educacién terciaria cursan estudios en el extranjero— hasta un 70 % o mas en Aus-
tralia, Japén y Nueva Zelanda (Tabla A3.3).

Tasas de graduacion por primera vez, por niveles de educacion

El ntimero de jévenes que se espera que finalicen un programa de grado en su vida es superior al de cualquier otro
nivel de la educacién terciaria. Segun los modelos de graduacién predominantes en 2015, como media en los paises
de la OCDE, se prevé que, a lo largo de su vida, el 38 % de los jévenes se graduen con una titulacién de grado, que el

17 % obtengan un mdster, que el 11 % se gradien en un programa de educacién terciaria de ciclo corto y que alrede-
dor del 2% lo hagan en uno de doctorado (Tabla A3.3).

A pesar de que los grados siguen siendo las titulaciones terciarias mas extendidas entre los graduados en los paises
de la OCDE, en ellos también se promueven otros niveles de educacién terciaria. En un esfuerzo por mejorar la em-
pleabilidad y la transicién al mercado laboral, algunos paises estan fomentando la participacién en programas de
educacién terciaria de ciclo corto. La probabilidad de que una persona en Austria, Chile, China, Federacién Rusa,
Japén y Nueva Zelanda se gradde en un programa de educacién terciaria de ciclo corto a lo largo de su vida es del
25% o mas. Otras formas de aumentar la empleabilidad y facilitar la transicién al mercado laboral incluyen la pro-
mocién de programas profesionales o de formacién profesional en los niveles de grado y master.

Tasas de graduacion por primera vez, excluidos los estudiantes internacionales

Los estudiantes internacionales (véase la seccién Definiciones) pueden repercutir significativamente en las tasas de
graduacién, al inflar la estimacién de estudiantes que se gradian con respecto a la poblacién nacional. En algunos
paises en los que hay un elevado porcentaje de estudiantes internacionales, como es el caso de Australia y Nueva
Zelanda, la diferencia puede ser notable. Cuando se excluye a los estudiantes internacionales, las tasas de graduacién
por primera vez en educacién terciaria disminuyen 31 puntos porcentuales en el primero de estos paises y 20 en el
segundo (Tabla A3.3). Las titulaciones terciarias avanzadas atraen a mas estudiantes internacionales que las de gra-
do o equivalentes. Alrededor del 26 % de los estudiantes que se graduaron por primera vez en un programa de doc-
torado en 2015 en paises de la OCDE fueron estudiantes internacionales, en comparacién con el 19 % de los que
obtuvieron una titulacién de méaster o equivalente, y el 7% de los que completaron una primera titulacién de grado
(Panorama de la educacion [base de datos]).

Tasas de graduacion por primera vez entre la poblacién de menos de 30 afios

La tasa de graduacién por primera vez en educacién terciaria para las personas menores de 30 afios constituye un
indicador de cudntos jovenes se prevé que se incorporen inicialmente a la poblacién activa con una cualificacién
terciaria. De media en los 19 paises para los que se dispone de datos, se espera que el 36 % de los jovenes (excluidos
los estudiantes internacionales) obtengan una primera titulacién terciaria antes de los 30 afios. Este porcentaje
oscila entre el 25 % de Hungria y el 50 % de Turquia en los paises con datos comparables (Gréfico A3.4).

Ademais, algunos sistemas educativos tienen mayor cabida que otros para los estudiantes con distintos rangos de
edad. En Nueva Zelanda, Suecia, Suiza y Turquia, las tasas de primera graduacién en el nivel de educacién terciaria
disminuyen mas de 10 puntos porcentuales cuando se restringen a los jévenes de menos de 30 afios (excluidos los
estudiantes internacionales). Esto indica que estos sistemas educativos son mas flexibles en lo que respecta al acce-
so alos programas y su duracién, especialmente en el caso de los estudiantes que no tienen la edad de estudio tipica;
también podria reflejar las distintas politicas y actitudes hacia la educacién para adultos y el aprendizaje permanente.
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Grafico A3.4. Tasas de graduacion por primera vez en educacion terciaria de los estudiantes
nacionales menores de 30 aiios (2005, 2015)
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Nota: La falta de equivalencia entre la cobertura de los datos de la poblacién y los de graduados por primera vez supone que las tasas de graduacién de
aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes pueden subestimarse y las de los que son importadores netos pueden sobreestimarse. La
tasa de graduacién por primera vez en educacién terciaria, excluidos los estudiantes internacionales, da cuenta de este aspecto.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de graduacion por primera vez en educacion terciaria de los estudiantes menores de 30 arios en 2015.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Tabla A3.3. Consulte el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/edu/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatLink SSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933557128

Efectivamente, a excepcién de Turquia, la media de edad de los graduados por primera vez es por lo general mayor
en estos paises que en la media de la OCDE, debido fundamentalmente a haber comenzado a una edad més tardia.

Las tasas de primera graduacién para estudiantes nacionales menores de 30 afios han aumentado entre 2005y 2015
en todos los paises que disponen de datos para ese periodo. El incremento mas notable se ha observado en Alemania
y Australia, donde las tasas de graduacién han aumentado 14 y 12 puntos porcentuales en la década. Por otra parte,
en Alemania y Dinamarca, las tasas de primera graduacién no han aumentado en la misma medida que las tasas de
nuevo ingreso en educacién terciaria en el mismo plazo, lo que indica una expansién mas importante del acceso a la
educacion terciaria en los ultimos afios en ambos paises.

Definiciones

Un graduado por primera vez es un estudiante que se ha graduado por primera vez en un determinado nivel de
educacién en el periodo de referencia. Por lo tanto, si un estudiante se ha graduado varias veces a lo largo de los afios,
se cuenta como graduado para cada afio, pero solamente una como graduado por primera vez.

Un graduado por primera vez en educacidn terciaria es un estudiante que se gradda por primera vez con una titu-
lacién terciaria, independientemente del programa educativo en el que se haya matriculado. Esta definicién se aplica
en las Tablas A3.2 y A3.3 (columnas 13 a 15) y en la Tabla A3.2.

Un graduado por primera vez en un programa o nivel de educacion terciaria dado es un graduado por primera vez
en ese determinado programa, pero puede tener una titulacién en otro. Por ejemplo, un graduado por primera vez en
el nivel de master ha obtenido su titulo de master por primera vez, pero anteriormente puede haberse graduado
en una titulacién de grado. Esta definicién se aplica en las Tablas A3.2 (columnas 5 a 7) y A3.3.

Estudiantes internacionales son aquellos que dejaron su pais de origen y se desplazaron a otro pais con fines edu-
cativos. En la mayoria de los paises, a los alumnos internacionales se los considera graduados por primera vez, inde-
pendientemente de su educacién anterior en otros paises. En los calculos que se describen en el presente informe,
en aquellos casos en que los paises no han podido informar sobre el numero de estudiantes internacionales, se ha
usado como aproximacién el de estudiantes extranjeros. Estudiantes extranjeros son estudiantes que no tienen la
ciudadania del pais en el que han estudiado (para mas detalles, véase el Anexo 3, www.oecd.org/education/education-
at-a-glance-19991487.htm).

Las tasas netas de graduacién representan el porcentaje estimado de personas de una cohorte de edad determinada
que completaran la educacién terciaria en sus vidas, segin los modelos de graduacién actuales.
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Metodologia

A menos que se especifique lo contrario, las tasas de graduacién se calculan como tasas netas de graduacion (es decir,
como la suma de tasas de graduacién para cada edad especifica). Las tasas netas de graduacién en educacién terciaria
representan la probabilidad prevista de graduarse en educacién terciaria a lo largo de la vida de una persona si los
modelos actuales se mantienen. En el cdlculo se utiliza la cohorte actual de graduados por edades (datos transversales).

Las tasas brutas de graduacién se utilizan cuando faltan datos por edad. Para calcular las tasas brutas de graduacién,
los paises identifican la edad a la que por lo general tiene lugar la graduacién (véase Anexo 1). La edad tipica de gra-
duacién para un nivel de educacién determinado se define en Panorama de la educacién como el rango de edad que
abarca al menos a la mitad de la poblacién de graduados. El numero de graduados cuya edad se desconoce se divide
por la poblacién en la edad tipica de graduacién. No obstante, en muchos paises resulta dificil determinar una edad
tipica de graduacidn, ya que los graduados se encuentran dispersos en un amplio abanico de edades.

La media de edad de los estudiantes se calcula a partir del 1 de enero en los paises en los que el curso académico co-
mienza en el segundo semestre del afio natural y el 1 de julio en aquellos en los que comienza en el primer semestre
del afio natural. Por este motivo, la media de edad del alumnado de nuevo ingreso puede haberse sobreestimado en un
maximo de 6 meses, mientras que la de los graduados por primera vez puede haberse subestimado en un plazo similar.

Consulte OECD Handbook for Internationally Comparative Education Statistics: Concepts, Standards, Definitions and
Classifications (OECD, 2017) para m4s informacién y el Anexo 3 para ver las notas especificas sobre los distintos
paises (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

Fuentes

Los datos sobre el alumnado de nuevo ingreso hacen referencia al curso escolar 2014-2015, a menos que se indique
lo contrario, y se basan en la recopilacién UOE de datos sobre sistemas educativos, que gestionan anualmente la
UNESCO, la OCDE y Eurostat para todos los paises de la OCDE y paises asociados. Los datos sobre Arabia Saudi,
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Nota sobre los datos de Israel

Los datos estadisticos para Israel han sido facilitados por las autoridades israelies competentes bajo su responsabilidad. El
uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin prejuzgar la situacion de los Altos del Goldn, Jerusalén Este y los asen-
tamientos israelies en la Ribera Occidental de acuerdo con los términos del derecho internacional.
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Tabla A2.1 Distribucién de graduados en educacién terciaria, por campo de estudio (2015)

Tabla A2.2  Perfil de un graduado por primera vez en educacién terciaria (2015)

Tabla A2.3 Tasas de graduacién por primera vez, por nivel de educacién terciaria (2015)

Fecha de cierre para los datos: 19 de julio de 2017. Todas las actualizaciones sobre los datos se pueden consultar en Internet en: http://dx.doi.
org/10.1787/eag-data-en. También se pueden consultar més desgloses en http://stats.oecd.org/, Panorama de la educacién (base de datos).
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- Tabla A3.1. Distribuciéon de graduados en educacion terciaria, por campo de estudio (2015)

3 g ] 58 3§ :§ g §. ‘§

-1 G _ 8 ] @ < S L .
g of | B8F | BE4F fuii| <2F  2E§E | FE5 | 28 g
5 2 EEE | EEES | 528% | §Y= | %85| B¢ 2 g g
3 F2 | 34 | 859T | dEEL| ewd | FEEL| P4z | E8 L
6 8 9 0
g Alemania 10 12 7 23 10 5] 22 2 7 &
8 Australia 9 11 34 6 4 8 1 19 1
Austria 13 9 10 22 6 4 20 2 7 9
Bélgica 9 11 11 21 4 1 12 2 27 1
Canada 6 11 16 26 7 3 12 2 15 3
Chile 15 4 4 23 1 B 16 2 21 11
Corea 7 17 5 16 5 2 22 1 14 9
Dinamarca 9 13 10 20 5 4 11 2 22 4
Eslovenia 10 © 12 22 6 3 16 3 10 7
Esparia 16 © 7 19 5 4 16 1 15 7
Estados Unidos 7 20 12 20 7 4 7 1 17 7
Estonia 8 12 9 25 7 5 14 2 12 6
Finlandia 7 13 7 18 5 7 17 2 19 5
Francia 3 9 8 34 7 3 15 2 16 3
Grecia m m m m m m m m m m
Hungria 16 10 10 25 4 2 16 3 8 5
Irlanda 8 13 7 24 8 6 10 2 17 5]
Islandia m m m m m m m m m m
Israel m m m m m m m m m m
Italia m m m m m m m m m m
Jap(fm1 9d 154 8d 204 3d X 184 3d 154 8d
Letonia 7 8 © 32 4 4 13 2 14 8
Luxemburgo 16 9 7 39 4 5 5 0 15 0
Meéxico 12 4 9 34 3 2 23 2 10 1
Noruega 16 © 11 16 5 3 13 1 20 5
Nueva Zelanda 10 12 9 25 6 7 8 2 15 5
Paises Bajosz 11 9 15 28 5 2 8 1 16 5
Polonia 14 7 1 24 4 3 15 2 13 8
Portugal 7 9 11 19 6 1 21 2 19 6
Reino Unido 10 15 12 22 13 4 9 1 13 0
Republica Checa 11 8 11 23 5 4 16 3 11 7
Republica Eslovaca 13 7 11 21 6 3 13 2 18 6
Suecia 12 6 13 18 4 4 18 1 22 2
Suiza 10 8 7 28 7 2 15 1 15 6
Turquia 10 11 8 38 4 2 13 2 8 4
Media de la OCDE 10 10 10 24 6 4 14 2 15 5
Media de la UE22 10 10 10 24 6 4 14 2 15 5
9 Arabia Saudi* 15 25 8 20 8 7 8 0 6 2
E Argentina® 16 10 364 x(3) 8d x(5) 6 2 18 3
2 Brasil 20 3 4 37 3 3 10 2 14 4
9 China m m m m m m m m m m
E Colombia 9 4 7 45 1 5 16 2 7 4
Costa Rica 22 =) 5 39 2 4 7 1 16 1
Federacién Rusa 8 4 7 38 2 5 22 2 6 7
India 9 6 33 17 13 7 11 1 3 0
Indonesia 28 3 12 16 3 9 8 3 18 0
Lituania 7 8 12 32 4 2 17 2 14 2
Sudafrica* 19 5 16 32 7 3 9 2 7 0
Media del G20 12 11 12 25 6 4 13 2 12 B

1. Los datos sobre Tecnologias de la informacién y la comunicacién se incluyen en los otros campos.

2. Excluye a los graduados de doctorado.

3. Afio de referencia 2013.

4. Afio de referencia 2014.

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacion y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-
glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559294
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Tabla A3.2. Perfil de un graduado por primera vez en educacién terciaria (2015)

¢Quiénes se espera que se gradiien en educacion terciaria? - INDICADOR A3 CAPITULO A

Proporcion de graduados por primera vez

Proporcién de por nivel educativo
Proporcién graduados por Proporcion Terciaria
de mujeres debajo de la edad de graduados de ciclo corto Grado Master
graduadas tipica de 30 afios | Media de edad internacionales (2-3 afios) o equivalente o equivalente
6 )
a Alemania 51 83 26 B] 0 83 17
8 Australia 56 84 25 41 8 74 18
Austria 57 84 24 16 49 32 18
Bélgica 61 96 23 8 m m a
Canada m m m m m m m
Chile 57 76 28 m 42 55} 2
Corea m m m m m m m
Dinamarca 57 85 26 13 19 74 7
Eslovenia 60 83 26 2 13 71 17
Espaiia 56 84 25 m 36 44 19
Estados Unidos 58 m m 3 41 59 a
Estonia m m m m m m m
Finlandia 57 81 27 9 a 89 11
Francia m m m m m m m
Grecia m m m m m m m
Hungria 59 80 26 5 4 83 13
Irlanda m m m m m m m
Islandia m m m m m m m
Israel m m m m m m m
Italia 59 88 25 m 1 81 18
Japén 52 m m 4 &5 63 2
Letonia 64 79 27 B] 31 68 1
Luxemburgo 58 80 26 35 32 34 34
Meéxico 53 93 24 m 9 91 a
Noruega 60 83 26 2 8 82 10
Nueva Zelanda 54 79 26 26 33 67 a
Paises Bajos 55 93 24 15 2 91 8
Polonia m m m m m m m
Portugal 59 88 25 2 a 85 15
Reino Unido 56 90 23 12 14 84 1
Republica Checa 63 84 26 10 1 89 11
Repiblica Eslovaca 63 m m 5 3 92 5
Suecia 62 72 28 10 3 63 34
Suiza 49 75 28 7 1 98 1
Turquia 49 83 25 0 39 59 1
Media de la OCDE 57 84 26 10 17 72 11
Media de la UE22 59 84 25 10 13 73 14
8 Arabia Saudi m m m m m m m
g Argentina m m m m m m m
5 Brasil m m m m m m m
9 China m m m m m m m
E Colombia m m m m m m m
Costa Rica m m m m m m m
Federacién Rusa 57 m m m 29 13 58
India m m m m m m m
Indonesia m m m m m m m
Lituania 63 93 24 m a 94 6
Sudafrica m m m m m m m
Media del G20 ‘ m ‘ m m ‘ m m ‘ m m

Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacion y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-

glance-19991487.htm).

Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink SSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559313
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- Tabla A3.3. Tasas de graduacién por primera vez, por nivel de educacion terciaria (2015)

Suma de tasas de graduacion por edad especifica, por grupo demogrifico

Terciaria de ciclo corto

(2-3 afios) Grado o equivalente Master o equivalente Doctorado o equivalente | Terciaria por primera vez
Excluidos Excluidos Excluidos Excluidos Excluidos
estudiantes estudiantes estudiantes estudiantes estudiantes
internacionales internacionales internacionales internacionales internacionales

Menores Menores Menores Menores Menores

Total | Total | de30 | Total | Total | de30 | Total | Total | de35 | Total | Total | de35 | Total | Total | de30
(1) (2) [©)] (4) (5) (6) (7) (©)] (©)] (10) (11) (12) [€%)) (14) (15)

g Alemania 0 0 0 32 31 26 17 15 15 2,9 2,4 2,0 39 37 32
g Australia 15 11 6 60 44 85} 20 9 6 25 1,6 0,8 76 45 37
Austria 26 26 25 25 21 18 20 15 13 1,9 1,3 1,0 49 42 36
Bélgica x(4) x(5) x(6) 43d 394 38d 12 8 8 0,6 0,3 0,2 43 39 38
Canada 21 17 13 40 37 33 11 9 6 1,5 1,2 0,7 m m m
Chile 25 m m 36 m m 9 m m 0,2 m m 58 m m
Corea m m m m m m m m m 1,6 m m m m m
Dinamarca 12 10 8 53 50 42 28 23 21 3,2 2,2 1,4 65 56 47
Eslovenia 7 7 5 43 42 37 21 20 18 2,8 2,6 1,7 56 55 48
Espaiia 23 m m 31 31 28 18 16 14 1,7 m m 60 m m
Estados Unidos 23 23 m 39 38 m 20 17 m 1,6 1,2 m 55 53 m
Estonia a a a m m m m m m m m m m m m
Finlandia a a a 50 47 36 24 22 17 2,6 2,0 0,8 53 48 39
Francia m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia a a a m m m m m m m m m m m m
Hungria 1 1 1 27 26 21 15 14 12 0,9 0,8 0,6 32 30 25
Irlanda m m m m m m m m m m m m m m m
Islandia m m m m m m m m m m m m m m m
Israel m m m 42 41 31 19 18 10 1,5 1,4 0,5 m m m
Italia 0 m m 28 m m 20 m m 1,5 m m 35 m m
Japén 25 24 m 45 44 m 8 7 m 1,2 1,0 m 72 69 m
Letonia 14 14 9 31 30 26 16 15 13 0,9 0,8 0,4 45 44 35
Luxemburgo 8 7 7 9 7 7 9 3 3 1,3 0,1 0,1 24 16 15
México 2 m m 24 m m 4 m m 0,3 m m 26 m m
Noruega 4 4 B B9 38 32 17 16 13 2,0 1,5 0,5 46 45 38
Nueva Zelanda 27 18 12 57 44 34 9 6 4 2,2 1,1 0,6 75 55 42
Paises Bajos 1 1 1 44 40 38 19 14 14 2,3 1,3 1,1 49 41 39
Polonia 0 0 0 m m m m m m m m m m m m
Portugal a a a B85 34 30 16 15 15 1,6 1,4 0,6 41 40 36
Reino Unido 6 6 4 44 37 33 22 11 8 3,0 1,7 1,2 44 39 25
Republica Checa 0 0 0 37 34 28 26 23 20 1,6 1,4 1,0 41 37 31
Republica Eslovaca 1 1 1 38 36 m 36 34 28 2,3 2,3 1,7 41 39 m
Suecia 7 7 4 26 26 18 20 17 13 2,4 1,6 0,8 41 37 26
Suiza 0 0 0 48 45 34 18 13 12 83 1,5 1,2 49 45 g5
Turquia 24 24 18 36 36 30 5 4 3 0,4 0,4 0,3 61 61 50
Media de 1a OCDE 11 10 6 38 36 30 17 15 12 1,8 1,4 0,9 49 44 36
Media de la UE22 7 6 35 33 28 20 17 14 2,0 15 1,0 45 40 34
8 Arabia Saudi® 7 m m 29 m m 2 m m 0,1 m m m m m
E Argentina® 18 m m 12 m m 2 m m 0,3 m m m m m
% Brasil m m m m m m m m m m m m m m m
9 China 28 m m 26 m m 3 m m 0,2 m m m m m
E Colombia 14 m m 21 m m 9 m m 0,1 m m m m m
Costa Rica 6 m m 49 m m 6 m m 0,1 m m m m m
Federacién Rusa 30 m m 11 m m 45 m m 1,2 m m 85 m m
India a a a m m m m m m m m m m m m
Indonesia 5 5} 5] 17 17 14 1 1 1 0,1 m m m m m
Lituania a a a 51 m m 20 m m 1,1 m m 54 m m
Sudafrical 6 m m 12 m m 1 m m 0,2 m m m m m
Media del G20 ‘ i ‘ m ‘ m ‘ 30 ‘ m ‘ m ‘ 12 ‘ m ‘ m ‘ 1,2 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

1. Ao de referencia 2014.
Fuente: OECD/UIS/Eurostat (2017). Consulte la seccién Fuentes para mas informacion y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-at-a-

glance-19991487 htm).
Para obtener informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan y las abreviaturas, consulte la Guia del lector.

StatLink SS™ http://dx.doi.org/10.1787/888933559332
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ZEN QUE MEDIDA INFLUYE LA EDUCACION DE LOS PADRES
EN EL NIVEL EDUCATIVO ALCANZADO POR SUS HUJOS?

® El Indicador A1 muestra que el nimero de adultos jévenes (de 25 a 34 afios) que obtienen una titu-
lacién terciaria supera el de adultos mayores (de 55 a 64 afios), pero los resultados de la Encuesta so-
bre las Competencias de los Adultos (PIAAC) reflejan que los adultos (de 30 a 59 afios) con padres de
los que al menos uno ha completado la educacién terciaria siguen teniendo m4s probabilidad de obte-
ner una titulacién terciaria que aquellos cuyos padres no han alcanzado ambos ese nivel educativo.

® Es mds frecuente que los adultos (de 30 a 59 afios) procedentes de familias con mayor nivel educa-
tivo finalicen programas de educacién terciaria de tipo A o de investigacién avanzada que estudios
terciarios de tipo B (véase la seccién Definiciones) en comparacién con los adultos cuyos padres no
han completado la educacién terciaria.

= El nivel educativo de los padres resulta ser un predictor del nivel educativo alcanzado por un indivi-
duo mucho mis eficaz que la edad o el sexo.

Gréfico A4.1. Nivel educativo alcanzado por las personas de 30 a 44 afios
y las de 45 a 59 afios, por nivel educativo de los padres (2012 o0 2015)
Media de la Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC)

[Inferior a terciaria [ Terciaria de tipo B M Terciaria de tipo A o programas de investigacién avanzada

Ambos padres tienen un nivel educativo Al menos uno de los padres ha alcanzado
1((7; inferior a la educacién terciaria la educacién terciaria

: i
80 11
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0

30-44 anos, 45-59 anos, 30-44 anos, 45-59 atios,
no estudiantes (75 %) no estudiantes (85 %) no estudiantes (25 %) no estudiantes (15 %)

Nota: El porcentaje entre paréntesis representa la proporcién de la poblacién en cada grupo. Es posible que los valores no sumen
100 % porque falten valores en la tabla de origen. Los datos sobre nivel educativo alcanzado se basan en CINE-97.
Fuente: OECD (2017), Tablas A4.1 y A4.2. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.

org/education/education-at-a-glance-19991487.htm).

StatlLink S http://dx.doi.org/10.1787/888933557147

H Contexto

La educacién mantiene un estrecho vinculo con los ingresos, el empleo, la riqueza general y el bien-
estar de las personas, motivo por el cual puede reducir la desigualdad en la sociedad. Sin embargo, la
educacién también puede perpetuar esas desigualdades, ya que los niveles educativos alcanzados per-
sisten con frecuencia en las siguientes generaciones. Para facilitar la inclusién y movilidad sociales y
para mejorar los resultados socioeconémicos actuales y de las generaciones venideras, los paises deben
ofrecer a todos los jévenes una oportunidad justa de recibir una educacién de calidad.

En el mercado laboral actual, que cambia con gran rapidez, la brecha del retorno entre los trabajadores
menos y més cualificados se vuelve cada vez mayor. De media a lo largo de su vida laboral, los adultos
con un nivel educativo m4s bajo muestran las tasas de desempleo e inactividad m4s altas, asi como los
salarios mds bajos y que disminuyen relativamente con mayor rapidez (véanse Indicadores A5 y A6).
Asi pues, contar con una amplia poblacién de trabajadores poco cualificados puede suponer una ma-
yor carga social y ahondar en desigualdades que resulta complicado y caro abordar después de que los
individuos hayan abandonado su educacién inicial.
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Por este motivo es especialmente importante que los estudiantes que proceden de entornos desfavo-
recidos (a los que a menudo se identifica por tener un bajo nivel socioeconémico) reciban un apoyo
adecuado que les permita seguir estudiando el mayor tiempo posible. Diversas opciones politicas
—como mantener unos costes razonables en la educacién superior y financiar los sistemas de apoyo a
los estudiantes— pueden ayudar a los estudiantes desfavorecidos. Garantizar el acceso a la educacién
terciaria y el éxito en ella para todos es importante, pero también lo es abordar las desigualdades en
las primeras etapas de la escolarizacion.

No todas las personas llegaran a la educacioén terciaria, pero si que deberian tener, al menos, las mis-
mas oportunidades de alcanzar el nivel educativo al que aspiren. Los adultos que finalizan la educacién
terciaria a menudo cuentan con padres con un mayor nivel educativo, pero aquellos que proceden de
familias con unos niveles educativos mas bajos deberian recibir un apoyo adecuado para que puedan
aprovechar todo su potencial. La educacién terciaria permite que las personas desarrollen competen-
cias transversales y les ofrece herramientas para adaptarse a las cambiantes necesidades del mercado
laboral. Esas ventajas no deberian limitarse a un reducido namero de privilegiados.

H Otros resultados

= En Corea, Finlandia, Polonia y Singapur, existe una diferencia notable entre las personas de 30
a 44 anos y las de 45 a 59 afios en cuanto a movilidad ascendente (véase la seccién Nota) a la edu-
cacion terciaria de tipo A o a los programas de investigacién avanzada.

® En Italia y Turquia, solamente los padres de una escasa parte de la poblacién han cursado estudios
terciarios; las personas de esta poblacién tienen mucha méas probabilidad de alcanzar el mismo
nivel educativo que sus padres que aquellas cuyos padres no han completado la educacién terciaria.

® En la mayoria de los paises para los que se dispone de datos, no existe una gran diferencia en la
obtencién de una titulacién terciaria de tipo B en las personas de 30 a 44 tanto si sus padres han
finalizado la educacién terciaria como si no.

l Nota

La movilidad intergeneracional en la educacién, medida segtn la Encuesta sobre las Competencias
de los Adultos (PTAAC) (véase la seccién Fuentes), refleja la proporcién de individuos cuyo nivel de
cualificacién es diferente al de sus padres: un nivel superior en el caso de la movilidad ascendente y
uno inferior en el caso de la movilidad descendente. Statu quo se refiere a la situacién en la que los
hijos alcanzan el mismo nivel educativo que sus padres (véase la seccién Metodologia para obtener mds
detalles). Las medidas sobre movilidad son sensibles al nimero de niveles educativos alcanzados que
se eligen para la comparacién intergeneracional (tiende a observarse mds movilidad cuanto mayor es
el namero de categorias) y, lo que es atin mads significativo, a los cambios en la estructura del sistema
educativo (sobre todo a la ampliacién de niveles especificos). La informacién sobre el nivel educativo
alcanzado por los padres solamente se proporciona para los tres niveles agregados basados en CINE-97
(inferior a la educacién secundaria superior, educacién secundaria superior o postsecundaria no ter-
ciaria y educacién terciaria; véase la seccién Definiciones), por lo que no es posible reflejar la movilidad
intergeneracional entre distintos niveles de educacién terciaria.

Las oportunidades de mejorar la movilidad intergeneracional también dependen del nivel educativo
de los padres. Por ejemplo, la movilidad ascendente puede ser baja en paises en los que una gran parte
de los padres ya han alcanzado la educacién terciaria. El aumento general del nivel educativo alcan-
zado por la poblacién lleva en dltima instancia a una movilidad ascendente menor, especialmente en
los paises que estan experimentando una fuerte transicién hacia la educacién terciaria. Asi pues, es
importante analizar los datos segtn el nivel educativo alcanzado por los padres, ya que una movilidad
ascendente baja no indica necesariamente unas menores oportunidades de llegar a niveles educativos
avanzados.

Los datos, por lo general, no reflejan la repercusién de las politicas recientes que han aplicado los pai-
ses. Por ejemplo, las tltimas politicas centradas en las generaciones mas jévenes solamente se aprecia-
ran en los datos cuando un ntmero significativo de personas hayan finalizado sus estudios de acuerdo
con las nuevas condiciones. Debido al escaso numero de observaciones para algunas categorias, es
necesario interpretar los datos con cautela y tener en cuenta el error estdndar que se presenta junto
a las estimaciones.

INDICADOR A4
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Analisis
Este indicador analiza por primera vez el nivel de educacién terciaria alcanzado por tipo de programa y por el nivel

educativo de los padres. Complementa los anélisis sobre movilidad intergeneracional en educacién publicados en
ediciones anteriores de Panorama de la educacion (OCDE, 2014; 2015; y 2016a).

La Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC) desglosa la educacién terciaria alcanzada por los encues-
tados en dos niveles CINE-97: 1) terciaria de tipo B, que se refiere a los programas de naturaleza mas practica que
conducen directamente al mercado laboral; y 2) terciaria de tipo Ay programas de investigacién avanzada, que tienen
una base mds tedrica (véase la seccién Definiciones para obtener més detalles). También les pregunta a los encues-
tados acerca del nivel educativo de su padre y su madre, que se clasifica en tres categorias: 1) inferior a la educacién
secundaria superior; 2) educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria; y 3) educacién terciaria. Estas
respuestas, junto con la edad del encuestado, proporcionan la base para los anélisis presentados en este indicador. Per-
miten comparar las tendencias entre estos dos grupos de edad: personas de 30 a 44 afios y personas de 45 a 59 afios.
Se excluye alos estudiantes, dado que el andlisis se centra en el nivel educativo mds alto que ya se ha completado.

El Grafico A4.1 muestra que, con independencia de su grupo de edad, los adultos con ambos padres sin educacién
terciaria (las dos barras a la izquierda) tienen aproximadamente el doble de probabilidad de no completar ese mismo
nivel educativo que aquellos con padres de los que al menos uno tiene estudios terciarios (las dos barras ala derecha).
También refleja que la proporcién de personas de 30 a 44 afios que finalizan la educacién terciaria es mayor que en
las de 45 a 59 afios (Grafico A4.1).

De media en los paises de la OCDE y en las economias en los que tales datos estan disponibles, un 85 % de las personas
de 45 a 59 arfios tienen padres que no finalizaron la educacién terciaria. En este grupo de edad, un 25 % han superado
el nivel educativo de sus padres (un 11 % han completado la educacién terciaria de tipo B y un 14 %, la educacién
terciaria de tipo A o programas de investigacién avanzada). Los resultados para el grupo de menor edad son muy
distintos: un 75 % de las personas de 30 a 44 afios tienen padres que no completaron la educacién terciaria, mientras
que un 32 % han alcanzado un nivel superior al de sus padres (un 12 % han finalizado la educacién terciaria de tipo
By un 20 %, la educacién terciaria de tipo A o programas de investigacién avanzada). Esto quiere decir que el grupo
mads joven cuenta con mas probabilidad de tener padres con educacién terciaria e, incluso cuando no es asi, es mas
probable que las personas pertenecientes a este grupo alcancen ese nivel educativo que las del grupo de mayor edad. Se
pueden observar unos modelos similares en los adultos cuyos padres tienen estudios terciarios: en el grupo mds joven
la proporcién de personas que han completado la educacién terciaria es mayor. Estos resultados se pueden explicar en
parte debido a la expansién de la educacién terciaria en las ultimas décadas (Tablas A4.1y A4.2, y véase Indicador Al).

La proporcién de personas con una titulacién terciaria de tipo A o en investigacién avanzada es, por lo general, mu-
cho mas elevada en los hijos de padres con educacién terciaria que en aquellos cuyos padres no han alcanzado ese
nivel. En los adultos de 30 a 44 afios cuyos padres tienen educacién terciaria, un 55 % han finalizado programas de
educacioén terciaria de tipo A o de investigacién avanzada —-mads del triple del porcentaje de quienes han completado
la educacién terciaria de tipo B (16 %)-. Dentro del mismo grupo de edad, pero con padres sin educacién terciaria, la
cuota de los que han finalizado programas de educacién terciaria de tipo A o de investigacién avanzada (20 %) no
llega a duplicar el porcentaje de los que han completado la educacién terciaria de tipo B (12 %) (Tablas A4.1y A4.2).

Nivel de educacion terciaria alcanzado por los adultos con padres sin educacion terciaria,
por tipo de programa y grupo de edad

De media en los paises de la OCDE y en las economias que han participado en la Encuesta sobre las Competencias de
los Adultos (PIAAC), la expansién de la educacién terciaria se ha dado, por lo general, en los programas de naturale-
za tedrica. No obstante, el alcance de esa expansidn varia considerablemente en cada pais. El Grafico A4.2 muestra
c6mo el indice de movilidad ascendente en quienes alcanzan un nivel de educacién terciaria de tipo A o titulaciones
en investigacién avanzada difiere entre las personas de 45 a 59 afios y las de 30 a 44 afios. En Corea, Finlandia, Polo-
nia y Singapur, la diferencia entre los dos grupos de edad es de al menos 12 puntos porcentuales; la mayor diferencia
se observa en Singapur (22 puntos porcentuales). Esta variacién en la movilidad ascendente refleja la expansién
relativamente reciente de los sistemas de educacién superior en estos paises. En Corea, Polonia y Singapur, mas de
un 80 % de todos los adultos jévenes proceden de familias con ambos padres sin educacién terciaria (Grafico A4.2).

En cambio, en Alemania, la Comunidad Flamenca de Bélgica, Chile, Estados Unidos, Estonia, Grecia, Israel, Japén,
Lituania, Republica Checa y Republica Eslovaca, las diferencias en cuanto a movilidad ascendente entre ambos gru-
pos de edad para quienes alcanzan la educacién terciaria de tipo A o titulaciones en investigacién avanzada son infe-
riores a 5 puntos porcentuales y no son estadisticamente significativas. También debe tenerse en cuenta que, dentro
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de este grupo, en Estados Unidos, Estonia, Jap6n y Lituania, menos de un 65 % de las personas de 30 a 44 afios
tienen padres sin educacién terciaria. Esto significa que la posibilidad de movilidad ascendente a educacién terciaria
en estos paises es limitada (Tabla A4.1).

El Grafico A4.2 también refleja que, para aquellos cuyos padres no han finalizado la educacién terciaria, la diferen-
cia en la movilidad ascendente entre grupos de edad es estadisticamente significativa en 20 paises. Sin embargo,
dentro del conjunto de personas con padres de los que al menos uno tiene estudios terciarios, las diferencias entre
grupos de edad solo son estadisticamente significativas en Canadd, Dinamarca, Inglaterra (Reino Unido), Irlanda,
Polonia y Suecia. En todos estos paises, a excepcién de Canada, el porcentaje de personas que han alcanzado un nivel
de educacién terciaria de tipo A o una titulacién en investigacién avanzada es al menos 10 puntos porcentuales mds
alto para las que tienen de 30 a 44 afios que entre las de 45 a 59 afios (Gréfico A4.2 y Tablas A4.1 y A4.2).

Grifico A4.2. Proporcion de personas de 30 a 44 aiios y de 45 a 59 afios con padres
sin educacion terciaria que han finalizado un programa de educacion terciaria de tipo A
o de investigacion avanzada (2012 o 2015)

Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC)
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Nota: El porcentaje entre paréntesis representa la proporcién de personas de 30 a 44 afios que no son estudiantes y cuyos padres tienen ambos un
nivel educativo inferior a la educacién terciaria. Los datos sobre nivel educativo alcanzado se basan en CINE-97.

1. El afio de referencia es 2015; para todos los demés paises y economias el afio de referencia es 2012.

2. La diferencia entre estos dos grupos de edad no tiene relevancia estadistica, con un 5 %.

* Véase la nota sobre los datos de la Federacién Rusa en la seccién Fuentes.

Los paises y economias estdn clasificados en orden descendente de la diferencia entre los dos grupos de edad.

Fuente: OECD (2017), Tabla A4.1. Consulte la seccién Fuentes para mas informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/education-
at-a-glance-19991487.htm).
Statlink SirSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888933557166

Nivel de educacion terciaria alcanzado por las personas de 30 a 44 anos, por tipo de programa
y educacion de los padres

En general, hay una proporcién mayor de personas de 30 a 44 afios que de 45 a 59 afios que finalizan la educacién
terciaria, con independencia del nivel educativo de sus padres. Sin embargo, el Grafico A4.3 muestra que las desigual-
dades persisten en todos los paises dentro del grupo de menor edad. En todos los paises de la OCDE y economias
para los que se dispone de datos, que los padres alcancen un nivel educativo alto parece influir positivamente en la
probabilidad de finalizar un programa de educacién terciaria de tipo A o de investigacién avanzada. Esto quiere decir

que es mas probable que los hijos de personas con una titulacién terciaria obtengan también una cualificacién de este
tipo (Grafico A4.3 y Tablas A4.1y A4.2).
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Que al menos uno de los padres haya finalizado la educacién terciaria afecta al nivel educativo alcanzado por el
propio individuo. Las mayores diferencias entre personas con o sin padres (ya sea uno o ambos) con educacién
terciaria se observan en Italia, Polonia, Republica Eslovaca y Turquia: la proporcién de personas con un nivel
educativo alcanzado equivalente a una titulacién terciaria de tipo A o en investigacién avanzada en quienes tie-
nen ambos padres sin educacién terciaria 50 puntos porcentuales inferior que en aquellos con padres de los que
al menos uno tiene este nivel educativo. También merece la pena destacar que la proporcién de personas de 30 a
44 afios con padres de los que al menos uno ha cursado estudios terciarios es muy baja en Italia (5 %) y Turquia
(4 %). Esto quiere decir que en estos dos paises solo una pequefia proporcién de la poblacién tiene padres con
educacioén terciaria, pero esos padres cuentan con una probabilidad mucho mayor de haber alcanzado el mismo
nivel educativo (Tablas A4.1y A4.2).

En cambio, en Austria, Dinamarca, Estonia, Finlandia, Japén y Suecia, la proporcién de personas de 30 a 44 afios
que obtienen una titulacién terciaria de tipo A o en investigacién avanzada parece verse menos influida por el nivel
educativo alcanzado por sus padres. La diferencia segtn el nivel educativo de los padres es de 25 puntos porcentuales
0 menos en estos seis paises (Tablas A4.1y A4.2).

En Austria, la diferencia se reduce a tan solo 22 puntos porcentuales, pero es posible que esto también guarde rela-
cién con el hecho de que en este pais no es tan habitual obtener una titulacién terciaria de tipo A o en investigacién
avanzada. Entre los austriacos de 30 a 44 afios con padres de los que al menos uno tiene educacién terciaria, un
32 % ha completado estudios terciarios de tipo A o un programa de investigacién avanzada. Este indice estd mas de
20 puntos porcentuales por debajo de la media de los paises y economias de la OCDE participantes (55 %). La cuota

Grafico A4.3. Proporcion de personas de 30 a 44 afios que han finalizado un programa de educacién
terciaria de tipo A o de investigacién avanzada, por nivel educativo de los padres (2012 o0 2015)
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC), personas de 30 a 44 afios que no son estudiantes
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Nota: El porcentaje entre paréntesis representa la proporcion de personas de 30 a 44 afios que no son estudiantes con padres de los que al menos uno
ha alcanzado la educacién terciaria. Los datos sobre nivel educativo alcanzado se basan en CINE-97.

1. El afio de referencia es 2015; para todos los demas paises y economias el afio de referencia es 2012.

* Véase la nota sobre los datos de la Federacién Rusa en la seccién Fuentes.

Los paises y economias estdn clasificados en orden descendente de la diferencia entre los dos grupos.

Fuente: OECD (2017), Tablas A4.1 y A4.2. Consulte la seccién Fuentes para més informacion y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/

education-at-a-glance-19991487.htm).
StatLink S=P http://dx.doi.org/10.1787/888933557185
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es 10 puntos porcentuales inferior a 1a media para aquellos con ambos padres sin educacién terciaria. Esto muestra
la importancia de interpretar los datos junto con la distribucién del nivel educativo alcanzado de la poblacién, ya que
eso puede ayudar a entender los modelos en los datos de movilidad intergeneracional en la educacién (Tablas A4.1
y A4.2, y véase Indicador Al).

El Grafico A4.4 también analiza el grupo de personas de 30 a 44 afios, pero se centra en aquellos que han obtenido
una titulacién terciaria de tipo B. Muestra que, en este grupo, el nivel educativo de los padres influye menos en el
que alcanzan sus hijos. De los 29 paises en los que tales datos estdn disponibles, en 21 la diferencia carece de sig-
nificatividad estadistica. En Alemania, Austria, la Comunidad Flamenca de Bélgica, Dinamarca, Eslovenia y Japén,
las personas de 30 a 44 afios con padres de los que al menos uno ha finalizado la educacién terciaria tienen maés
probabilidad de obtener una titulacién terciaria de tipo B que aquellos con ambos padres sin educacién terciaria. En
Federacién Rusa y Singapur se observa la situacién contraria, en la que las personas con ambos padres sin educacién
terciaria cuentan con mas probabilidad de finalizar un programa de educacién terciaria de tipo B que aquellos con
padres de los que al menos uno tiene estudios terciarios (Grafico A4.4).

Si se comparan los Graficos A4.3 y A4.4, se observa que obtener una titulacién terciaria de tipo B es, por lo general,
menos frecuente que una de tipo A o en investigacién avanzada, con independencia del nivel educativo alcanzado por
los padres. De media en los paises y economias de la OCDE, un 16 % de las personas de 30 a 44 afios con padres de los
que al menos uno ha completado la educacién terciaria han finalizado un programa de educacién terciaria de tipo B,
mientras que un 55 % han cursado un programa de tipo A o de investigacién avanzada. En las personas con ambos
padres sin educacién terciaria, un 12 % han finalizado un programa de educacién terciaria de tipo B y un 20 % uno
de tipo A o de investigacién avanzada. Esto indica que tener padres con educacién terciaria aumenta por lo general

Grafico A4.4. Proporcion de personas de 30 a 44 afios que han finalizado un programa
de educacion terciaria de tipo B, por nivel educativo alcanzado por los padres (2012 o 2015)
Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (PIAAC), personas de 30 a 44 afios que no son estudiantes
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Nota: El porcentaje entre paréntesis representa la proporcién de personas de 30 a 44 afios que no son estudiantes con padres de los que al menos uno
ha alcanzado la educacién terciaria. Los datos sobre nivel educativo alcanzado se basan en CINE-97.

1. El afio de referencia es 2015; para todos los demds paises y economias el afio de referencia es 2012.

2. La diferencia entre estas dos categorias del nivel educativo de los padres no tiene relevancia estadistica, con un 5 %.

*Véase la nota sobre los datos de la Federacién Rusa en la seccién Fuentes.

Los paises y economias estdn clasificados en orden descendente de la diferencia entre los dos grupos.

Fuente: OECD (2017), Tablas A4.1 y A4.2. Consulte la seccién Fuentes para més informacién y el Anexo 3 para ver notas (www.oecd.org/education/
education-at-a-glance-19991487.htm).

StatlLink SirP http://dx.doi.org/10.1787/888933557204
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la probabilidad de finalizar ese mismo nivel educativo, pero tiene un efecto mayor en la probabilidad de completar
un programa de educacién terciaria de tipo A o de investigacién avanzada que un programa de educacién terciaria
de tipo B (Gréficos A4.3 y A4.4).

El efecto acumulado del sexo, la edad y el nivel educativo alcanzado por los padres
en la probabilidad de obtener una titulacion terciaria

El Gréfico A4.5 muestra que en todos los paises y economias que han participado en la Encuesta sobre las Competen-
cias de los Adultos (PIAAC) se da una evidente tendencia al alza en la probabilidad de obtener una titulacién terciaria
de tipo A o en investigacién avanzada cuando el nivel educativo de los padres es mds alto. El nivel educativo de los
padres tiene un efecto mayor que la edad o el sexo en la probabilidad de obtener una titulacién terciaria de tipo A
o en investigacién avanzada. La tGnica excepcién la constituye Japén, donde el sexo y el nivel educativo alcanzado
por los padres parecen tener la misma influencia en la probabilidad de obtener una titulacién en educacién terciaria
de tipo A o en investigacién avanzada (alrededor de 20 puntos porcentuales cada uno) (Grafico A4.5 y Tabla A4.3).

El Gréfico A4.5 también refleja que, en comparacién con la categoria de referencia (mujeres de 40 a 49 afios cuyos
padres solo han finalizado la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria), cuando al menos uno de
los padres de una mujer de 40 a 49 afios ha cursado estudios terc