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ProOLOGO

Los gobiernos prestan cada vez mas atencion a los analisis comparativos internacionales, puesto que
esto les ayuda en su bisqueda de politicas eficientes que contribuyan a mejorar las expectativas socia-
les y economicas de los ciudadanos, a fomentar una gestion eficaz de los sistemas educativos y a
movilizar recursos para responder a una creciente demanda. Con este fin, la Direccion de Educacion
de la OCDE dedica un gran esfuerzo a la elaboracion y al analisis de indicadores cuantitativos suscep-
tibles de comparacion internacional, que se publica anualmente en Panorama de la educacién. Estos
indicadores ofrecen por igual a los responsables politicos y a los profesionales la posibilidad de con-
siderar sus sistemas educativos a la luz de los rendimientos de otros paises y, junto con los informes
de la OCDE sobre politicas nacionales, estan disenados para apoyar y revisar los esfuerzos de reforma de

los gobiernos.

Panorama de la educacion responde a las necesidades de una amplia gama de usuarios: desde gobiernos
que buscan ensefanzas politicas a investigadores que necesitan datos para la elaboracion de analisis,
hasta el ptblico que desea seguir el progreso de su sistema educativo en la produccion de estudiantes
a escala mundial. Esta publicacion examina la calidad de los resultados de la educacion, los instru-
mentos politicos y los factores contextuales que condicionan dichos resultados, asi como los diversos
beneficios individuales y sociales derivados de la inversion en educacion.

Panorama de la educacion es el producto de una larga labor de colaboracion entre los gobiernos de los
paises miembros de la OCDE, los expertos y las instituciones que participan en el programa de ana-
lisis de indicadores de sistemas educativos de la OCDE (INES), y el Secretariado de la OCDE. La
preparacion de la publicacion ha sido coordinada por la Division de Indicadores y Analisis de la Di-
reccion de Educacion de la OCDE, bajo la responsabilidad de Andreas Schleicher, en colaboracion
con Etienne Albiser, Tracey Burns, Eric Charbonnier, Michael Davidson, Bo Hansson, Corinne Heck-
mann, David Istance, Karinne Logez, Koji Miyamoto, Sophie Vayssettes, Patrick Werquin y Jean Yip.
Se ha contado con el apoyo administrativo de Sandrine Meireles y el apoyo editorial de Pedro Lenin
Garcia de Léon, Niccolina Clements, Diana Toledo Figueroa, Elisabeth Villoutreix y Alexandra Wise.
Los paises miembros han dirigido la elaboracion de esta publicacion a traves del Grupo de Trabajo
INES, que ha tenido el apoyo de las redes INES. Al final del libro se facilita la lista con los nombres de
los miembros de los diversos organismos y los expertos individuales que han colaborado con esta
publicacion en particular y con el programa INES de la OCDE.

A pesar de que en los ultimos afos se han realizado grandes progresos, los paises miembros y la
OCDE siguen haciendo un esfuerzo para fortalecer la relacion entre las necesidades de las politicas
y la disponibilidad de datos susceptibles de comparacion internacional. Para lograrlo, este programa
de trabajo se enfrenta a varios desafios y compromisos. En primer lugar, los indicadores deben abor-
dar cuestiones educativas prioritarias en las agendas politicas nacionales, en las que las comparaciones
internacionales puedan ofrecer valor importante a los analisis y las evaluaciones de ambito nacional. En
segundo lugar, los indicadores deben respetar tanto la posibilidad de comparacion internacional como
la fidelidad a las peculiaridades nacionales que permitan tener en cuenta las diferencias histéricas,
institucionales y culturales de cada pais. En tercer lugar, es necesario presentar los indicadores de la
manera mas sencilla posible, sin por ello perder de vista los detalles que reflejan la existencia de
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realidades educativas complejas. Por ultimo, aunque se intenta limitar el conjunto de indicadores,
este ha de ser lo suficientemente amplio como para que resulte 1til a los responsables politicos de
paises que hacen frente a diferentes desafios educativos.

La OCDE seguira afrontando tales desafios con determinacion y no se limitara al analisis de indicado-
res en areas de facil acceso para la elaboraciéon de los datos, sino que continuara avanzando precisamen-
te en aquellas otras areas en las que todavia se requiera una considerable inversion en el trabajo con-
ceptual. En este sentido, los proximos esfuerzos se van a centrar en continuar con el desarrollo del
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) y en su extension mediante el Programa
de la OCDE para la Evaluacion Internacional de Competencias de Adultos (PIAAC, por sus siglas en
inglés), asi como en el Estudio Internacional sobre Ensenanza y Aprendizaje (TALIS, por sus siglas

en inglés) de la OCDE.

Este informe se publica bajo la responsabilidad del Secretariado General de la OCDE.
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EDITORIAL

por Barbara Ischinger, Directora de Educacion

Como invertir e innovar en educacion para lograr la recuperacion

La edicion de este afio de Panorama de la educacién se publica en un momento en el que todas las mi-
radas se centran en la crisis financiera y en sus repercusiones sociales y economicas. Esta edicion, que
presenta datos hasta el afio 2007, no puede calibrar aun el impacto de la crisis en los sistemas educa-
tivos, aunque sus indicadores aporten informacion sobre como las inversiones en capital humano
pueden contribuir a la recuperacion econémica.

La educacion siempre ha constituido una inversion de importancia clave para el futuro, para los indi-
viduos, para las economias y para las sociedades en su conjunto. En todos los paises de la OCDE, el
rendimiento publico neto de una inversion en educacién terciaria excede, por término medio, los
50.000 dolares estadounidenses por estudiante (Indicador A8). Ademas, es probable que, a lo largo
de los proximos afnos, aumenten los incentivos de los individuos para permanecer en el sistema edu-
cativo: por ejemplo, los costes de oportunidad de la educacion disminuyen a medida que aumentan
las dificultades para encontrar un empleo, y los costes de oportunidad o los ingresos perdidos duran-
te el periodo de estudios suelen ser los mayores gastos en los que incurren los estudiantes (excepto
en Estados Unidos, donde las tasas de matriculacion son elevadas) (Indicador A8). La disminucion de
los costes de oportunidad durante el periodo de estudios también contribuye a reforzar los argumen-
tos de aquellos que defienden una mayor inversion privada en educacion. A medida que las personas
con un nivel de formacion mayor fortalezcan sus nexos con el mercado laboral (Indicador A6), au-
mentaran también los beneficios de la educacion. Por altimo, sin ser lo menos importante, es previ-
sible que sea mas dificil obtener una titulacion y acceder al mercado laboral en un periodo de cambio
desfavorable de la coyuntura economica, ya que los empleadores recortan el nimero de empleos y los

jovenes titulados han de competir con trabajadores mas experimentados.

En consecuencia, se deterioran las perspectivas de trabajo para los que tienen un nivel de cualifica-
cion menor, lo cual provoca graves consecuencias en el terreno de la equidad. Si bien se ha registrado
en la mayoria de los paises un aumento continuado de las matriculaciones de estudiantes de 15 a
19 anos (Indicador C1), ain queda una importante minoria de alumnos que abandona el sistema
educativo sin haber obtenido una cualificacion que pueda tomarse como punto de referencia. En los
paises de la OCDE, mas del 40 % de los individuos que ha obtenido un titulo inferior a la educacion
secundaria superior no tiene empleo (Indicador A6). Incluso los que han alcanzado niveles mas altos
de educacion se vuelven vulnerables si pierden el empleo. Aproximadamente la mitad de los jovenes
adultos desempleados de 25 a 34 anos, con titulaciones en primera y educacion secundaria superior,
son desempleados de larga duracion (Indicador C3). Las oportunidades de educacion y formacion
permanente han sido concebidas a menudo para compensar las deficiencias de la educacion inicial,
pero lo cierto es que la participacion de individuos con titulaciones iniciales solidas es significativa-
mente mayor que la de los individuos con un nivel de educacion menor. Por lo tanto, es frecuente

que estas oportunidades no se les presenten a los que mas las necesitan.

Por otra parte, si la demanda de educacion y cualificaciones contintia aumentando, como parecen

indicar los datos de este informe, y siguen debilitandose las perspectivas en el mercado laboral, es
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probable que se haga mas pronunciado el desnivel de educacion entre los grupos de mayor y menor
edad. En consecuencia, puede que los adultos de mas edad, que suelen estar menos cualificados, se
vuelvan mucho mas vulnerables a largos periodos cronicos de inactividad economica. Al contrario de
lo que sucede con los individuos de 20 a 29 afios, que tienen niveles mucho mas altos de participacion
en la educacion, menos de un 6 % (un 5,9 %) de la poblacion de 30 a 39 anos de los paises de la
OCDE esta matriculado a tiempo completo o parcial (Indicador C1). Aunque en algunos paises este
porcentaje sea significativamente mayor (mas de uno de cada 10 en Australia, Finlandia, Islandia,
Nueva Zelanda y Suecia), en otros la participacion en educacion de los individuos de 30 a 39 afos es
inferior al 3 % (Alemania, Corea, Francia, Luxemburgo, Paises Bajos, Turquia y el pais asociado Fe-
deracion Rusa). En Alemania, Austria, Corea, Francia, Hungria, Irlanda, Italia, Luxemburgo, México,
Paises Bajos, Portugal, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suiza y Turquia, el nivel de la participa-
cion en educacion de los individuos de mas de 40 afos es aun menor. Ahora que el aprendizaje a lo
largo de la vida es mas esencial que nunca, es necesario que los responsables politicos de cada pais se
pregunten si sus sistemas de educacion y formacion satisfacen de forma adecuada las necesidades de

aprendizaje de adultos de mas edad, que necesitan adquirir nuevas capacidades.

Pese al gran alcance del impacto de la crisis en el mercado laboral, es posible que sus consecuencias
potenciales en la sociedad sean ain mas duraderas. El nivel de educacion parece estar asociado posi-
tivamente a determinados beneficios sociales, como una mejor salud, el interés politico y la confian-
za entre las personas. Estas cuestiones pueden cobrar protagonismo en los debates de los responsables
politicos sobre las prioridades de gasto en educacion (Indicador A9). Por lo tanto, la educacion pue-

de constituir una poderosa herramienta también para moderar las consecuencias sociales.

En un momento en el que es tan importante invertir en conocimientos, destrezas y capacidades re-
levantes para las economias y las sociedades, se van a ver especialmente presionados los sistemas que
se apoyan en gran medida en la formacion que combina estudios y practicas laborales, como parte de
la educacion y formacion profesional a nivel secundario o terciario. Es probable que las empresas que
se esfuerzan por reducir costes y evitar los despidos encuentren cada vez mas dificil colocar a las
personas en formacion. Los sistemas difieren en cuanto a la escala de los programas combinados de
trabajo y de estudio. En Alemania, Dinamarca, Hungria, Irlanda, Suiza y el pais asociado Estonia, al-
rededor de un 75 % de los estudiantes de la educacion secundaria superior se matriculan en progra-
mas de formacion profesional que combinan estudios y practicas laborales (Indicador C1). En Aus-
tralia, Dinamarca, Islandia, Paises Bajos y Suiza, se preve que los jovenes entre los 15 y los 29 anos
pasen 3,9 afos en programas combinados de educacion y empleo (Indicador C3). Por lo tanto, las
autoridades educativas y laborales habran de aportar respuestas politicas a largo plazo, para evitar que
disminuyan las oportunidades de recibir una educacion y formacion profesional eficaz con un com-
ponente formativo en el lugar de trabajo.

Aun asi, es inevitable que se mire con lupa toda inversion significativa en educacion, ya sea publica
o privada. Los paises de la OCDE en su conjunto gastan un 6,1 % de su PIB colectivo en todos los
niveles educativos. En algunos paises, como Corea, Dinamarca, Estados Unidos, Islandia y el pais
asociado Israel, el porcentaje supera el 7% (Indicador B2). En 2006, la media del gasto de la OCDE
en educacion ascendia al 13,3 %, oscilando entre menos de un 10 % en Alemania, Italia y Japon, y un
porcentaje mucho mas alto, del 22 %, en México. La defensa del papel de la educacion en la recupe-
racion no se puede basar simplemente en proteger estos niveles de gasto como un statu quo privile-
giado. También sera preciso demostrar que la educacion es capaz de transformarse y hacer un trabajo
mejor, consiguiendo mas con menos. Los desarrollos demograficos pueden contribuir a aliviar algu-
nos de los graves problemas presupuestarios, como los de los paises en los que se preve que, a lo
largo de la proxima década, haya una disminucion de alrededor del 20 % en el namero de alumnos
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matriculados en los colegios. Estos paises se concentran, sobre todo, en Europa Central y del Este
y en Asia (Corea, Estonia, Hungria, Polonia, Reptblica Checa, Republica Eslovaca y los paises asocia-
dos Estonia y Federacion Rusa). Ademas, no todos los paises preven una disminucion de los alumnos
matriculados en los colegios: para 2015 se preve un aumento de mas del 15 % en la poblacion de 5
a 14 anos (Indicador B2) en Espana, Irlanda y el pais asociado Israel. Con respecto a la educacion
terciaria, no esta claro como afectaran a un aumento de la matriculacion las tendencias demograficas.

En este editorial se identifican algunos de los retos inmediatos a los que puede enfrentarse la educa-
cion y se reconoce la necesidad de construir un futuro a mas largo plazo. Los paises habran de cola-
borar estrechamente y con frecuencia para aportar soluciones. Con este fin, la Direccion de Educa-
cion de la OCDE ha creado la plataforma de colaboracion en Internet «educationtoday: OECD’s education
lighthouse for the way out of the crisis» (educacion hoy: observatorio de educacion de la OCDE para
salir de la crisis). En ella, los paises pueden compartir sus experiencias y trabajar conjuntamente en
la busqueda de soluciones para los afios venideros.
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INTRODUCCION: LOS INDICADORES
Y sU ESTRUCTURA

B Estructura organizativa

Panorama de la educacién 2009. Indicadores de la OCDE ofrece un amplio abanico de indicadores actua-
lizados y comparables que reflejan un consenso profesional sobre como evaluar el actual estado de la
educacion a escala internacional. Los indicadores aportan informacion sobre los recursos humanos
y financieros invertidos en educacion, sobre el funcionamiento y la evolucion de los sistemas educa-
tivos y de aprendizaje, y sobre el rendimiento de las inversiones realizadas en educacion. Los indica-
dores estan organizados por temas y van acompanados de una serie de datos contextuales. Los indi-
cadores de educacion se presentan dentro de una estructura organizativa que:

= distingue entre los actores de los sistemas educativos: los alumnos y profesores, el marco de la
ensenanza y el entorno del aprendizaje, los proveedores de servicios educativos y el conjunto del
sistema educativo;

= agrupa los indicadores dependiendo de si estos abordan los resultados educativos desde una
perspectiva individual o nacional, los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan

estos resultados, o los antecedentes o limitaciones que sittan las decisiones politicas en su contexto; y

® determina las cuestiones politicas relacionadas con los indicadores, distinguiendo tres categorias
principales: la calidad del rendimiento educativo y de la oferta de ensefanza, la equidad de los
resultados educativos y de las oportunidades educativas, y la adecuacion y eficiencia de la gestion
de los recursos.

La siguiente tabla describe las dos primeras dimensiones:

1. Rendimiento 2. Instrumentos politicos | 3. Antecedentes
y resultados Yy circunstancias o limitaciones que
de la educacién que condicionan los contextualizan las
y el aprendizaje resultados educativos decisiones politicas
I. Personas que |1.I Calidad 2.1 Actitudes, compromiso 3.1 Caracteristicas
participan en y distribucion de los y comportamientos del entorno de
la educacion y resultados educativos individuales con los alumnos
el aprendizaje individuales respecto a la ensefanza y profesores
y el aprendizaje
II. Marcos de la 1.II Calidad de 211 Pedagogia y practicas 3.II Condiciones de
ensefanza y el la transmision de aprendizaje y ambiente aprendizaje de los
aprendizaje de conocimientos en el aula alumnos y condiciones
de trabajo de
los profesores
II1. Proveedores 1.III Productividad 2.IIEntorno y organizacion 3.1II Caracteristicas de
de servicios y rendimiento escolar los proveedores
educativos de los centros de servicios
e instituciones y de sus colectividades
docentes
IV. Conjunto L.IV Rendimiento global | 2.1V Parametros escolares de 3.IV Contextos nacionales
del sistema del sistema educativo todo el sistema, asignacion de caracter educativo,
educativo de recursos y politicas social, econémico
educativas y demografico
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Los siguientes apartados profundizan en las dimensiones de la tabla:

Hl Los actores de los sistemas educativos

El programa de indicadores educativos (INES) de la OCDE pretende evaluar el rendimiento global
de los sistemas nacionales de educacion, mas que comparar distintas instituciones u otras entidades
regionales y locales. No obstante, cada vez es mas evidente que muchas de las caracteristicas impor-
tantes del desarrollo, del funcionamiento y del impacto de los sistemas educativos solo pueden ser
evaluadas mediante un analisis de los resultados educativos y de su relacion con los recursos utilizados
y los procesos a un nivel individual e institucional. Con el fin de explicar todo lo anteriormente ex-
puesto, la estructura de los indicadores distingue entre un nivel macro, dos niveles intermedios y un

nivel micro de los sistemas educativos. Estos niveles se refieren a:

® ¢l conjunto del sistema educativo;
® las instituciones educativas y los proveedores de servicios educativos;
® el marco de la ensefianza y el entorno de aprendizaje dentro de las instituciones; y

® ]os participantes individuales en la educacion y el aprendizaje.

En cierta medida, estos niveles corresponden a las entidades de las que se han obtenido los datos,
pero su importancia se centra sobre todo en el hecho de que muchas caracteristicas de los sistemas
educativos tienen efectos muy diferentes segtn el nivel del sistema de que se trate, lo cual debe te-
nerse en cuenta. Por ejemplo, en el nivel de los alumnos de una clase, la relacién entre los resultados
de los alumnos y el tamafio de la clase puede ser negativa en el caso de que grupos con pocos alumnos
se beneficien de un mayor contacto con los profesores. En el nivel de la clase o del centro escolar,
amenudo se tiende a agrupar intencionadamente a los alumnos de forma que aquellos que presentan
mas dificultades de aprendizaje estén en grupos mas reducidos y reciban una atencion mas individua-
lizada. A nivel del centro escolar, por tanto, es frecuente que la relacion que existe entre tamafio de
la clase y rendimiento de los alumnos sea positiva, lo que sugiere que el rendimiento de los alumnos
de clases relativamente numerosas es mejor que el de los de clases mas reducidas. A nivel del sistema
educativo en su conjunto, la relacion entre los resultados de los alumnos y el tamafio de la clase tam-
bién puede verse afectado, por ejemplo, por el entorno socioeconomico de los alumnos del centro
o por factores asociados a los habitos de aprendizaje de los diferentes paises. Por este motivo, analisis
realizados en el pasado a partir de datos exclusivamente de nivel macro han conducido a veces a con-

clusiones erréneas.

B Resultados, instrumentos politicos y antecedentes
La segunda dimension de la estructura organizativa agrupa los indicadores en cada uno de los niveles

anteriormente mencionados:

® ]Jos indicadores sobre los resultados obtenidos en los sistemas educativos, asi como los relacionados
con el impacto de los niveles de conocimiento y destreza en los individuos, en las sociedades
y en las economias, estan agrupados bajo el subtitulo de rendimiento y resultados de la educacién y el
aprendizaje;

® el subtitulo instrumentos politicos y circunstancias agrupa las actividades que buscan informacion sobre
los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan el rendimiento y los resultados en

cada nivel; y

® por lo general, estos instrumentos politicos y circunstancias tienen antecedentes, es decir, factores
que definen o limitan las politicas. Estos factores se presentan bajo el subtitulo de antecedentes

o limitaciones. Conviene senalar que los antecedentes o limitaciones suelen ser especificos para
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un determinado nivel del sistema educativo y que los antecedentes a un cierto nivel pueden muy
bien constituir instrumentos politicos en un nivel superior. Por ejemplo, para los profesores y los
alumnos de un centro escolar, las cualificaciones de los profesores son una limitacién determinada,
mientras que en el nivel del sistema educativo el perfeccionamiento profesional del cuerpo docente

es un instrumento politico clave.

Bl Cuestiones politicas

Cada una de las celdas asi construidas se puede utilizar para abordar una variedad de cuestiones des-
de diferentes perspectivas politicas. Para los propositos de esta tabla, las perspectivas politicas se han
agrupado en las tres categorias siguientes, que constituyen la tercera dimension de la estructura de-
finida para organizar los indicadores INES:

® calidad de los servicios y resultados educativos;
® igualdad de resultados de la educacion y equidad de oportunidades educativas; y

® adecuacion, efectividad y eficiencia en la gestion de los recursos.

Ademas de las dimensiones ya mencionadas, la perspectiva temporal, como dimension adicional
en la estructura, también permite modelar los aspectos dinamicos de la evolucion de los sistemas
educativos.

Los indicadores presentados en Panorama de la educacién 2009 se ajustan a esta estructura, aunque

a menudo se refieren a mas de una celda.

La mayor parte de los indicadores del Capitulo A titulado Resultados de las instituciones educativas e
impacto del aprendizaje estan relacionados con la primera columna de la tabla, que describe el rendi-
miento y los resultados de la educacion. Ademas, los indicadores del Capitulo A que evaltan, por
ejemplo, el nivel de formacion de diferentes generaciones no se limitan a presentar los resultados de
los sistemas educativos, sino que también proporcionan una explicacion contextual de interés para

politicas educativas actuales, como pueden ser las que se refieren al aprendizaje a lo largo de la vida.

El Capitulo B, que analiza los Recursos financieros y humanos invertidos en educacién, proporciona indi-
cadores que constituyen tanto instrumentos politicos como antecedentes de interés para las politicas
0, en ocasiones, ambas cosas a la vez. Por ejemplo, el gasto por alumno es una de las medidas politicas
clave que mas directamente influye en el alumno, ya que actia como una limitacion en el entorno del
aprendizaje en el centro y en las condiciones de aprendizaje del alumno en el aula.

El Capitulo C aborda cuestiones relativas al Acceso a la educacién, participacion y progresion. Los indi-
cadores de este capitulo combinan informacion sobre resultados, instrumentos politicos y contextos.
Por ejemplo, los porcentajes de internacionalizacion de la educacion y progresion miden los resulta-
dos de politicas y practicas en el aula, en el centro escolar y en el sistema educativo. Tambi¢n pueden
facilitar informacion contextual que permita elaborar politicas, mediante la identificacion de areas en
las que es necesaria la intervencion, por ejemplo, para afrontar el problema de la falta de equidad.

El Capitulo D analiza El entorno de aprendizaje y la organizacién de los centros escolares. En este capitulo,
los indicadores sobre horas lectivas, jornada laboral y retribucion de los profesores no son tinicamen-
te instrumentos politicos que pueden ser utilizados, sino que proporcionan asimismo informacion
contextual referida, por una parte, a la calidad de la ensenanza en el marco educativo y, por otra
parte, a los resultados del alumno individual. Asimismo, presenta, por primera vez, datos del Estudio
Internacional sobre Ensefanza y Aprendizaje (TALIS) acerca de las ideas y practicas docentes de los
profesores, su satisfaccién con el trabajo, ademas del papel de las valoraciones e informes que reciben
y el sistema de evaluacion escolar.
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Il Cobertura estadistica
A pesar de que la falta de datos en muchos paises todavia limita el alcance de los indicadores,
la cobertura, en principio, abarca la totalidad del sistema educativo (dentro del territorio
nacional), independientemente del caracter publico o privado de las instituciones implicadas,
de sus fuentes de financiacion y de los mecanismos utilizados para la prestacion de servicios.
Con una excepcion, que se detallara mas adelante, en las estadisticas estan incluidas todas las
categorias de alumnos y todos los grupos de edad: nifos (incluidos los alumnos con necesida-
des especiales), adultos, ciudadanos del pais, ciudadanos extranjeros y alumnos matriculados
en programas de educacion a distancia, programas de educacion especial o programas educa-
tivos organizados por ministerios distintos al Ministerio de Educacion, a condicion de que el
programa educativo tenga como principal objetivo la formacion del individuo. No obstante,
el gasto basico en educacion y las cifras de matriculacion no incluyen la formacion profesional
y las ensefianzas técnicas dispensadas en el lugar de trabajo, a menos que se trate de programas
de formacion que combinen estudios y practicas laborales consideradas explicitamente como

parte del sistema educativo.

En las estadisticas se incluyen también las actividades educativas clasificadas como ensenanza
«para adultos» o «no reglada, siempre que impliquen estudios o contenidos curriculares si-
milares a los de la ensenanza reglada o que los programas basicos lleven a la obtencion de ti-
tulos similares a los de los programas de ensenanza ordinaria correspondientes. No obstante,
se han excluido los cursos para adultos que se realizan basicamente por interes general, con
fines de enriquecimiento personal o como actividad de tiempo libre.

Il Calculo de medias internacionales
En muchos indicadores se presenta una media de los paises de la OCDE, mientras que solo
algunos muestran un total de la OCDE.

La media de paises de la OCDE es la media no ponderada de los datos de todos los paises de
la OCDE para los que hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Por consiguiente, la
media de paises de la OCDE se refiere a una media de los valores obtenidos en los sistemas
educativos nacionales y se puede utilizar para comparar el valor de un indicador de un pais
determinado con el valor de un pais tipo o pais medio. La media de paises no tiene en cuenta

el tamano absoluto del sistema educativo de cada pais.

El total de la OCDE se calcula como la media ponderada de los datos de todos los paises de la
OCDE para los que hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Esta media refleja
el valor para un indicador determinado si se considera toda la OCDE en su conjunto. Este
enfoque se utiliza, por ejemplo, en los graficos sobre el gasto para comparar los datos de un
pais especifico con los de todos los paises de la zona OCDE para los que hay datos disponibles,
considerando esta zona como una entidad individual.

Notese que tanto la media de paises como el total de la OCDE pueden verse afectados de
manera significativa por la falta de datos. Al tratarse de un numero de paises relativamente

bajo, no se ha utilizado ningin método estadistico para compensar esta carencia. En los casos
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en los que una categoria de datos no es aplicable a un pais determinado (codigo «a») o el valor
de los datos es insignificante para el calculo correspondiente (codigo «n»), se ha atribuido el
valor cero con el fin de calcular la media de paises. En los casos en los que ni el numerador ni
el denominador de una ratio es aplicable a un pais determinado (codigo «a»), dicho pais no se

incluye en la media de paises.

En las tablas sobre financiacion que utilizan datos de 1995 y 2000, la media de la OCDE y el
total de la OCDE han sido calculados para los paises que tienen datos disponibles de 1995,
2000 y 2006, lo cual permite realizar una comparacion de la media de la OCDE y el total de
la OCDE para ese periodo de tiempo, evitando asi distorsiones causadas por la exclusion
de ciertos paises en diferentes afios.

Asimismo, se presenta en muchos indicadores una media UE 19, que se calcula como la media
no ponderada de los valores de los datos relativos a los 19 paises de la OCDE miembros de la
Union Europea para los cuales hay datos disponibles o que se pueden estimar. Estos 19 paises
son Alemania, Austria, Bélgica, Dinamarca, Espaiia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda,
Italia, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Republi-

ca Eslovaca y Suecia.

Clasificacion de los niveles educativos

La clasificacion de los niveles educativos esta basada en la revision de la Clasificacion Inter-
nacional Normalizada de la Educacion (CINE, ISCED-97 en inglés). La mayor diferencia
entre CINE-97 y la CINE anterior (CINE-76) es la introduccion de un marco de clasificacion
multidimensional que permite la correspondencia entre los contenidos de diversos progra-
mas educativos mediante el uso de criterios de clasificacion multiples. CINE es un instru-
mento para la recogida de estadisticas sobre educacion a nivel internacional y en la actuali-
dad distingue entre seis niveles educativos. El glosario que aparece en la pagina de Internet
www.oecd.org/edu/eag2009 describe detalladamente los niveles educativos CINE y el Anexo 1
muestra las edades tipicas de obtencion de los titulos correspondientes a cada nivel CINE.

Simbolos utilizados para los datos que faltan

En las tablas y los graficos se utilizan siete simbolos para indicar la falta de datos:

a  Datos no aplicables porque la categoria no existe en el pais.

¢ Elntimero de observaciones no es suficiente para permitir calculos fiables (es decir, hay
menos de un 3 % de alumnos para este apartado o no los suficientes centros escolares
para obtener conclusiones validas). No obstante, estas estadisticas han sido incluidas en

el calculo de las medias nacionales.
E.T. Error tipico.
m  Datos no disponibles.
n  Magnitud insignificante o igual a cero.
w  Datos retirados a peticion del pais en cuestion.

x  Datos incluidos en otra categoria o en otra columna de la tabla: por ejemplo, x(2)

significa que los datos figuran en la columna 2 de la tabla.

~ Media no comparable con otros niveles de educacion.
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[l Otros recursos

La pagina de Internet www. oecd.org/ edu/eag2009 proporciona informacion detallada acerca de
los métodos empleados para el calculo de los indicadores, la interpretacion de los mismos
en los contextos nacionales respectivos y las fuentes de datos utilizadas. Tambien facilita acce-
so a los datos de base de los indicadores, asi como a un glosario en inglés y frances de los

términos técnicos usados en esta publicacion.

Todos los cambios introducidos después de la publicacion de Panorama de la educacién 2009

aparecen en la pagina de Internet www.oecd.org/ edu/eag2009.

La pagina de Internet www.pisa.oecd.org ofrece informacion acerca del Programa para la Evalua-
cion Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE, al que se refieren muchos de los indicadores
de esta publicacion. El sitio www.oecd. org / edu/ talis informa acerca del Estudio Internacional sobre
Ensenanza y Aprendizaje (TALIS), en el que se basan dos indicadores (Indicadores D5 y D6).

Panorama de la educacién 2009 utiliza el servicio StatLinks de la OCDE. Todas las tablas y graficos
de la presente edicion incorporan un enlace al libro de Excel correspondiente, que contiene
los datos base del indicador. Estos enlaces son estables y permaneceran invariables. Ademas, los
usuarios de la version electronica de Panorama de la educacién podran acceder directamente al

libro de Excel en una ventana separada a traves de estos enlaces.

Codigos utilizados para las entidades territoriales
Los siguientes codigos se emplean en algunos graficos. El nombre del pais o entidad territorial
se emplea en el texto. Notese que en el texto la comunidad flamenca de Bélgica se denomina

«Belgica (Fl.)» y la comunidad francofona «Beélgica (Fr.)».

DEU Alemania HUN Hungria

AUS Australia ENG Inglaterra

AUT Austria IRL Irlanda

BEL Bélgica ISL Islandia

BFL Be¢lgica (comunidad flamenca) ISR Israel

BFR Belgica (comunidad francéfona) ITA Italia

BRA Brasil JPN Japén

CAN Canada LUX Luxemburgo
CHL Chile MEX México

KOR Corea NOR Noruega

DNK Dinamarca NZL Nueva Zelanda
SCO Escocia NLD Paises Bajos
SVN Eslovenia POL Polonia

ESP Espana PRT Portugal

USA Estados Unidos UKM Reino Unido
EST Estonia CZE Reptblica Checa
RUS Federacion Rusa SVK' Republica Eslovaca
FIN Finlandia SWE Suecia

FRA Francia CHE Suiza

GRC Grecia TUR Turquia
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INDICADOR A1

(HASTA QII]:] NIVEL HAN ESTUDIADO LOS ADULTOS?

Este indicador presenta el nivel de formacion de la poblacion adulta, obtenido a través de
las titulaciones académicas de caracter formal. Como tal, proporciona una muestra del
conocimiento y las cualificaciones disponibles para diferentes economias y sociedades na-
cionales. Este afio se han afiadido, con el objeto de medir la evolucién de las cualificaciones
disponibles, datos sobre tendencias de crecimiento en el niimero de personas con titulacio-
nes educativas de diferentes niveles. Este indicador proporciona asimismo datos relaciona-

dos con la oferta y la demanda de trabajadores cualificados en los paises de la OCDE.

Resultados clave

Grafico Al.1. Media del crecimiento anual de la poblacién con nivel
de educaciodn terciaria (1998-2006)
El grdfico muestra la tasa media de crecimiento anual del numero de personas de 25
a 64 anos de edad con titulaciones superiores en relacion con el aumento de los niveles
de formacién alcanzados y con el crecimiento general de la poblacion.

Tasa media de crecimiento anual del nimero de individuos con educacién terciaria debido a:
M Crecimiento anual de la poblacion

[ Crecimiento anual de la poblacion con educacién terciaria

El crecimiento general del namero de individuos que han completado la educacion terciaria
aporta una visién complementaria a la de los niveles de titulacion por si solos. Los paises cuya
poblacion esta aumentando no solo tendran que enfrentarse a un mayor numero de individuos
jovenes que desean invertir en educacion terciaria, sino también a una demanda general en au-
mento por el crecimiento de la poblacion. El numero de individuos que han obtenido una titula-
cion terciaria ha aumentado en un 7 % al afio o mas en Espafia, Irlanda, Polonia, Portugal y Tur-
quia. En Espafia, Irlanda y Turquia, el crecimiento general de la poblacion ha contribuido
a generar una mayor presion en el sistema educativo superior, mientras que no ha supuesto un
gran problema en paises como Alemania y Japon.
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Los paises estan clasificados en orden descendente segiin la diferencia entre la tasa media de crecimiento anual
del numero de personas con titulaciones terciarias debido al crecimiento general de la poblacién.

Fuente: OCDE. Tabla A1.4 yTablaA1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
StatLink Sar=r http://dx.doi .org/10.1787/664024334566
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A

® El numero de individuos disponibles en el mercado laboral con titulaciones inferiores
a la educacion secundaria superior decrecio entre 1998 y 2006, en algunos paises de
forma significativa, excepto en Alemania, Estados Unidos, Japon, México, Polonia
y Turquia.

® En la mayoria de los paises de la OCDE, las cohortes de menor edad obtienen, como
norma general, una titulacion en educacion secundaria superior. Por término medio,
la proporcién de estudiantes de 25 a 34 afios con esta titulacion es 22 puntos
porcentuales mas alta que la de los individuos de 55 a 64 afios.

® Desde 1998, tambien han aumentado significativamente los niveles de titulacion en
educacion terciaria en el grupo de edad de 25 a 34 afos, un 34 % como media en los
paises de la OCDE. Esto indica que se va a producir un aumento continuado de
los niveles de titulacion en educacion terciaria en anos venideros. En Corea, Francia,
Irlanda y Japon, hay una diferencia de 25 puntos porcentuales o mas en titulaciones

terciarias entre las cohortes de mayor y menor edad.

® En Hungria, Islandia, Luxemburgo, Paises Bajos, Reptblica Checa, Republica Eslovaca
y el pais asociado Eslovenia, los individuos jovenes con educacion terciaria tienen
bastantes posibilidades de encontrar un trabajo cualificado. En estos paises, un 85 %
o mas de los individuos de 25 a 34 afios tiene un empleo cualificado, lo cual indica
que hay una fuerte demanda de individuos con un nivel de educacion mas alto.

® Desde 1998, han mejorado las perspectivas de encontrar un trabajo cualificado de los
individuos con titulaciones terciarias en Alemania, Austria, Finlandia y Suiza. Ademas,
los jovenes trabajadores que no tienen una titulacion terciaria parecen tener mejores
perspectivas que los trabajadores de mas edad para encontrar un trabajo cualificado,
lo que refleja la existencia de un desnivel potencial entre la oferta y la demanda de

cualificaciones avanzadas en estos paises.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una poblacion con un buen nivel de educacion y de formacion es esencial para el bienestar social y
economico de los paises. La funcion de la educacion es clave, ya que proporciona a los individuos los
conocimientos, las habilidades y las competencias que les permitiran participar eficazmente en la vida
social y economica. La educacion contribuye igualmente a la expansion del conocimiento cientifico
y cultural. El nivel de formacion de la poblacion se utiliza habitualmente como indicador del «capital
humanoy, es decir, de las cualificaciones disponibles de la poblacion y de la mano de obra. No obs-
tante, la comparacion de niveles de formacion entre paises presupone que el volumen y la secuencia

de conocimientos y destrezas ensenados en cada nivel son similares en todos los paises.

La composicion por cualificaciones del capital humano disponible varia en gran medida entre unos
paises y otros, dependiendo de la estructura de su industria y de su nivel general de desarrollo eco-
nomico. Para tener una idea aproximada de la oferta actual y futura de cualificaciones en el mercado
de trabajo, es importante entender la combinacion de cualificaciones y los cambios de la estructura
de las mismas entre diferentes grupos de edad. Mientras la desfavorable coyuntura econémica hace
dificil la predicciéon de futuras necesidades de cualificaciones, crecen los incentivos de los individuos
para invertir en educacion. Un empeoramiento de las perspectivas del mercado laboral hace prever
una disminucion de los costes de oportunidad de la educacion, tales como los ingresos a los que se
renuncia mientras se esta estudiando.

El probable aumento de la demanda general de educacion va a ir asociado a un aumento de la oferta
en el mercado laboral de individuos con un mayor nivel educativo. Observar la evolucion de la de-
manda de estos trabajadores mas cualificados en afios venideros sera una tarea crucial. La Clasifica-
cion Internacional Uniforme de Ocupaciones (CIUO) permite relacionar lo que se produce en el
sistema educativo con las demandas del mercado laboral. La clasificacion de ocupaciones esta relacio-
nada, en esencia, con el nivel de desarrollo econémico y la demanda de cualificaciones especificas vy,
por lo tanto, sirve para medir las necesidades educativas en general. Suministrar al mercado laboral
el nivel y la diversidad de cualificaciones que los empresarios requieren es un asunto de vital impor-
tancia en todo sistema educativo. En consecuencia, la equivalencia entre logros educativos y ocupa-
ciones se puede ver como una sefial de la demanda de educacion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Niveles de educacion en los paises de la OCDE

Por término medio, en los paises de la OCDE, menos de un tercio de los adultos (30 %) ha
completado solo un nivel de educacion primaria o secundaria inferior, un 44 % de la poblacién
adulta ha obtenido una titulacion en la educacion secundaria superior y mas de un cuarto
(27 %) ha obtenido una titulacion en educacion terciaria (Tabla Al.1a). No obstante, hay mar-
cadas diferencias entre los distintos paises en la distribucion de los niveles de formacion de la
poblacion.

En 23 de los 29 paises de la OCDE —asi como en los paises asociados Eslovenia, Estonia, Fede-
racion Rusa e Israel— un 60 % o mas de la poblacién de 25 a 64 afios ha completado al menos la
educacion secundaria superior (Tabla A1.2a). Sin embargo, algunos paises muestran un perfil
diferente. Por ejemplo, en México, Portugal y Turquia, y en el pais asociado Brasil, mas de dos
tercios de la poblacion de 25 a 64 afios no han completado la educacion secundaria superior. En
general, la comparacion de los niveles de formacion en los grupos de menor y mayor edad indi-
ca un marcado progreso en la obtencion de titulaciones en educacion secundaria superior, salvo
en Estados Unidos (Grafico A1.2). Por término medio, en los paises de la OCDE, la proporcion
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¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1 CAPITULO A

Grafico Al.2. Poblacién que ha alcanzado al menos la educacién secundaria superior
(2007)
Porcentaje por grupo de edad
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1. Ao de referencia 2002.

2. Afio de referencia 2004.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de individuos de 25 a 34 afios que ha alcanzado al menos la
educacion secundaria superior.

Fuente: OCDE. Tabla A1.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664024334566

de personas de 25 a 34 afios que ha completado al menos la educacién secundaria superior es
22 puntos porcentuales mas alta que la de personas de 55 a 64 afos. Este aumento ha sido par-
ticularmente acusado en Bélgica, Corea, Espana, Grecia, Irlanda, Italia y Portugal, asi como en
el pais asociado Chile. Todos estos paises han registrado un crecimiento de 30 o mas puntos
porcentuales.

En los paises cuya poblacion adulta tiene generalmente un nivel de formacion alto son menos pro-
nunciadas las diferencias entre grupos de edad (TablaA1.2a). En los 10 paises de la OCDE donde mas
del 80 % de los individuos de 25 a 64 afos de edad ha finalizado al menos la educacién secundaria
superior, la diferencia en la proporcion de individuos de 25 a 34 afios de edad que ha finalizado la
educacion secundaria superior y la proporcion de personas de 55 a 64 afnos de edad que ha obtenido
este nivel es de 13 puntos porcentuales por termino medio. En Alemania y Estados Unidos, la pro-
porcion de titulaciones en la educacion secundaria superior o mas es casi idéntica entre todos los
grupos de edad. En paises en los que hay mas margen para los aumentos, el incremento medio de
titulaciones en estos grupos de edad suele ser elevado, aunque las situaciones sean muy diferentes. En
Noruega, la diferencia entre los individuos de 25 a 34 afios y los de 55 a 64 afios con titulaciones en
la educacion secundaria superior es de 7 puntos porcentuales; en Corea, la diferencia llega a los

59 puntos porcentuales.
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En casi todos los paises, el grupo de personas de 25 a 34 afos de edad tiene un nivel de formacion
mas alto que la generacion que esta a punto de abandonar el mercado laboral (55 a 64 anos de edad).
Como media en los paises de la OCDE, un 34 % de la cohorte mas joven ha obtenido una titulaciéon
en educacion terciaria, alcanzada tan solo por un 20 % de la cohorte de mas edad, mientras que esa
media es del 28 % en la poblacion total de 25 a 64 anos de edad. En los distintos paises hay diferencias
significativas respecto a la expansion de la educacion terciaria. En Corea, Francia, Irlanda y Japon, la
diferencia en titulaciones terciarias entre las cohortes de mayor y menor edad es de 25 puntos por-

centuales o mas (Tabla A1.3a).

Esta rapida expansion del nivel terciario ha colocado a Corea y Japon en el grupo mas avanzado,
junto a Canada y el pais asociado Federacion Rusa, donde mas del 50 % de la cohorte de menor edad
ha obtenido una titulacion en educacion terciaria (Grafico A1.3). Los niveles de titulacion de las
cohortes de mayor y menor edad han cambiado en 5 puntos porcentuales o menos en Austria, Estados
Unidos, Republica Checa y el pais asociado Brasil, y estan cercanos al cero o son negativos en Alema-
nia y el pais asociado Israel. Los niveles de titulaciones en toda la poblacion siguen estando bastante
por encima de la media de la OCDE en Estados Unidos e Israel, mientras que en el caso de los otros
cuatro paises de este grupo los niveles de titulacion estan por debajo de la media de la OCDE.

Grafico Al.3. Poblacion que ha alcanzado al menos el nivel de educacién terciaria (2007)
Porcentaje por grupo de edad

o A 25-34 afios B 55-64 afios
()
100
90
80
70
60
50 * I ?
404 i AWA
OO T
20
[ ] ]
10 —&
0
88—, d 68 8 88— 8 8 8 ¥ 8 8 8 8 O ¥ 0 8 s 8 8 8 8 8 8= 0 8 8 &8 & & X
S 0.2 8.2 8 O & .= 3 g -g S S S8 88 =S u U O E
BRI R EE YL S e R R R R Y ER I E s E S 2Ed
mUM&gjhﬂﬁT)ﬁ‘:Emsﬂm:mﬁmﬁgﬂéﬁéggﬁ‘ws”ggogm
O ¢ '§FS £@350 sV ER s E dOEZ2aYcE283< A e
s N Z <2 £ L 223 S o <& =g
i3 g S A = e X S < =
& 3} 9 CH-"=1 3 L2
5 5 S ~ — = =2
17 ol
B3 “ 4 %
[ o
7

1. Ao de referencia 2002.

2. Afio de referencia 2004

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de individuos de 25 a 34 afios que ha alcanzado el nivel de
educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink S=m http://dx.doi .org/10.1787/664024334566
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Tendencias de los niveles de titulacion en los paises de la OCDE

Las mediciones del progreso de los niveles de titulacion en distintas cohortes de edad proporcionan
un esbozo de la evolucion del capital humano en diferentes paises. Las tendencias de los niveles de
titulacion aportan una imagen mas nitida, que permite examinar la evolucion de los logros a lo largo
del tiempo. En algunas circunstancias, dichas tendencias pueden revelar pequenas diferencias de ana-
lisis de niveles de titulacion por cohortes de edad, porque los niveles de titulacion no se distribuyen
uniformemente dentro de una cohorte de edad. Los niveles de formacién también han aumentado
como consecuencia de que los adultos de 25 a 64 afios han obtenido mayores cualificaciones tras
completar la educacion inicial. Ademas, en algunos paises la inmigracion puede tener una gran in-

fluencia en los niveles de titulacion a lo largo del tiempo.

En consecuencia, las tendencias de los niveles de titulacion a lo largo del tiempo proporcionan una
imagen complementaria del progreso del capital humano disponible en la economia y la sociedad. La
TablaA1.4 presenta las tendencias de los niveles de formacion en la poblacion adulta (de 25 a 64 afios).
En 1997, un 37 % de la poblacion de los paises de la OCDE, por término medio, no habia comple-
tado la educacién secundaria superior, un 43 % habia completado la educacion secundaria superior
y postsecundaria no terciaria y otro 20 % habia completado la educacion terciaria. Estas cifras han
experimentado un cambio bastante acusado a lo largo de la tltima década, como consecuencia de los
esfuerzos por conseguir que la poblacion acceda a niveles de educacion mas altos. La proporcion de
la poblacion adulta que no ha obtenido una titulacion en la educacion secundaria superior ha descen-
dido a un 30 %, la proporcion que ha obtenido una titulacion terciaria ha aumentado hasta un 27 %,
y la que ha completado la educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria se ha mante-
nido en un 43 %.

Por lo tanto, el gran cambio del nivel de formacion de la poblacion adulta a lo largo de la ltima
década se ha situado en los extremos superior e inferior de la distribucion de habilidades. La tasa
media anual de crecimiento de los niveles de titulacion terciaria ha superado el 5 % en Italia, Polo-
nia y Portugal, aun cuando se debe tener en cuenta que, al principio de la década, los niveles gene-
rales de titulaciones terciarias en estos paises eran bajos. La proporcion de la poblacion que no ha
finalizado la educacion secundaria superior decrecié en un 5% o mas por ano en Finlandia, Hun-
gria, Polonia y Reptblica Checa. Solamente en Espana y Portugal hubo un crecimiento superior
al 5% de las tasas de crecimiento de las titulaciones en educacion secundaria superior y postsecun-

daria no terciaria.

Los niveles de formacion permiten evaluar adecuadamente la distribucion de habilidades y la evolucion
de dicha distribucion a lo largo del tiempo. No obstante, como se observa en el Grafico Al.1, en mu-
chos casos la produccion real del sistema educativo puede desviarse significativamente de lo que se
evidencia al medir los niveles de titulacién. LaTabla A1.5 aporta calculos de la tasa media anual de cre-
cimiento del total de individuos de la poblacién adulta en diferentes niveles de formacion entre 1998
y 2006. El ntimero de individuos con educacion terciaria disponibles en el mercado laboral ha crecido
un 4,5 % anual, por término medio, en los paises de la OCDE. Parte de este crecimiento se debe a la
jubilacion de los individuos de cohortes de mas edad con niveles menores de titulaciones terciarias. No
obstante, cabe destacar las inversiones significativas totales en capital humano que se han realizado y el

cambio general en la oferta de individuos con altos niveles de titulacion durante este periodo.

El crecimiento medio anual de la poblacion adulta con titulaciones en educacion secundaria superior
y postsecundaria no terciaria ha quedado bastante rezagado respecto al de la educacion terciaria. Este
dato refleja el hecho de que muchos individuos ya han alcanzado este nivel de formacion. El total de

individuos que no han obtenido una titulacién en educacién secundaria superior ha disminuido en un
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1,9 % al ano, por término medio, durante este periodo. Con la excepcion de Alemania, Estados Uni-
dos, Japon, México, Polonia y Turquia, el namero de individuos disponibles en el mercado laboral
con un nivel de formacion inferior a la educacion secundaria decrecio entre 1998 y 2006, y de forma

significativa en algunos paises.

Niveles de formacion y nexos con trabajos cualificados

Los gobiernos que quieren expandir la educacion terciaria suelen considerar que una economia ba-
sada en el conocimiento avanzado necesita mas cualificaciones de alto nivel y, por tanto, requiere
educar a una proporcion mucho mayor de la poblacion activa mas alla de la educacion secundaria. La
capacidad del mercado laboral para acoger a un numero creciente de individuos con educacion ter-
ciaria depende de la estructura de la industria, asi como del nivel general de desarrollo econémico.
La composicion de las categorias ocupacionales en un pais refleja estos factores en cierta medida. La
distribucion de las ocupaciones refleja la importancia de diferentes sectores y las cualificaciones de
alto nivel en la economia. La clasificacion CIUO de ocupaciones permite, por lo tanto, calibrar mejor

la equivalencia entre el sistema educativo y el mercado laboral en diferentes paises.

Las posibilidades de los individuos con una educacion superior de encontrar un trabajo cualificado
dependen en gran medida de la equivalencia entre los niveles de titulacion terciaria y el nimero de
trabajos cualificados del pais, asi como de la evolucién del cambio de estos dos componentes de la
oferta y la demanda a lo largo del tiempo. LaTabla A1.6 presenta la proporcion de individuos con
titulaciones terciarias e inferiores que tienen trabajos cualificados, por cohortes de edad. Las catego-
rias ocupacionales 1-3 de CIUO se clasifican como trabajos cualificados e incluyen: Miembros de los
cuerpos legislativos, altos funcionarios y personal directivo (CIUO 1); Profesionales (CIUO 2);
y Técnicos y profesionales asociados (CIUO 3). Para una informacion mas detallada y la distribucion
de las ocupaciones, véase Panorama de la educacién 2008. LaTabla A1.6 confirma las expectativas de
que una educacion superior proporcione un mayor acceso a mas ocupaciones cualificadas. En los
paises de la OCDE, por término medio, alrededor de un cuarto de los que carecen de una titulacion
terciaria obtiene un trabajo cualificado, mientras que mas de un 80 % de los que si la tienen consigue
ese tipo de trabajo. Las proporciones de individuos con trabajos cualificados se han mantenido rela-
tivamente estables durante ese periodo (1998 y 2006) tanto para los individuos que tienen una titu-
lacién terciaria como para los que tienen una inferior. Esto indica que la demanda se ha mantenido
con el influjo de individuos con un nivel superior de educacion.

Las cohortes de menor edad suelen ser mas sensibles a los cambios en la oferta y la demanda de cua-
lificaciones, ya que estan intentando establecerse en el mercado laboral. La columna 6 de la Tabla
A1.6 muestra el cambio en puntos porcentuales de la proporcion de individuos de 25 a 34 afios con
educacion terciaria que tenian trabajos cualificados entre 1998 y 2006. Ha habido una disminucion
minima en la proporcion de jovenes individuos que ha conseguido trabajos cualificados durante este
periodo, con grandes diferencias entre unos paises y otros. El Grafico A1.4 muestra estos cambios
(a la derecha) y el porcentaje de individuos de la cohorte de edad de 25 a 34 afios que tenia un tra-

bajo cualificado en 2006 (a la izquierda).

Los jovenes con titulaciones terciarias en Suecia, Polonia y Portugal han visto como se deterioraba el
mercado laboral de trabajos cualificados durante el periodo, con una disminucion de 13, 11 y 8 pun-
tos porcentuales en la proporcion de personas de 25 a 34 afios con empleos cualificados. En el otro
extremo, los jovenes con titulaciones terciarias de 25 a 34 afios en Alemania, Austria, Finlandia y
Suiza han visto durante ese periodo como mejoraban entre 4 y 9 puntos porcentuales sus perspectivas
de encontrar un trabajo cualificado. Ambos grupos de paises han vuelto a la media de la OCDE, en
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Grafico Al.4. Proporcién de individuos de 25 a 34 afios con titulaciones terciarias
(CINE 5/6) en trabajos cualificados (CIUO 1-3) en 2006 y cambio en los trabajos cualificados
para los individuos de 25 a 34 afios con educacidn terciaria entre 2006 y 1998

Cambio en los trabajos cualificados

Proporcién de individuos de 25 a 34 afios (CIUO 1-3) para los individuos
con titulaciones terciarias (CINE 5/6) de 25 a 34 afios con titulaciones
en trabajos cualificados (CIUO 1-3) en 2006 terciarias (CINE 5/6) entre 1998 y 2006
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1.1999 en lugar de 1998.

2. 2000 en lugar de 1998.

3. Italia: el cambio efectuado en la metodologia para la realizacion de encuestas entre 1998 y 2006 afecta a la com-
parabilidad. Reino Unido: el cambio efectuado en el marco nacional de codificacion ocupacional en 2000 afecta a
la comparabilidad para CIUO.

4. Los grupos CIUO 3 y 9 en 2006 no estan separados y por eso se distribuyen entre los restantes grupos CIUO.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del cambio en la proporcion de individuos de 25 a 34 afios con educacion
terciaria en un trabajo cualificado entre 1998 y 2006.

Fuente: OCDE. Tabla A1.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009)

StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664024334566

que los paises se agrupan ahora justo a la altura o por encima de la media de la OCDE, con un 79 %
de la cohorte mas joven de individuos con educacion terciaria en empleos cualificados.

Los individuos jovenes con educacion superior de Hungria, Islandia, Luxemburgo, Paises Bajos, Re-
publica Checa, Republica Eslovaca y el pais asociado Eslovenia siguen teniendo muchas posibilidades
de encontrar un trabajo cualificado. En estos paises, un 85 % o mas de los individuos de 25 a 34 anos
con titulaciones terciarias tienen un empleo cualificado, lo cual indica que sigue habiendo en el mer-
cado laboral una fuerte demanda de individuos con una educacién superior. Los individuos con titu-
laciones terciarias en Canada, Espafia, Estados Unidos e Irlanda suelen tener mas dificultades para
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encontrar un trabajo que se adecue a su nivel de conocimientos y capacidades. Los cambios en la
equivalencia de individuos con titulaciones terciarias y los trabajos cualificados indican cambios en
la oferta y la demanda de cualificaciones superiores. El grado en que se encuentran los que buscan
trabajo y los empresarios que quieren contratar a trabajadores indica la oferta y la demanda en gene-
ral de estas cualificaciones.

Otro modo de analizar la oferta y la demanda de cualificaciones superiores es observar los cambios
que se producen en el acceso a trabajos cualificados por cohortes de edad. Con la perspectiva del
aprendizaje permanente cabria esperar que, a medida que los individuos van acuamulando mas capital
humano a lo largo de la vida, mas individuos de mayor edad accedan progresivamente a trabajos cua-

lificados. Esto sucede, en particular, en paises con sistemas solidos de formacion profesional.

La columna 12 de laTabla A1.6 muestra la diferencia entre la proporcion de individuos de 25 a 34
anos y de 45 a 54 afios que tienen un trabajo cualificado sin haber alcanzado la educacion terciaria. Si
se parte de la base de que los individuos adquieren competencias a través de la experiencia laboral
y la formacion relacionada con el trabajo a lo largo de su vida, cabria esperar que hubiera menos

trabajadores jovenes que de mas edad en trabajos cualificados.

Por otra parte, se podria argiir que, si accede al mercado laboral un niimero demasiado bajo de in-
dividuos con educacion superior, los empresarios se veran forzados a contratar personas mas jovenes
y con menos formacion, reduciendo la ventaja asociada a la edad para los individuos con un menor
nivel de formacion, o incluso haciendo que esta ventaja juegue a favor de las cohortes mas jovenes.
Sucede lo contrario cuando demasiados individuos con niveles superiores de educacién entran en el
mercado laboral: los jovenes con niveles mas bajos de educacién se toparan con mas dificultades para

encontrar un trabajo cualificado, aumentando la ventaja para las cohortes de mas edad.

Por regla general, en los paises de la OCDE la proporcion de la cohorte de edad que desempena un
trabajo cualificado entre los que tienen una titulacion inferior a la educacion terciaria aumenta en 3
puntos porcentuales entre los grupos de edad de 25 a 34 y de 45 a 54 anos, lo que indica que los
trabajadores con mas experiencia tienen mas facilidad para conseguir un trabajo cualificado. En Hun-
gria, Reptblica Eslovaca y Suiza, los trabajadores con mas experiencia no cuentan con esta ventaja
comparativa, y en Alemania, Austria, Finlandia y el pais asociado Israel, los que tienen menos expe-

riencia en el mercado laboral tienen mas facilidad para conseguir un trabajo cualificado.

El Grafico A1.5 combina estos dos enfoques, comparando graficamente los cambios en la equivalen-
cia del grupo de 25 a 34 anos de edad con titulaciones terciarias entre 2006 y 1998 (eje horizontal)
con la diferencia en la proporcion de los grupos de 25 a 34 afos y de 45 a 54 afios que no han alcan-
zado la educacion terciaria en trabajos cualificados (eje vertical). La media de la OCDE en cuanto a
la ventaja asociada a la edad (un 3 % menos de trabajadores de menor edad que de mayor edad en
trabajos cualificados) se utiliza como punto de referencia (se indica por el eje horizontal que cruza el

eje vertical en este punto).

Los paises situados por debajo del eje horizontal suelen tener una ventaja mas marcada asociada a la
edad (experiencia) que la media de los paises de la OCDE, mientras que en los paises situados por
encima de esta linea sucede lo contrario. Los jovenes con titulaciones terciarias en los paises situados
a la izquierda del eje vertical han visto como se deterioraban sus posibilidades de encontrar un trabajo
cualificado a lo largo de dicho periodo; en el caso de los individuos de paises situados a la derecha del

grafico, durante ese periodo han aumentado sus posibilidades de encontrar un trabajo cualificado.

Los jovenes con titulaciones terciarias en Francia, Polonia, Portugal y Suecia han visto como dismi-
nuian sus posibilidades de encontrar un trabajo cualificado durante ese periodo. Ademas, los jévenes
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Grafico A1.5. Oferta y demanda de individuos jovenes (de 25 a 34 afios)
para trabajos cualificados (CIUO 1-3), 1998-2006

Diferencia en la proporcién de individuos de los grupos de edad de 25 a 34 afios y de 45
a 54 afios con nivel de educacion inferior a educacion terciaria en trabajos cualificados
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Cambio de punto porcentual en la proporcion de individuos de 25 a 34 afos
con educacion terciaria en trabajos cualificados entre 2006 y 1998

1.1999 en lugar de 1998.
2. 2000 en lugar de 1998.
3. Italia: el cambio efectuado en la metodologia para la realizacion de encuestas entre 1998 y 2006 afecta a la com-
parabilidad. Reino Unido: el cambio efectuado en el marco nacional de codificacion ocupacional en 2000 afecta a la
comparabilidad para CIUO.

4.Los grupos CIUO 3 y 9 en 2006 no estan separados y por eso se distribuyen entre los restantes grupos CIUO
Fuente: OCDE. Tabla A1.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www. oecd.org/edu/eag2009).
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que no han conseguido una titulacion terciaria estan en desventaja respecto a trabajadores de mas
edad a la hora de encontrar un trabajo cualificado. Esto sugiere que la expansion de la educacion
superior puede haber excedido a la demanda de trabajadores cualificados en los Gltimos anos. No
obstante, hay que interpretar los resultados con cautela, ya que algunos paises todavia estan por en-
cima de la media de la OCDE en la equivalencia de jovenes con educacion superior y trabajos cuali-
ficados. Tambicn es dificil evaluar la magnitud de la ventaja asociada a la edad (experiencia) para en-

contrar un trabajo cualificado.
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Sin embargo, los paises del extremo opuesto pueden mostrar sefales mas fuertes de que la demanda
de individuos con una educacion superior ha superado a la oferta. En Alemania, Austria, Finlandia y
Suiza, los jovenes con educacion terciaria tienen mayores posibilidades de encontrar un trabajo cua-
lificado a lo largo de dicho periodo. Ademas, los jovenes trabajadores sin educacion terciaria han te-
nido cierta ventaja sobre los trabajadores mas experimentados para encontrar trabajos cualificados.
Esto indica que los empresarios tienen menos eleccion y han de contratar trabajadores mas jovenes y

menos formados para ocupar estos puestos cualificados.

De nuevo hemos de tener cautela a la hora de interpretar estos datos, ya que los cambios en los sis-
temas educativos, en las industrias y en la demanda general de cualificaciones especificas pueden
hacer que los individuos mas jovenes sean mas atractivos para los empresarios que los mayores y mas
experimentados. Por consiguiente, es importante consultar tambi¢n otros indicadores del mercado
laboral como empleo y desempleo (Indicador A6), ingresos (Indicador A7), incentivos para invertir
en educacion (Indicador A8) y transicion de la formacion al trabajo (Indicador C3). No obstante,
estos indicadores sefialan un mensaje similar para algunos paises, como se refleja en esta seccion de

Panorama de la educacion.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de poblacion y nivel de educacion proceden de las bases de datos de la OCDE y de EUROSTAT,
compilados a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacion Activa. Las fuentes nacionales figuran
en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Los perfiles de los niveles de educacion se han establecido a partir de los porcentajes de poblacion
activa de 25 a 64 afios que han completado un nivel de educacion especifico. Para definir el nivel de
educacion se ha utilizado la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE-97). La
descripcion de los programas educativos de CINE-97 y de los niveles de educacion de CINE-97 para
cada pais esta disponible en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Alcanzar el nivel de educacion secundaria superior significa haber finalizado algun programa de la
secundaria superior de tipo A, B o C o de duracion similar. La superacion de programas de tipo C
(destinados al mercado de trabajo) de duracion significativamente inferior no se clasifica como nivel

de educacion secundaria superior.

Los datos de laTabla A1.6 provienen del grupo de trabajo de la Red INES sobre el Mercado Laboral
y los Resultados Economicos y Sociales del Aprendizaje (anteriormente llamada Red B de INES). La
informacion se basa en una recopilacion de datos de CIUO (Clasificacion Internacional Uniforme de
Ocupaciones) y en la informacion CINE de los paises de la OCDE. EI CIUO es el sistema de clasifi-
cacion mas empleado para organizar las ocupaciones en distintos grupos, de acuerdo con las tareas y
los deberes que implican. La Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) es la que mantiene este

sistema.

El sistema CIUO facilita la comunicacion internacional sobre los trabajos, hace posible que se reali-
cen comparaciones internacionales y funciona como un modelo para el desarrollo de sistemas de
clasificacion de ocupaciones nacionales. En el sistema CIUO hay nueve grupos principales de ocupa-
ciones, que a su vez se dividen en subgrupos. El analisis del Indicador A1 se sitaa en el nivel del

grupo principal.

Al igual que otros sistemas de clasificacion internacionales, CIUO solamente se modifica cuando se
hacen revisiones en profundidad del sistema, lo cual quiere decir que no refleja fielmente cualquier

cambio en el mercado laboral a lo largo del tiempo. Los trabajos van evolucionando, asi como los
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requisitos para desempenarlos. Desaparecen ciertos tipos de trabajo y aparecen otros, y la naturaleza

de estas nuevas ocupaciones no siempre esta descrita con detalle en el sistema CIUO. En consecuen-

cia, se han de interpretar con cautela las comparaciones de series temporales del sistema CIUO, te-

niendo en cuenta las limitaciones inherentes a un sistema de clasificacion estatico.

Otras referencias

Para mas informacion sobre las categorias CIUO, véase Panorama de la educacién 2008.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink Si=m http://dx.doi.org/10.1787/664024334566

Tabla Al.1b. Nivel de educacién: Poblacién de hombres (2007)

Tabla Al.1c. Nivel de educacién: Poblacién de mujeres (2007)

Tabla A1.2b. Poblacion de hombres que han alcanzado al menos la educacion secundaria superior
(2007)

Tabla Al.2c. Poblacion de mujeres que han alcanzado al menos la educacion secundaria superior
(2007)

Tabla A1.3b. Poblacién de hombres con educacién terciaria (2007)

Tabla A1.3c. Poblacion de mujeres con educacion terciaria (2007)
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Paises asociados

Nivel de educacion: poblacién adulta (2007)

Tabla

Al.la.

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Distribucion de la poblacion de 25 a 64 afios por el nivel de educacion mds alto alcanzado
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Alemania 3 13 a 50 3 7 9 14 1 100
Australia 8 24 x(5) x(5) 31 3 10 2% | x(@8) 100
Austria x(2) 18 1 47 6 9 7 10 | x(8) 100
Bélgica 14 18 a 10 24 2 18 14 1 100
Canada 4 9 a x(5) 26 12 24 25 | x(®) 100
Corea 11 12 a x(5) 43 a 10 2% | x(8) 100
Dinamarca 1 22 2 37 6 n 7 25 1 100
Espafia 22 27 a 8 14 n 9 19 1 100
Estados Unidos 4 8 x(5) x(5) 48 x(5) 30 1 100
Finlandia 10 10 a a 44 n 15 20 1 100
Francia 13 18 a 31 11 n 15 1 100
Grecia 26 11 3 3 26 8 7 15 n 100
Hungria 1 19 a 31 28 2 n 17 n 100
Irlanda 15 17 n x(5) 25 11 11 21 n 100
Islandia 3 24 9 13 10 11 25 1 100
Italia 15 32 1 7 30 1 1 13 n 100
Japon x(5) x(5) x(5) x(5) 59 a 18 23 x(8) 100
Luxemburgo 18 9 7 17 19 4 9 17 1 100
México 47 20 a a 18 a a 15 x(8) 100
Noruega n 21 a 30 11 3 2 31 1 100
Nueva Zelanda x(2) 21 8 10 9 11 16 25 x(8) 100
Paises Bajos 7 20 x(4) 16 23 3 2 28 1 100
Polonia x(2) 14 a 33 31 4 | x@®) 19 | x(8) 100
Portugal 56 16 x(5) x(5) 13 1 x(8) 13 1 100
Reino Unido n 14 18 30 7 n 9 22 1 100
Republica Checa n 9 a 41 35 a x(8) 14 x(8) 100
Reptiblica Eslovaca 1 12 x(4) 35 38 x(5) 1 13 n 100
Suecia 6 10 a x(5) 47 6 9 23 x(8) 100
Suiza 3 9 1 46 6 3 10 19 3 100
Turquia 61 10 a 8 10 a x(8) 11 x(8) 100
Nivel inferior a la educacion Educacién Nivel de educacién
secundaria superior secundaria superior terciaria
Media OCDE 30 44 27
Media UE 19 29 46 24
Brasil 48 15 x(5) x(5) 27 a | x@®) 10 | x(8) 100
Chile! 24 26 x(5) x(5) 37 a 3 10 x(8) 100
Eslovenia 2 16 a 28 31 a 11 10 2 100
Estonia 1 10 a 5 44 7 11 22 n 100
Federaci6én Rusa? 3 8 x(4) 16 18 x(4) 34 20 n 100
Israel 12 8 a 9 27 a 15 27 1 100

Nota: Debido a discrepancias en los datos, no se han calculado promedios para cada columna individualmente.

1. Afio de referencia 2004.
2. Ao de referencia 2002.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1

Tabla A1.2a.
Poblacién que ha alcanzado al menos la educacién secundaria supcrior1 (2007)

Porcentaje por grupo de edad

CAPITULO A

Grupo de edad
25-64 25-34 35-44 45-54 55-64

) (€] (€] “* ©)
Alemania 84 85 86 85 81
Australia 68 81 70 64 54
Austria 80 87 84 78 70
Bélgica 68 82 75 63 50
Canada 87 91 90 86 78
Corea 78 97 92 65 39
Dinamarca 75 85 80 71 66
Espafia 51 65 56 44 28
Estados Unidos 88 87 88 89 87
Finlandia 81 90 87 81 65
Francia 69 83 74 63 53
Grecia 60 75 67 53 37
Hungria 79 85 83 79 68
Irlanda 68 83 72 60 42
Islandia 65 69 70 62 54
Italia 52 68 56 48 34
Luxemburgo 66 77 67 62 53
México 33 39 37 29 18
Noruega 79 83 80 77 76
Nueva Zelanda 72 80 74 70 60
Paises Bajos 73 83 77 71 61
Polonia 86 92 90 86 74
Portugal 27 44 27 20 13
Reino Unido 68 75 69 66 61
Repiiblica Checa 91 94 94 89 85
Republica Eslovaca 87 94 92 86 71
Suecia 85 91 90 83 74
Suiza 86 90 87 85 81
Turquia 29 38 26 22 16
Media OCDE 70 79 74 67 57
Media UE 19 71 81 75 68 57
Brasil 37 47 37 31 22
Chile? 50 64 52 44 32
Eslovenia 82 92 84 78 71
Estonia 89 86 94 93 82
Federacién Rusa’ 88 91 94 89 71
Israel 80 85 83 77 71

1. Excepto los programas cortos CINE 3C.

2. Afio de referencia 2004.
3. Ano de referencia 2002.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
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capiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

A] Tabla A1.3a.
Poblacién que ha alcanzado la educacién terciaria (2007)

Porcentaje de la poblacion que ha alcanzado el nivel de educacién terciaria de tipo B, de educacion terciaria de tipo A
i P q ° P P
y programas de investigacion avanzada, por grupo de edad

Educacién terciaria de tipo A
y programas de investigacion
Educacién terciaria de tipo B avanzada Total educacion terciaria

25-64 | 25-34 35-44 45-54 55-64 | 25-64 | 25-34 35-44 45-54 55-64 | 25-64 | 25-34 35-44 45-54 55-64

Ml 6 @& G6Ol6e | 0O @& 0 @ ay|ada @3 149 @5

a Alemania 9 6 9 10 9 16 16 16 15 14 24 23 26 25 23
8 Australia 10 10 9 10 9| 24 31 25 22 18 34 41 34 32 27
Td, Austria 7 6 7 8 7| 10 13 12 9 7 18 19 19 17 14
v Bélgica 18 23 19 16 13 14 18 16 12 9 32 41 36 28 22
% Canada 24 26 26 23 18 25 29 26 21 21 48 56 53 45 39
£ Corea 10 22 10 4 1 24 34 30 17 10 35 56 40 21 11
Dinamarca 7 8 7 6 5 25 32 27 24 19 32 40 34 30 24
Espafia 9 13 11 6 4| 20 26 22 17 12 29 39 32 23 16
Estados Unidos 9 9 10 10 8 31 31 33 30 30 40 40 42 40 39
Finlandia 15 8 20 18 15 21 32 22 17 14 36 39 43 36 28
Francia 11 18 12 8 5 16 24 17 12 11 27 41 29 20 17
Grecia 7 9 9 6 4 15 19 17 14 10 23 28 26 21 14
Hungria n 1 n n n 18 21 17 16 16 18 22 17 16 16
Irlanda 11 14 13 9 6 21 30 22 16 11 32 44 34 25 17
Islandia 4 3 4 4 2 26 28 31 23 20 30 31 35 28 23
Italia 1 1 1 1 n 13 18 13 11 9 14 19 14 11 9
Japon 18 25 22 16 9| 23 29 24 25 15 41 54 46 41 24
Luxemburgo 9 12 8 7 8 18 24 19 15 11 27 36 27 22 19
México 1 1 1 1 1 15 18 15 14 8 16 19 16 15 9
Noruega 2 2 2 3 31 32 41 34 28 24 34 43 36 31 26
Nueva Zelanda 16 14 15 17 17 25 33 26 22 18 41 47 41 39 35
Paises Bajos 2 2 2 2 2 29 35 29 28 24 31 37 31 30 26
Polonia x(11) | x(12) x(13) x(14) x(15)| 19 | 30 18 13 12 | 19 | 30 18 13 12
Portugal x(1) | x(12) x(13) x(14) x(15)| 14 | 21 14 10 70 14| 21 14 10 7
Reino Unido 9 8 10 10 8 23 29 22 21 17 32 37 32 31 25
Reptiblica Checa | x(11) | x(12) x(13) x(14) x(15)| 14 | 15 14 14 11 | 14 | 15 14 14 11
Republica Eslovaca 1 1 1 1 1 13 17 12 13 10 14 17 13 14 11
Suecia 9 8 9 9 8 23 31 22 20 18 31 40 31 29 26
Suiza 10 9 11 10 9| 21 26 23 20 17 31 35 34 30 26
Turquia x(11) | x(12) x(13) x(14) x(15)| 11 | 14 10 9 s | 11| 14 10 9 8
Media OCDE 9 10 10 9 7| 20 26 21 18 14 28 34 29 25 20
Media UE 19 8 9 9 9 7| 18 24 19 16 13 24 31 26 22 18

_§ Brasil x(11) | x(12) x(13) x(14) x(15) 10 10 10 10 8 10 10 10 10 8
& Chile! 3 4 3 2 1 10 14 9 9 8 13 18 13 11 9
% Eslovenia 11 12 10 11 9 12 18 13 9 7 22 30 23 19 16
% Estonia 11 9 12 13 10| 22 25 22 22 18 33 35 34 35 28
f:_ Federacién Rusa? 33 34 37 34 26 21 21 21 20 19 54 55 58 54 44
Israel 15 13 16 16 16 28 28 30 28 27 44 42 46 44 43

1. Afo de referencia 2004.

2. Afio de referencia 2002.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1

Porcentaje por grupo de edad

Tabla A1.4.
Tendencias en el nivel de educacién: poblacién de 25 a 64 afios (1997-2007)

CAPITULO A

2006/1998 Media
del porcentaje
de crecimiento

1997 1998|1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 anual
Alemania Iilw':iillilrfermr a la educacién secundaria 7116 l19l1sl17117 1171617117 16 0.4
Educacion seoundariasuperior | 61 | 61 | 58 | 58 | 59 | 60 | 59 | 59 | 59 | 59 | 60 ©,3)

y educacion pOStSeCundarla no terciaria
. Educaci()n terciaria 23 |23 [ 23 |23 |23 |23 |24 |25 |25 |24 | 24 0,5
Australia ilvsl;:fermr a la educacién secundaria 47 |44 | 43 | 41 |41 139 |38 |36 |35 |33 | 3 G.4)
Educacién secundaria superior 59 | 31| 31| 31 |30 |30 |31 |33 |33 |34 | 34 1,2

educacion postsecundaria no terciaria
]X:ducacién terciaria 24 125 | 27 |27 {29 | 31 | 31 |31 |32 |33 | 34 3,3
Austria I:Iliv;:iii(ilsbrior a la educacién secundaria 2% |26 | 25 | 24 |23 |22 |21 |20 | 19 | 20 | 20 3,3)
Educacién secundaria superior (3 g1 | 61 | 62 |63 |64 | 64 |62 | 63 | 63 | 63 0,4

educaclon POStSeCundarla no terciaria
Educacic’)n terciaria 11 | 14 | 14 | 14 | 14 | 15 | 15 | 18 | 18 | 18 | 18 3,2
Bélgica I:I;v:i;gfermr a la educacién secundaria 45 | 43 |43 |41 |41 139 |38 | 36 |34 |33 | 32 3,3)
Educacién secundaria superior 30 | 31 | 31 | 31 |32 |33 |33 |34 |35 |35 | 36 14

y educacion postsecundaria no terciaria
ducacion terciaria 25 | 25 | 27 | 27 |28 |28 |29 |30 |31 |32 32 2,9
Canada ilveeiifferlor a la educacién secundaria 2 121 120119 118117 |16 |16 | 15 | 14 | 13 .8)
Educacion secundaria superior | 45 | 40 | 40 | 41 | 40 | 40 | 40 |40 | 39 |39 | 38 (0,6)

educacion postsecundaria no terciaria
Educaci(?n terciaria 37 | 38 | 39 | 40 | 42 | 43 | 44 | 45 | 46 | 47 | 48 2,6
Corea i}s}lﬂizl:crwr a la educacion secundaria 38 134 133 132130129127 |26 | 24 |23 | 22 4,5
Bducacion scundariasuperior | 45 44 | 44 |44 |45 |45 |44 |44 |44 |44 | 43 ©,1)

educacion POStSeCundarla no terciaria
Educaci(’)n terciaria 20 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 |29 |30 | 32 | 33 | 35 4,9
Dinamarca I\]Liv;lﬂii;ferior a la educacién secundaria m 21120 2111911919 |19 |19 18] 25 (1,9
Educacion seoundaria superior | 1 | 53 ) 53 | 52 |52 |52 [49 |48 |47 | 47 | 43 (1,5

educacion postsecundaria no terciaria
Educaci()n terciaria m |25 |27 | 26 |28 |30 |32 |33 |34 |35 |32 4,0
Espafia i\llll\f:ilélrferlor a la educacion secundaria 69 167 165 162 160 159 |57 |55 |51 50|49 3,6)
E‘K’“‘d"{r} sccundaria superior | 33 g e |16 |17 |18 |19 |21 | 21 | 22 6,2

y eduCaClOn POStSeCundarla no terciaria
Educacion terciaria 19 | 20 | 21 |23 | 24 | 24 | 25 |26 | 28 | 28 | 29 4,7
flste_ldos Nivel 'mferlor a la educacién secundaria Wl lllelsloeleloleln (1,3)

nidos uperior

Educacion secundaria superior | 55 | 5y | 51 | 51 | 50 |49 |49 |49 | 49 |48 | 48 (0,8)

y educacion postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria 34 |35 |36 |36 | 37 | 38 | 38 |39 |39 | 39 | 40 1,6
Finlandia ii\f:lizmrfbrior a la educacién secundaria 30 131 |28 127 26 |25 |24 |22 | 21 | 20 | 19 .1
E‘E‘C“io.‘? sccundaria superior | 39 | 39 |40 | 41 |42 |42 |43 |43 |44 | 44 | 44 17

eduCaCl()n POStSeCquarla no terciaria
%ducaci(’m terciaria 29 |30 | 31 |32 |32 |33 |33 |34 |35 ]35]36 1,9
Francia liw:i;:ferlor a la educacién secundaria 41 139 138 |37 136 |35 |35 | 34 |33 | 33 |31 ©,3)
Educacion secundara superior | 39 | 40 | 40 | 41 | 41 |41 |41 |41 |41 |41 |42 0,3

educacion postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria 20 | 21 [ 21 |22 |23 [ 24 |24 | 24 | 25 | 26 | 27 3,0
Grecia i\lfll\f:il(zl;erlor a la educacién secundaria 56 154 |52 |51 150 |48 | 47 | 44 | 43 | 41 | 40 3.3)
Educacion secundaria superior |59 | 59 | 31| 31 |32 |33 |34 |35 | 36 | 37 | 37 2,9

V eduCaClOn POStSeCundarla no terciaria
Educacién terciaria 16 | 17 | 17 | 18 | 18 | 19 | 19 | 21 | 21 | 22 | 23 3,5
Hungria I\]Liv;lﬂii;ferior a la educacién secundaria 37 137 133 131 130 |29 | 26 | 25 | 24 | 22 | 21 6,2)
Educacion secundara superior | 5 | 5 | 54 | 55 | 56 | 57 |59 |59 | 59 | 60 | 6 2,4

educacion postsecundaria no terciaria
Educaci()n terciaria 12 |13 | 14 | 14 | 14 | 14 |15 |17 | 17 | 18 | 18 3,8
Irlanda g\fsiii;m:erior a la educacién secundaria 50 |49 | 45 | 54 |45 |40 |38 |37 | 35 | 34 | 32 (4.4)
Educacién secundaria superior 551 35 | 35| 98 |32 |35 |35 | 35 | 35 | 35 | 35 2,0

educacion postsecundaria no terciaria
E(lnmri/m terciaria 23 121 [ 20 |19 |24 125 126 |28 |29 |31 |32 4,8

Nota: Para las interrupciones en las seres temporales, consulte Anexo 3.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds iqfarmacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos qucfultun, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A1.4. (continuacidn)
Tendencias en el nivel de educacién: poblacién de 25 a 64 afios (1997-2007)

Porcentaje por grupo de edad

2006/1998 Media
del porcentaje
de crecimiento

1997|1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004- | 2005 | 2006 | 2007 anual
Islandia I\L‘"iifrfe”‘“ ala educacién secundaria | 14 | 45 | 44 | 45 | 43 |41 |40 |39 |37 |37 |35 2,4
Educacion secundaria superior | 35 1 34 | 34 | 35 |32 |33 |31 |32 [32 |34 |35 ©0,2)
educacion postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria 21 | 21 |22 |23 |25 |26 |29 |29 | 31 |30 |30 4.4
Italia sl\lllwgilcr;rfenor a la educacion secundaria m 159158 58|57 156152151 150]/49]as 2.4
Educacién secundaria superior 3y |33 ) 33 | 33 | 34 |38 [ 37 | 38 | 38 | 39 23
educacion postsecundaria no terciaria
Educaci(’)n terciaria m 9 9 9 |10 |10 | 10 | 12 | 12 | 13 | 14 5,2
Japén Nivel ‘inferior a la educacion secundaria 0wl /911717 m  m!lm| m|m!|m
uperior
Educacion secundaria superior | 4 | 49 | 49 | 49 | 49 | 63 | 63 | 61 | 60 | 60 | 59 2,4
educacion postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria 31 | 31 | 32 | 34 | 34 | 37 | 37 | 39 | 40 | 40 | 41 3,5
Luxemburgo gw:lil(r)lrferlor a la educacion secundaria m | m |44 |44 | 47 |38 | 41 |37 | 34 | 34 | 34
Educacion secundaria superior b 3g | 38 | 35 | 43 | 45 |40 | 39 | 42 | 39
educacion postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria m m | 18 | 18 | 18 | 19 | 14 | 24 | 27 | 24 | 27
México Djllv:iilorlt_ferlor a la educacién secundaria 207 173 171 170 |70 |70 |69 | 68 | 68 | 67 0.8)
Educacion secundaria superior 46| 46 | 15 |16 |16 | 16 | 16 | 17 | 18 | 18 | 18 1,6
eduCaClOn POStSeCUIldarla no terciaria
Educacic’)n terciaria 12 |12 |12 [ 13 | 13 | 14 | 14 | 15 | 14 | 14 | 15 2,1
Noruega l\llliv:r].i?rferior a la educacion secundaria 7 0is las Lis 14 |14 |13 112 |23 |21 | 21
Educacion secundaria superior | 57 | 57 | 57 | 57 | 55 | 55 | 56 | 56 | 45 | 46 | 45
y educacién postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria 26 | 27 | 28 | 28 | 30 | 31 | 31 | 32 | 33 |33 | 34
Nueva Nivel ‘mferlor a la educacion secundaria 39 138 |37 136 |35 |34 133 |32 | 31 |30 | 28 @.8)
Zelanda uperior
E e secundaria superior | 34 1 34 134 35 |36 |35 |35 | 32 | 30 | 31 | 31 (1,2)
y educacion postsecundarla no terciaria
Educacion terciaria 27 | 28 |29 | 29 | 29 | 31 |32 | 36 | 39 | 39 | 41 42
Paises Bajos | Nivel }nferlor a la educacién secundaria m 36 145 135 |35 132 |31 |29 | 28 | 28 | 27 3.1)
superior
Educacion secundaria superior | g 13y L 4r 42 |43 |42 |41 |02 |42 |4 0,6
y educaClOn pUStSeCundarla no terciaria
Educacién terciaria m | 24 | 23 |23 |23 |25 |28 |30 |30 |30 |31 2,8
Polonia Sllliveelii(l)lferior a la educacién secundaria 23 122 122 1201191917 |16 |15 | 14 | 14 ,2)
Educacion secundaria superior | 67 | 7 | 67 | 69 | 69 | 69 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 0,1
y educacion postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria 10 | 11 | 11 [ 11 | 12 |13 | 14 | 16 | 17 | 18 | 19 6,4
Portugal Iif;v:lil(r)lrferlor a la educacién secundaria m 82 81181 l/s0olso 7717517417273 (1,6)
Educacion secundaria superior 1 g o | g fan |11 |12 |13 | 14 | 14 | 14 5,0
y eduCaCIOn POStSeCundarla no terciaria
Educacién terciaria m 8 9 9 9 9 | 11 | 13 | 13 | 13 | 14 6,2
Reino Unido I\Llllvsiil(tlferlor a la educacién secundaria 41 |40 138 137 137 136 |35 |34 |33 |32 |32 2,8)
Educacion secundaria superior | 37 | 35 | 37 |37 | 37 |37 |37 | 37 | 37 | 38 | 37 0,4
y educacion postsecundaria no terciaria
Educaci('?n terciaria 23 | 24 | 25 |26 | 26 |27 |28 | 29 |30 | 31 | 32 3,3
Repiiblica Nivel }nienor a la educacién secundaria 5 lis 11414114 1211411111010 9 (5,0)
Checa sljfcnor
Educacion secundaria superior | g4 g5 195 |75 | 75 | 76 |74 |77 |77 |77 | 77 0,3
y educacion postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria 11 |10 [ 11 [ 11 | 11 [ 12 |12 |12 | 13 | 14 | 14 3,3
Republica Nivel ‘inferior a la educacion secundaria 21 120 |18 116 |15 |14 |13 |15 | 14 | 13 | 13 “7)
Eslovaca st(lferlor
Educacién secundaria superior | 68 70 | 79 |73 | 74 |75 |75 |72 |72 |72 | M3 0,4
y eduCaCIOn POStSeCU]ldarla no terciaria
Educacion terciaria 10 [ 10 | 10 | 10 | 11 | 11 |12 |12 | 14 | 14 | 14 4.1
Suecia I\Lflivzrl'i?rferior a la educacién secundaria 25 124 |23 122 |19 18 |18 |17 | 16 | 16 | 15 (4,9)
Educacion secundaria superior | 4 | 4g | 45 | 47 | 49 | 49 |49 |48 |54 |54 | 53 1,3
y educacién postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria 28 128 129 130 |32 133 133 3513031 |31 1,1

Nota: Para las interrupciones en las seres temporales, consulte Anexo 3.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds ir}formacio/n acerca de los simbolos utilizados en Iugur de los datos quefu]tan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1 CAPiTULO A

Tabla A1.4. (continuacidn) A
Tendencias en el nivel de educacién: poblacién de 25 a 64 afios (1997-2007) 1
Porcentaje por grupo de edad
2006/1998 Media
del porcentaje
de crecimiento
1997|1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004- | 2005 | 2006 | 2007 anual
Suiza vaellmferior a la educacién secundaria 19116 |16 |16 116 |15 115 |15 |15 |15 | 15 1,3)
Sl?erlo.r' } ;
Educacion secundaria superior | 59 | 61 | 61 |60 | 60 | 59 | 60 | 58 | 57 | 56 | 56 (1,0)
y educacion postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria 22 |22 |23 |24 | 24 |25 |25 |27 |28 |29 | 30 3,3
Turquia :‘Illveell‘iglrferlor a la educacién secundaria 29178 178 |77 176 |75 |74 |74 | 73 | 72 | 71 a0
E‘Em““’.‘? secundaria superior 3|y gy | g5 |15 |16 |17 |17 | 18 | 18 | 18 2.8
y educacion postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria 8 7 8 8 8 9 |10 9 |10 [ 10 | 11 42

Brasil Nivel inferior a la educacién secundaria
. m |  m | m|m|m | m|m|m/| m/ | m]|®63
SlHJeI'lOr
Educacién secundaria superior
! . . m | m m | m | m m | m m m | m | 27
y educacién postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria m | m m | m | m m | m m m | m | 10
Estonia Nivel inferior a la educacién secundaria
m | m | m | m| m]/|12 |12 |11 | 11 | 12 | 11

stg)erior
Educacién secundaria superior

y educacién postsecundaria no terciaria 57 |58 |57 56 | 55 | 56

]
]
3
]
]

Educacién terciaria m | m | m | m| m]|30 |31 |31 |33 ]33]33
Israel g}reeiilglferlor a la educacién secundaria mlmlm ! m!ml2/18!l2t 12112 |20

Educacién secundaria superior

y educacion postsecundaria no terciaria mo|omo|mo)moom o 38139 ) 34 | 33 ) 34 ) 37

Educacion terciaria m | m | m | m | m |42 |43 |45 |46 |46 | 44

Nota: Para las interrupciones en las seres temporales, consulte Anexo 3.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

TablaA1.5.

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Crecimiento medio anual de la poblacion de 25 a 64 afios entre 1998 y 2006
Porcentaje por nivel de educacion alcanzado

Nivel inferior
a la educacion
secundaria superior

(0]

Educacién secundaria
superior y educacion
postsecundaria
no terciaria

(€]

Educacién terciaria

(€))

Todos los niveles
de educacion

“)

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canada

Corea
Dinamarca
Espafia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Japon

México

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal

Reino Unido
Repiblica Checa
Reptiblica Eslovaca
Suecia

Suiza

Turquia

Media OCDE

0,4
23
2.8
2.8
3.6
3,1
1,6
0,8
0,1
4.9
1,7
2,5
5,5
1,9
42
2,0

0,0
1,5

2,0

2,9
1,1

0,4
23
3,9
3,2
4.4
0,6

2,3

-1,9

0,3
2,3
0,9
1,9
0,7
1,4

1,2
9,2
0,6
2,0
1,0
3.8
3,1
4,7

2,1
2,7
2,2
4,0

0,4
0,9

2,1
6,3
0,9
1,5
2,0
1,9

0,4
6,3
1,9

0,5
45
3,7
3,4
4,0
6,4
43
7,7
3,0
2,2
3,7
4,5
4,6
7,7
2,5
5,7
3.4
4.4
5,1
3,1
7,1
7,5
3,7
4,5
5,7
1,6
4,1
7,8
4,5

0,5
1,1
0,5
0,5
1,3
1,4
0,3
2,9
1,4
0,3
0,6
0,9
0,8
3,0
2,1
0,5
0,0
2,3
1,2
0,4
0,6
1,2
0,5
1,2
1,6
0,5
0,7
3.4
1,1

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatlLink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664024334566
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Paises
asociados

Paises de la OCDE

Proporcién de grupos de edad en trabajos cualificados (ISCO 1-3) por nivel de educaciéon (2006, 1998)

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1

TablaAl.6.

CAPITULO A

Porcentaje de individuos con educacion terciaria (CINE 5/6) y con nivel inferior a educacion terciaria (CINE 0-4)

en trabajos cualificados (ISCO 1-3)

Diferencia
Porcentaje de grupos con Cambio Porcentaje de grupos con nivel (en puntos
educacion terciaria (CINE 5/6) |entre 1998| inferior a educacién terciaria | porcentuales)
en trabajos cualificados y 2006 | (CINE 0-4) en trabajos cualificados entre
25-34
25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 25-34 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 y 45-54
(OENOENONNORNO) © @D 1@ 0 |19 ay (12
Alemania’ 2006 | 79 78 78 78 78 5 31 30 30 31 30 1
1998 | 74 75 78 75 76 26 27 28 28 27 -2
Australia 2006 | 77 81 83 83 80 30 34 36 35 33 -6
1998 m m m m m m m m m m
Austria 2006 | 80 75 76 81 77 4 33 31 29 30 31 4
1998 | 76 81 80 82 79 24 24 22 28 24 2
Bélgica 2006 | 75 76 82 85 78 2 22 25 27 32 26 -5
1998 | 74 80 85 89 79 19 23 26 34 24 -7
Canada 2006 | 64 65 66 69 66 1 23 26 26 26 25 -3
1998 | 63 67 71 69 66 22 25 26 25 25 -4
Dinamarca 2006 | 81 86 88 89 86 1 19 24 25 25 23 -5
1998 | 79 86 88 88 85 16 20 21 19 19 -5
Espaia 2006 | 59 65 75 81 66 0 10 16 18 22 16 -7
1998 | 59 74 82 82 69 14 19 20 20 18 -6
Estados Unidos* 2006 | 63 65 66 67 65 0 15 18 19 20 18 -4
1998 63 66 67 68 66 15 18 19 19 18 -4
Finlandia 2006 | 81 81 82 86 82 9 29 25 23 25 25 6
1998 | 73 79 80 89 78 27 28 27 25 27 0
Francia 2006 | 74 83 88 91 81 -5 19 23 27 31 24 -8
1998 | 79 88 91 94 85 18 22 29 30 24 -11
Hungria 2006 | 87 91 92 92 90 -4 20 20 20 23 20 0
1998 | 91 92 91 92 92 20 20 21 22 20 -1
Irlanda 2006 | 65 74 80 80 72 19 25 27 32 25 -9
1998 m m m m m m m m m m a
Islandia 2006 | 85 87 94 88 88 25 30 30 30 29 -5
1998 m m m m m m m m m m a
Italia’ 2006 | 79 86 92 96 86 -1 28 32 34 40 33 -6
1998 | 80 88 92 94 88 20 23 23 21 22 -3
Luxemburgo! 2006 | 96 96 98 99 97 0 25 27 27 33 27 -2
1998 | 96 96 97 97 97 25 29 28 34 28 -3
Noruega 2006 | 79 88 90 91 86 -1 20 26 26 26 25 -6
1998 | 80 88 90 92 86 19 28 28 24 25 -9
Paises Bajos? 2006 | 85 89 90 91 88 -2 33 36 37 34 35 -4
1998 | 87 91 92 95 90 36 40 40 44 39 -4
Polonia 2006 80 92 92 91 87 -11 16 18 21 22 19 -5
1998 91 94 94 93 93 19 21 23 15 21 -4
Portugal 2006 | 83 90 93 95 88 -8 14 16 19 18 17 -5
1998 | 91 94 94 96 93 12 17 19 16 16 -7
Reino Unido’ 2006 | 76 81 82 80 80 -3 28 30 28 26 28 -1
1998 | 79 85 87 83 83 27 29 28 25 27 -1
Republica Checa 2006 | 93 95 95 95 94 0 29 33 29 32 31 -1
1998 | 94 95 95 95 95 27 28 29 31 28 -2
Reprublica Eslovaca | 2006 | 89 92 93 94 92 -1 25 26 24 25 25 0
1998 | 90 95 96 95 94 22 25 28 26 25 -6
Suecia' 2006 | 78 87 89 91 86 -13 20 29 28 30 27 -8
1998 | 92 94 95 96 94 31 34 38 34 34 -7
Suiza 2006 | 82 80 79 81 80 5 34 32 33 32 33 0
1998 | 77 78 82 80 79 33 32 32 30 32 0
Turquia 2006 | 73 79 85 83 77 16 18 17 12 16 -1
1998 m m m m m m m m m m
Media OCDE 2006 | 79 82 85 86 82 -2 23 26 26 28 26 -3
1998 | 80 85 87 88 84 23 25 27 26 25 -4
Eslovenia 2006 | 90 93 93 94 92 0 23 25 23 21 23 -1
1998 90 93 93 94 92 23 25 23 21 23 -1
Israel 2006 | 73 71 69 67 70 -1 26 24 24 23 25 2
1998 73 69 68 68 70 27 25 25 24 26 2

Nota: La tabla se refiere unicamente a la poblacion con empleo.

1.1999 en lugar de 1998.
2. 2000 en lugar de 1998

3. Italia: el cambio efectuado en la metodologia para la realizacion de encuestas entre 1998 y 2006 afecta a la comparabilidad

el cambio efectuado en el marco nacional de codificacion ocupacional en 2000 afecta a la comparabilidad para CIUO.
4. Los grupos CIUO 3 y 9 en 2006 no estan separados y por eso se distribuyen entre los restantes grupos CIUO.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds ixformacio'n acerca de los simbolos utilizados en ]ugur de los datos quefa]tan, consulte la Guia del lector.

Statlink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664024334566
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INDICADOR A2

CIIANTOS ESTUDIANTES FINALIZAN LA EDIICACION
SECIINDARIAY ACCEDEN A LA EDUCACIONTERCIARIA?

Este indicador muestra el rendimiento actual de los sistemas educativos en lo que se
refiere a la titulacion en la educacion secundaria superior, es decir, el porcentaje de la
poblacion en edad tipica de finalizar dicho nivel que termina con éxito los programas
correspondientes. También muestra el porcentaje de la cohorte mas joven que se ma-
triculara en diferentes programas de educacion terciaria a lo largo de su vida y el im-

pacto de los estudiantes internacionales y extranjeros.

Resultados clave

Grafico A2.1. Tasas de titulacién en educacién secundaria superior (1995, 2007)

El gra:ﬁ'co muestra el numero de alumnos que ha completado la educacion secundaria
superior por primera vez en 1995 y en 2007 (basado en los modelos actuales de
graduacién), como porcentaje del grupo de edad al que normalmente se finaliza dicho nivel.
Este grq'ﬁco da una idea de cudntos jovenes completan actualmente la educacion secundaria
en comparacion con los que la completaban una década antes.

2007 A 1995

Segun los datos comparados, la proporcion media de titulados en educacion secundaria supe-
rior en paises de la OCDE en los tltimos doce afios ha aumentado en 7 puntos porcentuales.
En 22 de 25 paises de la OCDE y en todos los paises asociados para los que hay datos compa-
rables, la proporcion de titulados en la educacion secundaria superior respecto a la poblacion
de la edad tipica de titulacién sobrepasa el 70 %. En Alemania, Corea, Finlandia, Grecia, Irlan-
da, Japon y Noruega, y en los paises asociados Eslovenia e Israel, las tasas de titulacion alcanzan
o sobrepasan el 90 %.
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Nota: Las tasas de titulacion de 1995 estan calculadas como tasas brutas, mientras que las del 2007
estan calculadas como tasas de titulacion netas (para los paises de los que hay datos disponibles).

1. Ano de referencia 2006.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion en educacién secundaria superior
en 2007.

Fuente: OCDE. Tabla A2.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664035755120
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Otros puntos destacables de este indicador

® Las mujeres tienen actualmente mayores probabilidades que los hombres de terminar
la educacion secundaria superior en la mayor parte de los paises de la OCDE y paises
asociados, un cambio de las pautas historicas. Hoy dia, las tasas de titulacion de
mujeres solo son inferiores a las de los hombres en Suiza y Turquia. La diferencia por
sexo es mayor en Dinamarca, Espana, Finlandia, Hungria, Irlanda, Islandia, Noruega,
Nueva Zelanda, Portugal y el pais asociado Eslovenia, donde las tasas de titulacion de

las mujeres exceden a las de los hombres en 10 puntos porcentuales o mas.

En la mayor parte de los paises, la educacion secundaria superior ha sido concebida
para preparar a los estudiantes para acceder a la educacion universitaria (terciaria de
tipo A). No obstante, en Alemania, Austria y Suiza, y el pais asociado Eslovenia, los
estudiantes tienen mas posibilidades de obtener una titulacion en programas de
educacion secundaria superior que dan acceso a la educacion terciaria de orientacion
profesional (programas terciarios de tipo B), donde los cursos suelen ser mas cortos

y suelen centrarse en el desarrollo de destrezas practicas, técnicas u ocupacionales.

Las tasas de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo A registraron un
aumento de 20 puntos porcentuales de media en los paises de la OCDE entre 1995
y 2007. En 2007, en Australia, Finlandia, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia,
Republica Eslovaca y Suecia, y el pais asociado Federacion Rusa, aproximadamente
un 65 % o mas de los jovenes accederan a programas terciarios de tipo A.

Se suelen matricular menos estudiantes en programas terciarios de tipo B que en
programas terciarios de tipo A. En los paises de la OCDE para los que se dispone de
datos, como media un 15 % de jovenes se matriculara en programas terciarios
de tipo B, un 56 % se matriculara en programas terciarios de tipo A y un 2,8 % en
programas de investigacion avanzada. En Bélgica, y en menor medida en los paises
asociados Chile y Estonia, el acceso generalizado a los programas terciarios de tipo B
compensa unas tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A comparativamente
bajas. Nueva Zelanda destaca con unas tasas de ingreso en ambos niveles que son de
las mas altas de los paises de la OCDE.

Las altas proporciones de estudiantes internacionales influyen en los niveles de tasas
de ingreso. En Australia y Nueva Zelanda, el impacto de estudiantes internacionales
es tan sobresaliente que su tasa de ingreso se redujo significativamente al excluirse
los estudiantes internacionales, provocando su pérdida de las dos primeras posiciones

en la clasificacion por paises.

INDICADOR A
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cApiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La creciente demanda de cualificaciones en los paises de la OCDE ha convertido las titulaciones de
la educacion secundaria superior en el requisito minimo para acceder con éxito al mercado laboral.
La educacion secundaria superior sirve de base para los estudios avanzados y las oportunidades de
formacion, asi como de preparacion para un acceso directo al mercado laboral. Aunque muchos paises
permiten que los alumnos abandonen el sistema educativo al finalizar la educacion secundaria inferior,
en los paises de la OCDE los jovenes que dejan los estudios antes de obtener una titulacion en la edu-

cacion secundaria superior suelen tener grandes dificultades para acceder al mercado laboral (véanse
Indicadores A6 y A7).

El hecho de que las tasas de titulacion en la educacion secundaria superior sean elevadas no garantiza
que un sistema educativo haya proporcionado a sus titulados las competencias basicas y los conoci-
mientos necesarios para acceder al mercado laboral, ya que este indicador no capta la calidad de los
resultados educativos. Sin embargo, estas tasas dan una idea de la eficacia con la que los sistemas

educativos preparan a los jovenes para responder a los requisitos minimos del mercado laboral.

La tasa de ingreso es una estimacion de la probabilidad de que un joven que termina la educacion secun-
daria se matricule en educacion terciaria a lo largo de su vida. En consecuencia, indica la accesibilidad
de la educacion terciaria y el valor percibido de acceder a programas de educacion terciaria. Ademas,
proporciona una indicacion parcial del grado en que una poblacion esta adquiriendo el nivel alto de
cualificaciones y de conocimiento que valora el mercado laboral en la actual sociedad del conocimiento.
Unas tasas de ingreso y participacion altas en educacion terciaria contribuyen a asegurar el desarrollo

y mantenimiento de una poblacion y de unos trabajadores con un gran nivel de formacion.

Las tasas de ingreso tanto en programas terciarios de tipo A como en programas terciarios de tipo B
han aumentado a la par que la conciencia que tienen los estudiantes de los beneficios sociales y eco-
noémicos de la educacion terciaria. El crecimiento continuado de la participacion, unido a una diver-
sidad cada vez mayor en los intereses y origenes de los que aspiran a cursar una educacion terciaria,
hacen necesarios nuevos tipos de oferta educativa. Las instituciones terciarias se enfrentan al reto no
solo de satisfacer la creciente demanda ofreciendo mas plazas, sino también de adaptar los programas
educativos, la ensenanza y el aprendizaje para que satisfagan las diversas necesidades de la nueva ge-
neracion de estudiantes. Por otra parte, la relativa popularidad de los diversos campos de estudio

afecta a la demanda de cursos y de profesores.
Cuestiones relevantes y aclaraciones

Titulaciones en programas de educaciéon secundaria superior

La finalizacion de la educacion secundaria superior se esta convirtiendo en norma en la mayoria de
los paises de la OCDE. Desde 1995, la media de titulaciones en educacién secundaria superior de los
paises de la OCDE con datos comparables ha subido, por término medio, 7 puntos porcentuales. El
crecimiento mas alto se registro en Espana, Grecia, Noruega, Republica Checa, Suecia y Turquia, y el
pais asociado Chile, mientras que en la Gltima década se ha mantenido estable el nivel de Alemania,
Corea, Japon, Nueva Zelanda, Portugal, Reptblica Eslovaca y Suiza. En México y Turquia han aumen-
tado considerablemente desde el afio 2000 las tasas de titulacién en educacién secundaria superior,
reduciéndose asi la diferencia entre estos paises y otros de la OCDE (Tabla A2.2).

En 22 de 25 paises de la OCDE y en todos los paises asociados con datos comparables, las tasas de
titulacion en la educacion secundaria superior exceden el 70 % . En Alemania, Corea, Grecia, Finlan-

dia, Irlanda, Japon, Noruega y los paises asociados Eslovenia e Israel, las tasas de titulacion igualan o
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¢Cudntos e:tudiamesﬁna]izan la educacién secundaria y acceden a la educacion terciaria? — INDICADOR A2 CAPITULO A

exceden el 90 % (Grafico A2.1). La proporcion por sexo de la poblacion titulada adulta difiere en la
mayoria de los paises. Historicamente, las mujeres no han tenido suficientes oportunidades o incen-
tivos para alcanzar el mismo nivel de educacion que los hombres. En general, las mujeres siempre han
sido mayoria entre quienes no continuaban en la educacion secundaria superior y minoria en los ni-
veles educativos terciarios. No obstante, estas diferencias entre sexos son mas evidentes en grupos de
poblacion de mas edad, mientras que se han reducido significativamente o invertido en los grupos

mas jovenes (véase Indicador A1).

Hoy dia, en 23 de 25 paises de la OCDE y en todos los paises asociados con datos comparables por
sexo, las tasas de titulacion de las mujeres en la educacion secundaria superior superan a las de los
hombres. Las excepciones son Suiza y Turquia, donde las tasas de titulacion masculina superan a las de
la femenina. La diferencia entre sexos es mayor en Dinamarca, Espana, Finlandia, Hungria, Irlanda,
Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Portugal y el pais asociado Eslovenia, donde las tasas de titulacion

de las mujeres superan en 10 puntos porcentuales o mas a las de los hombres (Tabla A2.1).

Aunque la titulacion en la educacion secundaria superior se esta convirtiendo en norma, el contenido
curricular de los programas correspondientes puede variar, dependiendo del tipo de educacion
u ocupacion para el que estén disefiados. En los paises de la OCDE y paises asociados, la mayoria de
los programas de la educacion secundaria superior estan disenados basicamente para preparar a los
alumnos para los estudios terciarios, y su orientacion puede ser general, preprofesional o profesional
(véase Indicador C1).

En 2007, en casi todos los paises de la OCDE y paises asociados con datos comparables, la tasa de
titulacion de las mujeres en programas generales supera a la de los hombres. La tasa media de titula-
cion en programas generales en los paises de la OCDE es de un 55 % para mujeres y de un 41 % para
hombres. Destaca una proporcion mas alta de mujeres en Austria, Islandia, Italia, Noruega, Reptbli-
ca Checa, Republica Eslovaca y los paises asociados Eslovenia y Estonia, donde superan a los hombres
en una proporcion de al menos tres mujeres por cada dos hombres. Corea y Turquia son los tnicos
paises en los que las proporciones de ambos sexos son casi equivalentes. Asimismo, actualmente es
mayor el nimero de mujeres que se gradua en programas de formacion profesional. La media de
mujeres que se gradu6 en programas de formacion profesional y preprofesional en los paises de la
OCDE en 2007 fue del 43 %. Este modelo puede afectar a las tasas de ingreso en programas tercia-

rios de tipo B en afios venideros (Tabla A2.1).

Transiciones posteriores a la educacion secundaria superior

La inmensa mayoria de los alumnos completa programas de educacion secundaria superior cuya fina-
lidad es proporcionar el acceso directo a la educacion terciaria (CINE 3A y 3B). En todos los paises,
los alumnos prefieren los programas que dan acceso directo a la educacion terciaria de tipo A, excep-
to en Alemania, Austria y Suiza, asi como en el pais asociado Eslovenia, donde es mas probable que
tanto hombres como mujeres completen programas que dan acceso a estudios terciarios de tipo B.
En los paises de la OCDE, la tasa de graduacion en programas CINE 3C (largos) es del 16 % por
término medio (Tabla A2.1).

No obstante, es interesante comparar la proporcion de alumnos titulados en programas concebidos
como preparatorios para el ingreso en programas de educacion terciaria de tipo A con la proporcion de
alumnos que realmente se matricula en estos programas. El Grafico A2.2 muestra esta comparacion
y refleja diferencias significativas entre distintos paises. Por ejemplo, en los paises de la OCDE Bélgica,
Finlandia, Grecia, Irlanda, Italia, Japon y Turquia, y en los paises asociados Chile, Estonia e Israel, es

bastante grande la diferencia entre las tasas de titulados en programas de la educacion secundaria supe-
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

rior concebidos para programas A de nivel terciario y la tasa de escolaridad real en este tipo de progra-
mas (mas de 20 puntos porcentuales). Esto indica que muchos estudiantes que consiguen las cualifica-
ciones que necesitan para entrar en la universidad no llegan a matricularse en ella. No obstante, al menos
en Belgica, Japon y en los paises asociados Estonia e Israel, dichos programas de educacion secundaria
superior tambicn proporcionan acceso a programas terciarios de tipo B. Ademas, Japon tiene «escuelas
universitarias junior» que ofrecen programas similares a los terciarios de tipo A, pero se clasifican como
programas terciarios de tipo B porque el periodo de estudio es menor. En el caso de Israel, se puede
atribuir la diferencia a la gran diversidad de edades de acceso a la universidad, debida en parte a los dos
o tres anos de servicio militar que han de cumplir los estudiantes antes de incorporarse a ella. En Fin-
landia, la educacion secundaria superior incluye la formacion profesional, en la que muchos titulados
acceden al mercado laboral nada mas finalizar sus estudios y no contintian sus estudios al nivel terciario.
En la educacion universitaria finlandesa, por otra parte, hay un sistema de numerus clausus, lo cual signi-
fica que hay un numero limitado de plazas en la universidad. Ademas, los titulados en educacion secun-
daria superior se toman un descanso de dos o tres afios antes de entrar en la universidad o en la escuela
politecnica. En Irlanda, la mayoria de los estudiantes de segundo nivel se presentan al examen Leaving
Certificate (CINE 3A). Aunque se trata de un curso CINE 3A concebido para el acceso al tercer nivel,
no todos los estudiantes que se presentan a este examen lo hacen para acceder a estudios terciarios (uni-
versidad o escuela universitaria). Hasta hace poco, los que terminaban el colegio en Irlanda tenian otras
alternativas a las que ha podido afectar esta diferencia, como participar en un s6lido mercado laboral.

Grafico A2.2. Acceso a educacion terciaria de tipo A de titulados
en educacién secundaria superior (2007)

@ Tasas de titulacion en programas de educacion secundaria A Tasas de ingreso en educacién
superior disefiados para preparar a los alumnos para seguir terciaria de tipo A
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1. Afio de referencia para las tasas de titulacion 2006.

2. Incluye programas CINE 4A («Berufsbildende Hohere Schulens).

Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion en programas de educacién secundaria superior disenados
para preparar a los alumnos para seguir estudios de educacion terciaria de tipo A en 2007.

Fuente: OCDE. Tablas A2.1 y A2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664035755120
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Por el contrario, en Australia, Islandia, Suiza y los paises asociados Eslovenia y Federacion Rusa, la
tasa de titulacion en educacion secundaria superior es muy inferior a la tasa de ingreso en programas
terciarios de tipo A. En Australia, Islandia y Suiza, esto podria deberse al alto nimero de estudiantes
internacionales o extranjeros; las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A aumentan debido
a los estudiantes que han completado la educacion secundaria superior en su propio pais, pero han

decidido seguir su formacion en el extranjero (véase Indicador C2).

Como se ha mencionado anteriormente, en Suiza y en los paises asociados Eslovenia y Federacion Rusa,
aunque muchos estudiantes buscan obtener una titulacion en educacién secundaria superior para
acceder a programas terciarios de tipo B, algunos pueden decidir posteriormente cursar estudios

universitarios, gracias a las conexiones que existen entre ambos tipos de programas terciarios.

Titulaciones en programas de educacién postsecundaria no terciaria

En 26 paises de la OCDE y 4 paises asociados se ofrecen programas postsecundarios no terciarios de
varios tipos. Desde el punto de vista de una comparacion internacional, dichos programas estan a ca-
ballo entre la educacion secundaria superior y la educacion postsecundaria, aunque en un contexto
nacional podrian considerarse claramente como de educacion secundaria superior o de educacion
postsecundaria. Pese a que el contenido de dichos programas puede no ser mucho mas avanzado que
el de los programas de educacion secundaria superior, los programas postsecundarios no terciarios
sirven para ampliar los conocimientos de los alumnos que ya han obtenido una titulacion de la edu-
cacion secundaria superior. Estos estudiantes suelen ser mayores que los que se matriculan en la

educacién secundaria superior.

Ejemplos tipicos de dichos programas serian los titulos de formacion profesional y de oficios, la
formacion de profesores de educacion infantil en Austria y Suiza, o la formacion profesional en el
sistema dual para los titulados en educacion secundaria superior en Alemania. En la mayoria de los
paises, los programas postsecundarios no terciarios tienen una orientacion profesional. En Nueva
Zelanda y Republica Checa, un 20 % o mas de la cohorte de edad tipica completa un programa de

educacion postsecundaria no terciaria (Tabla A2.3).

En 11 paises de la OCDE y un pais asociado, todos los alumnos titulados en educacion postsecundaria
no terciaria completan programas CINE 4C, concebidos sobre todo para prepararles para acceder di-
rectamente al mercado laboral. Aunque la diferencia entre sexos en la media de la OCDE no es aprecia-
ble, si que puede haber grandes diferencias en las proporciones de hombres y mujeres que participan
en dichos programas en unos paises y otros. Por ejemplo, entre los paises donde la tasa de titulacion
de este nivel de formacion excede el 9 %, en Australia y Polonia hay un 40 % mas de mujeres que de
hombres que ha completado un programa CINE 4C, mientras que en Irlanda se da el caso contrario,

puesto que el nimero de mujeres tituladas es siete veces menor que el de hombres (Tabla A2.3).

Los aprendizajes concebidos para alumnos ya titulados en un programa de la educacion secundaria
superior también se incluyen en los programas postsecundarios no terciarios. En Alemania, Austria,
Dinamarca, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suiza y los paises asociados Eslovenia y Estonia,
un 50 % o mas de titulados postsecundarios no terciarios ha completado programas concebidos para

proporcionar acceso directo a la educacion terciaria de tipo A o B (Tabla A2.3).

Acceso general a la educacion terciaria

Los titulados en programas de educacion secundaria superior y la poblacion activa que quiera actualizar
sus capacidades pueden elegir entre una amplia gama de programas de educacion terciaria. Cuanto mas

altas sean las tasas de titulacion en educacion secundaria superior, mas altas seran las tasas de ingreso
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previstas en educacion terciaria. Este indicador examina la orientacion de los alumnos hacia la educacion
terciaria y ayuda a comprender las elecciones que hacen al final de la educacion secundaria superior. Ade-
mas, dicha orientacion es extremadamente importante y va a afectar posteriormente a las tasas de aban-
dono (véase Indicador A3), asi como a las tasas de desempleo (véase Indicador A6), en el caso de que los

programas propuestos no se ajusten a las necesidades del mercado laboral.

Este indicador distingue entre diferentes categorias de cualificaciones terciarias: programas terciarios
de tipo B (CINE 5B), programas terciarios de tipo A (CINE 5A) y programas de investigacion avan-
zada a nivel de doctorado (CINE 6). Los programas terciarios de tipo A tienen una base teorica y han
sido concebidos para proporcionar cualificaciones para la entrada en programas de investigacion
avanzada y profesiones que requieren una alta cualificacion. Los programas terciarios de tipo B re-
quieren el mismo nivel de competencia que los programas terciarios de tipo A, pero estan mas
orientados hacia el acceso directo al mercado laboral. Suelen tener una duracion mas corta que los
programas terciarios de tipo A (normalmente de dos o tres anos) y no han sido disenados general-
mente para acceder a titulaciones universitarias. La situacion institucional de programas puede pro-
porcionar una idea bastante clara de su naturaleza (por ejemplo, institucion universitaria o no univer-
sitaria de educacion superior), pero estas distinciones se han hecho mas difusas y, por lo tanto, no se

aplican en los indicadores de la OCDE.

Si persisten los actuales modelos de acceso, se calcula que un 56 % de joévenes adultos de los paises
de la OCDE va a matricularse en programas terciarios de tipo A a lo largo de su vida. En Australia,
Finlandia, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Republica Eslovaca y Suecia, asi como en el
pais asociado Federacion Rusa, un 65 % o mas de los jovenes adultos acceden a programas de educa-
cion terciaria de tipo A. Estados Unidos tiene una tasa de ingreso de un 65 %, pero tanto los progra-
mas terciarios de tipo A como los de tipo B se incluyen en las cifras de los programas terciarios de
tipo A. Aun cuando en Turquia se ha registrado un gran aumento del numero de estudiantes que ac-
ceden a programas terciarios de tipo A desde 1995, su tasa de ingreso es solo del 29 %, lo que la situa,

junto con Alemania, Bélgica y México, en el extremo inferior de la escala (Grafico A2.3).

En la mayoria de los paises de la OCDE, la proporcion de personas que acceden a programas de edu-
cacion terciaria de tipo B suele ser menor, porque estos programas estan menos desarrollados. En los
paises de la OCDE para los que se dispone de datos, una media de un 15 % de jovenes accede a pro-
gramas de educacion terciaria de tipo B. La media de paises de la OCDE difiere, en parte, de la media
de los 19 paises de la UE (12 %). Las cifras oscilan desde un 3 % o menos en Islandia, Italia, México,
Noruega, Paises Bajos, Polonia, Portugal y Republica Eslovaca a un 30 % o mas en Bélgica, Japon y los
paises asociados Eslovenia, Estonia y Federacion Rusa, hasta mas de un 45 % en Corea, Nueva Zelanda
y el pais asociado Chile. La proporcion de programas terciarios de tipo B en Paises Bajos es muy pe-
quefia, pero va a aumentar debido a un nuevo programa de «titulaciones mixtas». Finlandia ya no tiene

programas de educacion terciaria de tipo B en su sistema educativo (Grafico A2.4).

En Bélgica y, en menor medida, en los paises asociados Chile y Estonia, un amplio acceso a los pro-
gramas de educacion terciaria de tipo B compensa unas tasas de ingreso comparativamente bajas en
programas de educacion terciaria de tipo A, mientras que en Islandia, Noruega, Polonia, Portugal,
Republica Eslovaca v Suecia las tasas de ingreso en programas de educacién terciaria de tipo A estan
P y g prog P
muy por encima de la media de la OCDE, y las tasas de ingreso en programas de educacion terciaria
de tipo B estan comparativamente muy por debajo. Las tasas de ingreso en programas terciarios de
p p YP ] g prog
tipo A de otros paises de la OCDE estan alrededor de la media de la OCDE, sobre todo en Corea
y Reino Unido, y el pais asociado Eslovenia, cuyas tasas de ingreso a programas terciarios de tipo B

son comparativamente altas. Nueva Zelanda destaca con unas tasas de ingreso en ambos niveles entre
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Grafico A2.3. Tasas de ingreso en educacién terciaria de tipo A (1995, 2000 y 2007)
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1. La tasa de ingreso para programas de educacién terciaria de tipo A esta calculada como tasa bruta de ingreso.

2. La tasa de ingreso para programas de educacion terciaria de tipo A incluye la tasa de ingreso para programas de
educacion terciaria de tipo B.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de ingreso en educacién terciaria de tipo A en 2007.

Fuente: OCDE. Tabla A2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink S http://dx.doi .org/10.1787/664035755120

Grafico A2.4. Tasas de ingreso en educacién terciaria de tipo B (1995, 2007)
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1. La tasa de ingreso para programas de educacion terciaria de tipo B se calcula como tasa bruta de ingreso.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo B en 2007.
Fuente: OCDE. Tabla A2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664035755120
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las mas altas de los paises de la OCDE. No obstante, dichas tasas se ven engrosadas, en parte, por una
proporcion mas alta de estudiantes internacionales (Cuadro A2.1).

Como media en todos los paises de la OCDE con datos comparables, 9 puntos porcentuales mas de jove-
nes adultos que en 2000 acceden actualmente a programas terciarios de tipo A y 19 puntos porcentuales
mas que en 1995. Las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A han aumentado mas de 15 puntos
porcentuales entre 2000 y 2007 en Australia, Corea, Republica Checa, Republica Eslovaca y el pais aso-
ciado Israel. Espana, Noruega y Nueva Zelanda son los tnicos paises de la OCDE que registran un des-
censo en el acceso a programas terciarios de tipo A, si bien en Espafia este descenso se ve compensado por
un aumento significativo en las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo B entre 2000 y 2007. En
Nueva Zelanda, el crecimiento y descenso de las tasas de ingreso en el periodo de 2000 a 2007 reflejo el

crecimiento y descenso en el nimero de estudiantes internacionales a lo largo de ese mismo periodo.

Entre 1995 y 2007, las tasas netas medias de ingreso en los programas terciarios de tipo B han des-
cendido ligeramente en los paises de la OCDE, salvo en Corea, Grecia, Nueva Zelanda y Turquia,
paises en los que aumentaron, y en Polonia y Republica Eslovaca, donde permanecieron estables.
La nueva clasificacion de programas terciarios de tipo B como programas terciarios de tipo A en
Austria y Dinamarca a partir de 2000 explica parcialmente los cambios registrados en estos paises

entre 1995 y 2007 (Graficos A2.3 y A2.4).

Mas de un 2,8 % de los jovenes adultos de los 20 paises de la OCDE con datos comparables accede-
ra a programas de investigacion avanzada a lo largo de su vida. Estas cifras oscilan entre menos de un
1 % en México y Turquia, y en los paises asociados Chile y Eslovenia, y un 4 % o mas en Austria,
Grecia, Portugal y Suiza (Tabla A2.4).

Cuadro A2.1. El impacto de los estudiantes internacionales en las tasas
de ingreso al nivel de educacion terciaria de tipo A

Por definicién, se cuenta como nuevos matriculados a todos los estudiantes internacionales
que se matriculan por primera vez en el pais que facilita los datos, con independencia de que
hayan recibido formacion en otros paises anteriormente. El motivo es que es menos proba-
ble que los paises estén informados de la formacion previa de los estudiantes internacionales.
Las tasas de ingreso estiman la proporcion de la poblacion que va a matricularse en un pro-
grama terciario de tipo A a lo largo de su vida. En el Grafico A2.5 se presentan las tasas de
ingreso con ajuste y sin ajuste, para subrayar el impacto de los estudiantes internacionales en
las tasas de ingreso al nivel terciario de tipo A (es decir, la tasa de matriculacion excluyendo
los estudiantes internacionales).

El impacto de los estudiantes internacionales, entre los paises con datos disponibles, es sig-
nificativo en Alemania, Australia, Austria y Nueva Zelanda. En Australia y Nueva Zelanda,
con ajustes de 23 y 14 puntos porcentuales respectivamente, el impacto es tan grande que
sus tasas de ingreso han bajado de las dos primeras posiciones de la clasificacion y han pasado
a situarse detras de Estados Unidos. La tasa de matriculacion en Suecia, con un ajuste de
11 puntos porcentuales, también se ve afectada por el impacto de estudiantes internaciona-
les, pero puede haber una ligera sobreestimacion de este efecto, ya que Suecia ha incluido
los estudiantes de intercambio en el recuento de estudiantes internacionales. Entre los paises
que facilitan datos sobre estudiantes extranjeros, también hay un gran ajuste (12 puntos
porcentuales) en Islandia (Tabla A2.4).
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Grafico A2.5. Tasas de ingreso en educacioén terciaria de tipo A:
impacto en los estudiantes internacionales (2007)
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1. La tasa de ingreso en educacion terciaria de tipo A incluye la tasa de ingreso en educacion terciaria de tipo B.
2. Afio de referencia 2006.

3. Estudiantes internacionales incluye estudiantes de intercambio.

4. Las tasas de ingreso estan calculadas para estudiantes extranjeros (definidos sobre la base del pais del que
tienen la ciudadania). Estos datos no son comparables con los datos de tasas de ingreso internacional y por
tanto se presentan separadamente.

5. La tasa de ingreso esta calculada como tasa de ingreso bruta.

Los paises estan clasificados en orden descendente segtn la tasa de ingreso ajustada en educacion terciaria de tipo A en 2007.

Fuente: OCDE. Tabla A2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink Ssr http://dx.doi .org/10.1787/664035755120

El mayor impacto de los estudiantes internacionales en indicadores como la tasa de matriculacion
y la tasa de titulacion (vease indicador A3) se observa, como es logico, en los paises que tienen
una mayor proporcion de estudiantes internacionales. Aunque estos indicadores suelen centrarse
en el pais del que se trate, pueden ser malinterpretados en los paises en los que hay una alta pro-
porcion de estudiantes internacionales (por ejemplo, Australia y Nueva Zelanda). En consecuen-
cia, para mejorar la comparabilidad de estos indicadores entre distintos paises, se ha de excluir en
la medida de lo posible el impacto de los estudiantes internacionales. Por desgracia, muchos
! /! . . . . . . .
paises todavia tienen dificultades para recopilar datos fiables sobre estudiantes internacionales, de

modo que no siempre es posible realizar ajustes en los indicadores para esos estudiantes.

Las tasas de ingreso en la educacion terciaria tambien deberian ser consideradas a la luz de la partici-

pacion en programas de educacion postsecundaria no terciaria, una importante alternativa a la edu-

cacion terciaria en algunos paises de la OCDE.

Conexiones entre programas terciarios de tipo A y programas terciarios de tipo B

En algunos paises, diferentes instituciones proveen programas terciarios de tipo A y B, pero esto esta
cambiando. Cada vez es mas frecuente que las universidades u otras instituciones ofrezcan programas
de ambos tipos; es mas, los dos niveles se parecen cada vez mas en cuanto a las materias impartidas,

la orientacion y los resultados educativos.
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Los titulados en programas terciarios de tipo B suelen tener la oportunidad de ser admitidos en pro-
gramas terciarios de tipo A, ya sea en el segundo o en el tercer afio del programa, o incluso en un
master. Seguin el pais o el programa de que se trate, esta via de acceso suele estar sujeta a determina-
das condiciones (examen especial, logros personales o profesionales en el pasado, realizacion de un
programa «puentey, etc.). Por su parte, los estudiantes que abandonan la educacion terciaria de
tipo A sin haberse licenciado pueden, en algunos casos, orientarse con éxito hacia un programa ter-
ciario de tipo B. Los paises con tasas altas de ingreso en la educacion terciaria también pueden tener

vias de acceso entre ambos tipos de programas.

Edad de los que acceden por primera vez a la educacion terciaria

La edad de los que acceden por primera vez a la educacion terciaria varia en diferentes paises de la
OCDE. La edad tipica de graduacion en la educacion secundaria superior puede ser diferente o los
graduados en educacion secundaria superior pueden haber accedido al mercado laboral antes de
matricularse en educacién terciaria. Las personas que acceden a programas terciarios de tipo B tam-
bi¢n pueden acceder a programas terciarios de tipo A posteriormente. Por lo tanto, sumar las tasas
de ingreso en los programas terciarios de tipo A y los de tipo B para obtener las tasas de ingreso

totales en el nivel de formacion terciario podria resultar en una sobreestimacion de los datos.

En muchos paises de la OCDE, los alumnos suelen acceder a programas terciarios de tipo A nada mas
completar la educacion secundaria superior. Por ejemplo, en Bélgica, Corea, Irlanda, Italia, Japon,
Meéxico, Paises Bajos, Polonia y el pais asociado Eslovenia, un 80 % de los que acceden por primera

vez a programas terciarios de tipo A tiene menos de 23 anos de edad (Tabla A2.4).

En otros paises de la OCDE y paises asociados, la transicion al nivel terciario de formacion suele
retrasarse, en algunos casos porque se pasa cierto tiempo en el mercado de trabajo. Los que acceden
a programas terciarios de tipo A en estos paises suelen ser mayores y la gama de edad en el momento
del acceso es mucho mas amplia. En Australia, Dinamarca, Estados Unidos, Islandia, Noruega, Nueva
Zelanda, Portugal, Republica Eslovaca, Suecia, Suiza y el pais asociado Israel, un 20 % de los estu-
diantes que acceden por primera vez a este nivel tienen casi 27 anos o mas (Tabla A2.4). La propor-
cion de las personas de mas edad que acceden por primera vez a programas terciarios de tipo A
puede reflejar, entre otros factores, la flexibilidad de estos programas y su adecuacion a los estudian-
tes fuera del tipico grupo de edad. Tambien puede reflejar una vision del valor de la experiencia la-
boral para los estudios de educacion superior, caracteristica de los paises nordicos, y extendida en
Australia, Estados Unidos, Hungria, Nueva Zelanda, Reptblica Checa y Suiza, donde una considera-
ble proporcion de los que acceden por primera vez a este nivel de formacion tiene una edad muy
superior a la edad tipica de acceso. Tambi¢n puede reflejar el servicio militar obligatorio que se ha de
prestar en algunos paises, que pospondria el acceso a la educacion terciaria. Por ejemplo, en el pais
asociado Israel —donde mas de la mitad de los estudiantes acceden al nivel terciario de tipo A por vez
primera a la edad de 22 afios o mas— el servicio militar es obligatorio para los hombres de 18 a

21 anos y para las mujeres de 18 a 20 afos.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos que corresponden al afio académico 2006/2007 proceden del cuestionario UOE de es-
tadisticas de educacion que realizé la OCDE en 2008 (para mas informacion, véase Anexo 3 en

www.oecd.org/edu/eag2009).

Las tasas de titulacion para los afios 2005, 2006 y 2007 en educacion secundaria superior o postse-

cundaria no terciaria (Tablas A2.1,A2.2,A2.3) se calculan como tasas de titulacion netas (es decir, la
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suma de las tasas de titulacion por edades). Las tasas de titulacion netas representan el porcentaje
estimado de la cohorte de edad que completara la educacion secundaria superior o postsecundaria no
terciaria (basado en los modelos actuales de titulacion). Se presentan las tasas brutas de titulacion
para los afios 1995 y 2000-2004 y en anos venideros para los paises que no pueden proporcionar
datos tan precisos. Para poder calcular las tasas de titulacion brutas, los paises identifican la edad a la
que los jovenes suelen obtener la titulacion. En el Anexo 1 se presenta informacion sobre los métodos
utilizados para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) para cada nivel de
educacion. Se calculan como cociente entre el nimero de personas de cualquier edad que finaliza por
primera vez un programa de este nivel y la poblacion a la edad teorica de finalizacion de la educacion
secundaria superior. Las tasas de titulacion tienen en cuenta a los individuos que obtienen el titulo
a la edad tedrica (modal), y a los alumnos de mas edad (como, por ejemplo, los que acceden a pro-

gramas de «segunda oportunidad») o a otros de menos edad.

El total de titulados por primera vez (columnas 1 a 3 de laTablaA2.1 0 A2.3) se calcula excluyendo
a los estudiantes que han obtenido una titulacion en otro programa de educacion secundaria superior
en afos anteriores (u otro programa postsecundario no terciario). La tasa neta de las demas columnas

de las tablas se calcula cuando se dispone de datos.

El nimero de titulados por categoria CINE 3A, 3By 3C (0 4A, 4B y 4C) si puede incluir duplicacio-
nes. Por lo tanto, no se pueden sumar las tasas brutas de titulacion de estas categorias, ya que algunos
individuos finalizan mas de un programa de la educacion secundaria superior (o postsecundaria no
terciaria) y se contarian dos veces. Esta consideracion es igualmente aplicable a la tasa de titulacion
por orientacion de programa (general o profesional). No obstante, las edades habituales de titula-

cion no son necesariamente las mismas en los diferentes tipos de programas.

Los programas preprofesionales y profesionales incluyen tanto los impartidos enteramente en un
centro educativo como los que combinan formacion teérica y practica laboral, reconocidos por el
sistema educativo. No se han tenido en cuenta la ensenanza y la formacion basadas exclusivamente en

el trabajo, que no hayan sido supervisadas por una autoridad educativa formal.

En laTabla A2.2 (tendencias de las tasas de titulacion en la educacion secundaria superior) y la Tabla
A2.5 (tendencias de las tasas de ingreso), los datos para los afios 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y
2004 se basan en un estudio especial llevado a cabo en los paises de la OCDE y cuatro de los seis

paises asociados en enero de 2007.

LaTablaA2.4 y laTabla A2.5 muestran la suma de las tasas netas de ingreso para todas las edades. La
tasa neta de ingreso para una edad especifica se obtiene dividiendo el nimero de los individuos de esa
edad que acceden por primera vez a cada tipo de educacion terciaria por la poblacion total del co-
rrespondiente grupo de edad. La suma de las tasas netas de ingreso se calcula anadiendo las tasas de
cada ano de edad. El resultado representa una estimacion de la probabilidad de que una persona joven
acceda a la educacion terciaria a lo largo de su vida, partiendo del supuesto de que persistan las ac-
tuales tasas de ingreso por edad especifica. LaTabla A2.4 también muestra los percentiles 20, 50 y 80
de la distribucion por edades de los que acceden por primera vez a la educacion terciaria, es decir, la
edad por debajo de la cual acceden un 20, 50 y 80 % de alumnos. Por altimo, los datos sobre el im-
pacto de los estudiantes internacionales en las tasas de ingreso en la educacion terciaria se basan en

una encuesta especial llevada a cabo por la OCDE en diciembre de 2008.

Los nuevos ingresados son alumnos que se matriculan por primera vez en el nivel Correspondiente
de educacion. Los alumnos extranjeros que se matriculan por primera vez en un programa de posli-

cenciatura se consideran ingresados por primera vez.
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No todos los paises de la OCDE pueden distinguir entre estudiantes que acceden por primera vez
a un programa de educacion terciaria y los que acceden a otro nivel de educacion terciaria, repiten
un nivel o ingresan de nuevo tras una ausencia. Por lo tanto, las tasas de primera matriculacion en
cada nivel de educacion terciaria no se pueden anadir a la tasa de ingreso total en la educacion tercia-
ria, porque podria producirse una duplicacion del nimero de nuevos ingresados.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink Sz http://dx.doi .org/10.1787/664035755120

* Tabla A2.6. Porcentaje de nuevos ingresados en programas de educacion terciaria y proporcion de
mujeres, por campo de estudio (2007)
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudntos e:tudiamesfina]izan la educacién secundaria y acceden a la educacion terciaria? — INDICADOR A2 CAPITULO A

TablaA2.1.
Tasas de titulacién en educacién secundaria superior (2007)

Suma de las tasas de titulacion para cada ano de edad, por destino/v orientacién del programa y sexo

CINE 3A CINE 3B
(disefiado (disefiado
parala parala
preparacién | preparacién CINE 3C CINE 3C
delingreso | delingreso (largo) de (corto) de

directo en directo en duracion duracion Programas

Total educacion educacion | similaralos | inferioralos preprofe-

(titulados terciariade | terciariade | programas | programas | Programas sionales/
por primera vez) tipoA) tipo B) 3A03B 3A03B generales | profesionales

£ 3 g g g g g g

= £ £|® 5| %= 3| = 5| = 5| = 5|= %

+ ) = + = + = + = + = + = + =

= £ = | =| =z ==z =|=xZ =|=z= ==z =

M A | ®H G 6O 6 |1 (1233 ads | Jde 18 | (19 @y
Alemania 100 99 100 41 47 58 53 a a 1 n 41 47 58 53
Australia! m m  m | 68 74 [x(10) x(12) | 38 40 | x(10) x(12)| 68 74| 38 40
Austria m m m 17 21 51 44 2 2 21 18 17 21 74 64
Bélgica m m m 61 66 a a 20 18 11 14 37 42 55 57
Canada! 79 75 83 76 81 a a 8 8 a a 76 81 8 8
Corea 91 90 93 66 67 a a 25 25 a a 66 67 25 25
Dinamarca 85 78 93 55 66 a a 47 49 n n 55 66 47 50
Espafia 74 67 82 45 53 a a 19 19 20 22 45 53 39 42
Estados Unidos 78 77 78 m m m m m m m m m m
Finlandia 97 92 102 97 102 a a a a a a 52 62 87 95
Francia m m m 52 60 12 11 4 4 45 45 52 60 61 60
Grecia 96 93 99 66 74 a a 30 26 | x(10) x(12) 66 74 30 26
Hungria 84 79 9% | 72 80 a a | 15 12 | x(10) x(12)| 72 80| 15 12
Irlanda 90 84 96 91 98 a a 5 5 23 36 68 71 52 68
Islandia 86 69 104 59 76 1 2 37 28 19 26| 62 80| 54 53
Italia 85 82 88 77 83 1 1 a a 22 20 34 45 66 58
Japén 93 92 9% | 70 74 1 n | 22 20 | x(10) x(12)| 70 74| 23 20
Luxemburgo 75 70 79 43 52 10 8 20 18 2 1 28 33 47 46
México 43 39 46 39 43 a a 3 4 a a 39 43 3 4
Noruega 92 82 102 58 71 a a 39 35 m m 58 71 39 35
Nueva Zelanda 74 66 84 | x(1) x(3) | x(1) x(3) | x(1) x(3) x(1)  x(3)| x(1) x(3) | x(1) x(3)
Paises Bajos m m m 60 66 a a 18 19 21 17 35 38 64 64
Polonia 84 80 88 77 86 a a 12 8 a a 58 69 32 25
Portugal 65 56 74| 65 T4 | x(4) x(6) | x(4) x(6) | x(4) x(6)| 46 550 19 19
Reino Unido 89 86 92 m m m m m m m m m m m m
Republica Checa 88 86 90 60 70 n n 27 20 a a 21 26 67 64
Republica Eslovaca 85 82 87 73 80 a a 19 14 1 2 23 28 71 67
Suecia 74 72 77 74 76 n n 1 n n n 33 39 41 38
Suiza 89 90 88 26 29 66 61 6 7 | x(10) x(12) 31 36 67 61
Turqufa 58 63 54 58 54 a a a a m m 37 37 21 17
Media OCDE 82 78 87 61 67 8 7 16 15 10 11 48 55 45 43
Media UE 19 85 80 89 63 70 8 7 14 13 11 12| 43 50| 51 50
Brasil m m m 54 64 5 7 a a a a 54 64 5 7
Chile 71 67 75 71 75 a a a a a a 39 43 32 32
Eslovenia 91 85 98 36 43 44 47 25 21 2 1 34 42 72 70
Estonia m m m 76 83 a a a a 1 1 58 71 19 13
Federacion Rusa m m m 56  x(4) 14 x(7) 21 12 4 21 56 x(16) 38 x(19)
Israel 92 89 96 90 95 a a 3 1 a a 60 67 32 29

Nota: Las columnas que muestran la tasa de titulacion masculina en educacion secundaria superior (columnas 5, 8, 11, 14, 17, 20) estan dispo-
nibles para consulta en Internet (véase StatLink).

Para obtener informacion sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las correspondientes
edades tipicas, consulte Anexo 1.

Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre titulados significan que las tasas de titulacion de aquellos paises
que son exportadores netos de estudiantes (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de aquellos que son importadores netos
pueden estar sobreestimadas.

1. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Pﬂ[ﬂ Dbtener mﬂ,S il:lfDrmﬂCiO/H acerca de ]05 XI’meIOS HtilizadﬂX en ]Hgﬂr de ]05 dﬂtDS queﬁ]tﬂn, CDHXH]IC ]a Gul’ﬂ de] ]eC[OY.

StatlLink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664035755120
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cApiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A2.2.
Tendencias de las tasas de titulacién (titulados por primera vez) en educacién secundaria superior
(1995-2007)
1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
[HQ: Alemania' 100 92 92 94 97 99 100 100 100
g Australia m m m m m m m m m
'E Austria m m m m m m m m m
‘n..% Bélgica m m m m m m m m m
Canada' m m 77 79 83 79 80 79 m
Corea! 88 96 100 99 92 94 94 93 91
Dinamarca 80 90 91 93 87 920 82 84 85
Espaﬁa1 62 60 66 66 67 66 72 72 74
Estados Unidos 69 70 71 73 74 75 75 77 78
Finlandia 91 91 85 84 90 95 94 94 97
Francia m m m m m m m m m
Grecia 80 54 76 85 96 93 100 98 96
Hungria m 93 83 82 87 86 82 85 84
Irlanda m 74 77 78 91 92 91 87 90
Islandia m 67 67 79 79 84 79 87 86
Italia m 78 81 78 m 82 81 84 85
]apénl 91 94 93 92 91 91 93 93 93
Luxemburgo m m m 69 71 69 75 71 75
México m 33 34 35 37 39 40 42 43
Noruega 77 929 105 97 92 100 89 88 92
Nueva Zelanda' 72 80 79 77 78 75 72 74 74
Paises Bajos m m m m m m m m m
Polonia m 90 93 91 86 79 85 81 84
Portugal 67 52 48 50 59 53 51 54 65
Reino Unido! m m m m m m 86 88 89
Republica Checa! 78 m 84 83 88 87 89 90 88
Republica Eslovaca 85 87 72 60 56 83 83 84 85
Suecia 62 75 71 72 76 78 78 76 74
Suiza! 86 88 91 92 89 87 89 89 89
Turquia 37 37 37 37 41 55 48 52 58
Media OCDE 77 76 77 77 78 81 80 81 82
Media OCDE para paises 77 84
con datos de 1995 y 2007
Media UE 19 78 78 78 78 81 82 83 83 85
_é Brasil m m m m m m m m m
'§ Chile 46 63 m 61 64 66 73 71 71
g Eslovenia! m m m m m m 83 97 91
£ Estonia m m m m m m m 75 m
Federacion Rusa m m m m m m m m m
Israel m m m 90 89 93 90 90 92

Nota: Hasta 2004, las tasas de titulacion en educacion secundaria superior se calcularon como tasas brutas de titulacion. A partir de 2005 y para
aquellos paises de los que hay datos disponibles, las tasas de titulacion se calculan como tasas netas de titulacion (es decir, como la suma de las
tasas de titulacion a la edad tipica).

1. Las tasas de titulacion se han calculado como tasas brutas de titulacion.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink =P http://dx.doi .org/10.1787/664035755120
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudntos e:tudiamesfina]izan la educacién secundaria y acceden a la educacion terciaria? — INDICADOR A2 CAPITULO A

Tabla A2.3.
Tasas de titulaciéon en educacion postsecundaria no terciaria (2007)

Porcentaje de titulados en educacion postsecundaria no terciaria respecto de la poblacién de la edad tipica de titulacién,
por destino del programa y sexo

CINE 4A CINE 4B
(disefiado para (disefiado para
la preparacion la preparacion
Total del ingreso directo del ingreso directo
(titulados en educacion terciaria | en educacion terciaria
por primera vez) de tipo A) de tipo B) CINE 4C
w vl w wn
£ 3 = ) £ g £ 8
= £ bl = < g = < g = 2 5
+ 3 ) + 5 5 + 3 5 + 3 )
st s = est st = o et = st s =
@ (€] G) (C) ®) 6 (U] ®) ® | 1 @ay @12
Alemania 18,3 17,9 18,6 | 12,1 11,0 13,3 6,2 7,0 5.4 a a a
Australia! m m m a a a a a a 17,2 14,1 20,3
Austria m m m | 21,6 18,6 249 2,6 0,9 45 2,3 1,6 3,1
Bélgica m m m 7,2 7,4 7.1 3,1 2,8 33 | 11,4 97 13,2
Canada m m m m m m a a a m m m
Corea a a a a a a a a a a a a
Dinamarca 1,0 1,1 0,8 1,0 1,2 0,8 a a a a a a
Espafia a a a a a a a a a a a a
Estados Unidos m m m m m m m m m m m m
Finlandia 3,3 3,1 3,6 a a a a a a 7,1 6,2 8,1
Francia m m m 0,7 0,5 0,8 a a a 0,8 0,4 1,1
Grecia 10,1 9,6 10,8 a a a a a a 10,2 9,6 10,8
Hungria 194 18,5 20,4 a a a a a a| 244 24 265
Irlanda 9,3 16,1 2,4 a a a a a a 9,3 16,1 2,4
Islandia 9,3 10,7 7,6 n n n n n n 9,6 11,2 7,8
Italia 3,0 2,3 3,8 a a a a a a 3,0 2,3 3,8
Japén m m m m m m m m m m m m
Luxemburgo 2,3 3,4 1,1 a a a a a a 2,3 3,4 1,1
México a a a a a a a a a a a a
Noruega 45 6,3 2,7 1,1 1,6 0,5 a a a 3,7 5,1 2,4
Nueva Zelanda 199 158 23,7 | x(I) x@ x3 | x1) x@ x3) | x1) x2) x3)
Paises Bajos m m m a a a a a a 1,1 1,5 0,7
Polonia 12,8 10,1 15,6 a a a a a a 12,8 10,1 15,6
Portugal 0,7 1,0 0,4 x(1) x(2) x(3) x(1) x(2) x(3) x(1) x(2) x(3)
Reino Unido m m m m m m m m m m m m
Repfiblica Checa 22,7 20,4 252 | 22,5 20,1 25,0 a a a 0,2 0,2 0,2
Republica Eslovaca 2,8 3,1 2,4 2,8 3,1 2,4 a a a a a a
Suecia 2,2 1,7 2,8 n n n n n n 2,2 1,7 2,8
Suiza 9.9 92 10,6 5.6 5.9 5.2 5.0 4,0 6,1 a a a
Turquia a a a a a a a a a a a a
Media OCDE 7,2 7,2 7,3 3,1 2,9 3,3 0,7 0,6 0,8 4,9 4,8 5,0
Media UE 19 7,7 7,7 7,7 4,0 3,6 4,4 0,7 0,6 0,8 51 5,0 53
Brasil a a a a a a a a a a a a
Chile a a a a a a a a a a a a
Eslovenia 3,3 2,6 4,0 1,3 0,8 1,9 1,9 1,8 2,1 n n n
Estonia m m m a a a 16,5 10,9 22,3 a a a
Federacion Rusa m m m a a a a a a 5,3 5,6 49
Israel m m m m m m a a a a a a

Nota: Para obtener informacion sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las correspon-

dientes edades tipicas, consulte Anexo 1.

Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre titulados significan que las tasas de
titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas
y las de aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimadas.

1. Afo de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en Iugur de los datos quefu]tan, consulte la Guia del lector.

StatlLink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664035755120
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capiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A2 4.
Tasas de ingreso en educacién terciaria y distribucién por edad de nuevos ingresados (2007)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad, por sexo )/forma de participacion
Educz:lcié'n terciaria Educacién terciaria de tipo A . Progl‘.a’mas de
e tipo B investigacion avanzada
Tasas netas de ingreso Tasas netas de ingreso Edad en: Tasas netas de ingreso
- 9] w - [ w .5 .5 ': - [} w
+ =] © = + =l 5] = = = = + =l © =
T < £ =S|z < £ =] & & &|m & =z =
H @ 6 @OI6Ge 6B O @O0 (W0 01 113 (@4 (1
a Alemania* 13 m 10 16 34 29 34 351199 21,2 24,0 m m m m
g Australia m m m m| 8 6 75 96| 187 20,9 269 | 30 21 3,0 3,0
T'j Austria 7 6 6 7 42 32 38 45194 20,8 238 | 55 43 57 53
< Bélgica 37 37 30 44 30 30 29 31 18,3 18,7 19,7 m m m m
% Canada m m m m m m m m m m m m m m m
=~ Corea 50 m 47 53| 61 m 63 59183 188 200| 22 m 27 16
Dinamarca 2 21 22 2| 57 54 45 710207 223 272| 23 21 25 21
Espafia 20 m 19 22| 41 m 35 48| 184 192 243 | 36 m 32 40
Estados Unidos x(5)  x(6) x(7) x(8) 65 63 57 72 | 18,4 19,5 27,0 m m m m
Finlandia a m a a 71 m 62 80 | 19,7 214 26,0 m m m m
Fl“ancia m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia 23 m 21 24| 43 m 33 55| 182 189 257 | 44 m 49 39
Hungria T 7 15| 63 m 55 71|192 205 263 | 1,7 m 1,7 17
Irlanda 21 m 19 23 44 m 41 48 | 18,3 19,2 20,9 m m m m
Islandia’ 3 3 3 3] 73 61 55 92209 23,0 3034 | 14 12 13 15
Italia»*+5 n m n n| 53 51 45 611|192 198 21,8| 23 22 22 24
Japén 30 m 23 38| 4 m 52 40| 182 18,6 190| 1,0 m 1,4 06
LuXembul‘go m m m m m m m m m m m m m m m
México 2 m 7 2| 32 m 32 32184 196 228| 03 m 03 0.2
Noruega n m n 1 66 m 52 81 | 18,9 20,3 30,0 2,7 m 2,7 2,7
Nueva Zelanda 48 41 42 54| 76 62 63 90| 18,6 21,0 30-34 | 2,5 14 2.6 2.4
Paises Bajos3 n m n n 60 56 56 65 | 18,4 19,7 22,6 m m m m
Polonia 1 m n 1 78 m 72 85| 194 20,3 229 m m m m
Portugal 1 m 1 1| 64 m 57 72|188 20,9 3034| 55 m 44 66
Reino Unido 30 m 21 39| 55 m 48 63| 185 1955 251 | 25 m 2,6 23
Republica Checa? 8 m 5 12 54 49 47 60 | 19,6 20,5 249 | 34 30 38 30
Republica Eslovaca 1 m n 1 74 m 61 87 | 19,5 20,8 27,2 3,3 m 3,4 33
Suecia® 9 9 8 9| 73 6 6  85|20,1 224 293| 2,6 05 2,6 2.6
Suiza 16 m 19 13| 39 m 38 40|200 21,7 273| 44 m 49 39
Turquia 20 m 24 18| 29 m 32 26| 185 198 23,6| 0,5 m 0,6 0,5
Media OCDE 15 13 17 56 50 63 2,8 2,8 2,7
Media UE 19 12 10 14 55 48 63 3,4 34 34
_§ Brasil m m m m m m m m m m m m m m m
- Chile 49 m 52 45 41 m 39 43 | 18,6 19,7 254 0,3 m 0,3 0,3
% Eslovenia 33 m 39 37| 50 m 38 633|192 197 208 05 m 05 0,5
§ Estonia 32 m 24 40| 39 m 32 46191 198 235| 23 m 1,8 2.8
£ Federacién Rusa®+57 31 30 x(1) x(1) 66 65  x(5) x(5) m m m | 2,1 m x(12) x(12)
Israel 28 m 25 31| 57 m 52 63 |214 237 268 | 21 m 19 23

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre nuevos ingresados significan que las tasas de ingreso de
aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes pueden estar subestimadas y las de aquellos que son importadores netos pueden estar
sobreestimadas. Las tasas ajustadas de ingreso intentan compensarlo.

1. Las tasas ajustadas de ingreso corresponden a la tasa de ingreso excluyendo de ella a los estudiantes internacionales.

2. Respectivamente 20, 50 y 80 % de nuevos ingresados estan por debajo de esta edad.

3. Las tasas de ingreso estan calculadas para estudiantes extranjeros (definidos sobre la base del pais del que tienen la ciudadania). Estos datos no
son comparables con la tasa de ingreso internacional y por tanto se presentan separadamente en el Grafico A2.5.

4. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo B esta calculada como tasa bruta de ingreso.

5. La tasa de ingreso para programas de investigacion avanzada esta calculada como tasa bruta de ingreso.

6. Estudiantes internacionales incluye estudiantes de intercambio.

7. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo A esta calculada como tasa bruta de ingreso.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/664035755120
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudntos estudiantes finalizan la educacién secundaria y acceden a la educacién terciaria? — INDICADOR A2

TablaA2.5.
Tendencias de las tasas de ingreso en educacion terciaria (1995-2007)

CAPITULO A

Educacién terciaria de tipo 5A!

Educacién terciaria de tipo 5B

1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

Alemania?

Australia
Austria
Bélgica
Canada

Corea
Dinamarca
Espafia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia?

Japon
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal

Reino Unido
Republica Checa
Republica Eslovaca
Suecia

Suiza

Turquia

Media OCDE

Media OCDE para
paises con datos
de 1995, 2000 y 2007

Media UE 19

Brasil

Chile

Eslovenia

Estonia
Federacion Rusa®3
Israel

26
m
27
m
m

“EHgEEoELEE 3R

=

“w
v

5 EBEEBEBES

30
59
34
m
m
45
52
47
43
71
m
30
64
32
66
39
40
m
27
67
95
53
65
m
47
25
37
67
29
21

47

3 8B 88

w
N

32
65
34
32

m
46
54
47
42
72
m
30
56
39
61
44
41
m
27
69
95
54
68
m
46
30
40
69
33
20

48

35
77
31
33
m
46
53
49
64
71
m
33
62
39
72
50
42
m
35
75
101
54
71
m
48
30
43
75
35
23

52

36
68
34
33
m
47
57
46
63
73
m
35
69
41
83
54
43
m
29
75
107
52
70
m
48
33
40
80
38
23

53

50

m
33
m
m
m
41

37
70
37
34
m
49
55
44
63
73
m
35
68
44
79
55
42
m
30
72
86
56
71
m
52
38
47
79
38
26

53

52

34
m
m
m
44

36
82
37
33

m
51
57
43
64
73
m
43
68
45
74
56
44

m
30
76
79
59
76
m
51
41
59
76
37
27

55

53

m
48
40
55
67
55

35
84
40
29

m
59
59
43
64
76
m
49
66
40
78
55
45
m
31
67
72
58
78
53
57
50
68
76
38
31

56

55

m
43
46
41
65
56

34
86
42
30
m
61
57
41
65
71
m
43
63
44
73
53
46
m
32
66
76
60
78
64
55
54
74
73
39
29

56

57

55

m
41
50
39
66
57

15

SES

5888 -8

w
w

5 -8858-5%fxn33B

~
N

5 EBEEBEBES

15
m
m
m
m
51
28
15

X288 ESs

15
m
m
36
m
52
30
19
13

13

m
36
m
m
m
19

16
m
m
34

51
25
19
x(4)

12

m
34
m
m
m
m

16
m

8

33
m
47
22
21
x(5)

12

m
33
m
m
m
17

15
m

9

35
m
47
21
22
x(6)

14
m

9
34
m
48
23
22
x(7)

11

m
37
49
34
33
25

13 13
m m
7 7
35 37
m m
50 50
22 22
21 21
x(8) x(9)
a a
m m
31 23
10 11
21 21
4 3
m n
32 30
m m
2 2
n n
49 48
n n
1 1
1 1
29 30
9 8
1 1
10 9
15 16
21 21
16 15
17

13 12
m m
34 49
43 38
32 32
32 31
26 28

1. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo A incluye programas de investigacién avanzada para 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 (excepto para

Bélgica).

2. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo B esta calculada como tasa bruta de ingreso.
3. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo A esta calculada como tasa bruta de ingreso.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacion acerca de los stmbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink S=r™ http://dx.doi .org/10.1787/664035755120
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INDICADOR A3

;CUANTOS ESTUDIANTES FINALIZAN LA EDUCACION
TERCIARIA?

La educacion terciaria cubre una amplia gama de programas, pero en conjunto funcio-
na como un indicador del ritmo al que los paises producen cualificaciones avanzadas.
Una titulacion universitaria tradicional esta asociada con la finalizacion de programas
de educacion terciaria de tipo A, mientras que el tipo B se refiere por lo general a cur-
sos mas cortos, a menudo orientados hacia la formacion profesional. En primer lugar,
este indicador muestra el rendimiento actual de los sistemas educativos en lo que se
refiere a la obtencion de titulaciones de educacion terciaria, es decir, el porcentaje de
la poblacion en edad tipica de obtener dicho titulo que completa los programas corres-
pondientes, asi como la evolucion del sector desde 1995. Por tltimo, este indicador
muestra las tasas actuales de finalizacion de la educacién terciaria en los sistemas edu-
cativos, es decir, el porcentaje de alumnos que accede a programas terciarios y los fina-
liza con éxito. Aunque el «abandono» no es necesariamente un indicador del fracaso
desde la perspectiva del estudiante individual, unas tasas de abandono altas pueden in-
dicar que el sistema educativo no esta satisfaciendo las necesidades de los estudiantes.

Resultados clave

Grafico A3.1. Tasas de titulaciéon en educacién terciaria de tipo A
por sexo en 2007 (primera titulacion)
El grdfico muestra el numero de estudiantes que completan por primera vez programas de
educacién terciaria de tipo A en 2007 por sexo, como un porcentaje del grupo de referencia.

@ Hombres + Mujeres @ Hombres /A Mujeres

De acuerdo con los patrones actuales de titulacion, se estima que una media del 39 % de la cohorte
de edad complet6 la educacion terciaria de tipo A en 2007 en los 24 paises de la OCDE con datos
comparables. Las diferencias entre paises son mayores cuando se tiene en cuenta el sexo. Un ntiime-
ro significativamente mayor de mujeres que de hombres obtiene titulaciones terciarias de tipo A,
con tasas de titulacion del 47 % y el 31 %, respectivamente. La diferencia entre sexos supera el 25 %
en Finlandia, Noruega, Polonia y Suecia, y es casi de 50 puntos porcentuales en Islandia.
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1. Ao de referencia 2006.

2. La tasa bruta de titulacion esta calculada para educacion terciaria de tipo A.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de titulacién en educacién terciaria de tipo A, para
hombres y mujeres.

Fuente: OCDE. Tabla A3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
StatLink SarsP http://dx.doi.org/10.1787/664042306054
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Otros puntos destacables de este indicador

® La tasa de titulados en programas terciarios de tipo A oscila entre el 20 % o menos
en Grecia al 45 % o mas en Australia, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, Islandia, Nueva
Zelanda y Polonia. La presencia de un mayor nimero de estudiantes internacionales
en algunos paises infla artificialmente la tasa de titulacion; cuando se excluyen estos
estudiantes, las tasas de titulacion ajustadas de Australia y Nueva Zelanda son del
36 % y 37 %, respectivamente.

® Como media en los paises de la OCDE, la tasa de titulados en programas terciarios
de tipo A ha aumentado 18 puntos porcentuales en los ultimos 12 afios. Practicamente
en todos los paises de los que se cuenta con datos comparables, las tasas de titulacion
en educacion terciaria de tipo A aumentaron entre 1995 y 2007, a menudo de forma
sustancial.

® Segtin los patrones de titulacion actuales, se calcula que en los 22 paises de la OCDE
con datos comparables, una media de un 9 % de una cohorte de edad completo
programas de educacion terciaria de tipo B en 2007, y una media de un 1,5 %

programas orientados a la obtencion de cualificaciones en investigacion avanzada.

® Como media, en los 18 paises de la OCDE de los que se dispone de datos
correspondientes a 2005, el 30 % de los estudiantes de educacion terciaria no logra
completar un programa equivalente a dicho nivel educativo. Se registran grandes
diferencias en las tasas de finalizacion en los paises de la OCDE. En Hungria y Nueva
Zelanda, mas del 40 % de los estudiantes que accede a programas de educacion
terciaria los abandona sin obtener una titulacion (ya sea en un programa de tipo A o B),
en contraste con sus homologos en Alemania, Bélgica (comunidad flamenca),
Dinamarca, Francia, Japon y el pais asociado Federacion Rusa, donde la proporcion
es inferior al 25 %.

Empezar pero no finalizar un programa de educacion terciaria de tipo A no
necesariamente supone un fracaso si el estudiante se beneficia del tiempo dedicado
al programa para poder pasar a la via de educacion terciaria de tipo B. En Francia,
y en menor medida en Dinamarca y Nueva Zelanda, una parte significativa de los
alumnos (15 % en Francia y 3 % en los otros dos paises) que no completan un
programa de educacion terciaria de tipo A logran reorientarse con éxito hacia
un programa de tipo B.

INDICADOR A3
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La obtencion de titulaciones en educacion secundaria superior se ha convertido en norma en casi
todos los paises de la OCDE. Ademas, la mayor parte de los estudiantes obtiene una titulacion
en programas de educacion secundaria superior concebidos para proporcionar acceso a la educacion
terciaria, lo que conlleva un aumento de la matriculacion en este nivel mas alto (véase Indicador A2).
Los paises con altas tasas de titulacion en el nivel terciario de educacion son también los que tienen

mas posibilidades de desarrollar o mantener un colectivo de trabajadores altamente cualificado.

Las tasas de abandono y de finalizacion en la educacion terciaria pueden ser indicadores utiles de la efi-
ciencia interna de los sistemas educativos terciarios. Sin embargo, los estudiantes pueden abandonar un
programa terciario por muchos motivos: se pueden haber dado cuenta de que han elegido una materia o
un programa educativo equivocados; puede que no cumplan con los requisitos establecidos por la insti-
tucién educativa, sobre todo en aquellos sistemas de educacion terciaria que ofrecen un acceso relativa-
mente amplio; o puede que encuentren un empleo atractivo antes de finalizar el programa. El abandono
de los estudios no es necesariamente una indicacion del fracaso de un estudiante concreto, pero una alta
tasa de abandono si podria indicar que el sistema educativo no esta satisfaciendo las necesidades de los
estudiantes. Es posible que los estudiantes se encuentren con que los programas educativos ofrecidos no
cumplen con sus expectativas ni con las necesidades del mercado laboral. También es posible que los
programas requieran mas tiempo del que los estudiantes puedan justificar estar fuera del mercado laboral.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Las tasas de titulacion en educacion terciaria muestran el ritmo al que el sistema educativo de cada pais
genera cualificaciones avanzadas. No obstante, la estructura y el ambito de los programas terciarios va-
rian mucho en diferentes paises. Dichas tasas estan influidas tanto por el grado de acceso a programas
terciarios como por la demanda de mayores cualificaciones en el mercado laboral. También se ven afec-
tadas por la manera en que se organizan las estructuras de titulaciones y cualificaciones en cada pais.

Tasas de titulacion en educacion terciaria

Los programas terciarios de tipo A suelen tener una base teorica y han sido concebidos para el acce-
so a programas de investigacion avanzada y profesiones que requieren altas cualificaciones. La orga-
nizacion de los programas de educacion terciaria de tipo A difiere en los distintos paises. El marco
institucional pueden ser universidades u otras instituciones. La duracion de los programas que per-
miten obtener una primera titulacion terciaria de tipo A oscila entre tres afios (por ejemplo, el
Bachelor’s degree en muchas universidades de Irlanda y Reino Unido en la mayoria de los campos de
estudio, y la licence en Francia) y cinco afios o mas (por ejemplo, el Diplom en Alemania).

En muchos paises se da una clara distincion entre las titulaciones universitarias de primer y segundo
grado (es decir, programas pregraduados universitarios y programas para graduados universitarios),
pero en otros no. En algunos sistemas se obtienen titulos comparables a escala internacional con un
master por medio de un solo programa de larga duracion. En consecuencia, para garantizar una ade-
cuada comparacion internacional es necesario comparar titulaciones de similar duracion acumulada,

asi como las tasas de finalizacion de los programas de primera titulacion.

A efectos de permitir las comparaciones con independencia de las diferencias en las estructuras na-
cionales de titulacién, las titulaciones de nivel terciario de tipo A se han subdividido de acuerdo con
la duracion teorica total de los estudios terciarios: el nimero de afios estandar (establecido por ley
u otras disposiciones) en que un estudiante puede completar un programa educativo. De acuerdo con
dicha clasificacion, hay tres grupos: de duracion media (de tres a cuatro anos), de larga duracion
(de cinco a seis afios) y de muy larga duracion (de mas de seis afos). Las titulaciones obtenidas tras
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la realizacion de programas de duracion inferior a un periodo de tres afios no se consideran equiva-
lentes a las de educacion terciaria de tipo A y, por tanto, no se han incluido en este indicador. Las
segundas titulaciones han sido clasificadas segun la duracion acumulada de los programas de primera

y segunda titulacion. Han sido excluidos los individuos que ya tienen un primer titulo.

Tasas de primera titulacidon en educacion terciaria de tipo A

Basandose en patrones actuales de titulacion, se calcula que, en los 24 paises de la OCDE que cuentan
con datos comparables, una media del 39 % de la cohorte de poblacién en edad teérica de obtener
titulos terciarios ha finalizado estudios terciarios de tipo A hasta 2007. Esta cifra oscila entre menos
del 20 % en Grecia y 45 % o mas en Australia, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, Islandia, Nueva Zelan-
da y Polonia. Hay que tener en cuenta, no obstante, que las tasas de titulacion en los paises con una
alta proporcion de estudiantes internacionales (por ejemplo, Australia y Nueva Zelanda) estan artifi-
cialmente infladas por el hecho de que todos los titulados internacionales son, por definicion, titula-
dos por primera vez, independientemente de su formacion en otros paises. Por lo tanto, las tasas de
titulacion ajustadas —tras excluir los estudiantes internacionales— de Australia y Nueva Zelanda son
de un 36 % y un 37 %, respectivamente (Tabla A3.1).

Las disparidades entre paises son mayores cuando se tiene en cuenta el sexo. Como media en los
paises de la OCDE, el nimero de mujeres que obtiene titulos terciarios de tipo A es significativamen-
te mayor que el nimero de hombres; la tasa de titulacion femenina es del 47 % en comparacion con
un 31 % en el caso de los hombres. La diferencia entre sexos es igual o superior a 25 puntos porcen-
tuales en Finlandia, Noruega, Polonia y Suecia, y casi de 50 puntos porcentuales en Islandia. En
Alemania, Austria y Suiza, los sexos estan bastante equilibrados. En Japon, un namero significativa-
mente mayor de hombres obtiene titulos de educacion terciaria de tipo A (Grafico A3.1).

Grafico A3.2. Tasas de titulacion en educacién terciaria de tipo A en 1995, 2000 y 2007
(primera titulacion)
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1. Afio de referencia 2006 en lugar de 2007.

2. La tasa bruta de titulacion esta calculada para educacion terciaria de tipo A.

Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de titulacién en educacién terciaria de tipo A en 2007.
Fuente: OCDE. Tabla A3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink ST=r http://dx.doi .org/10.1787/664042306054
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Como media en los paises de la OCDE, las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A aumen-
taron en 18 puntos porcentuales en los ltimos 12 afios. Practicamente en todos los paises con datos
comparables, estas tasas aumentaron entre 1995 y 2007, a menudo de manera bastante sustancial.

Entre 1995 y 2007, las tasas de titulacion en educacion terciaria evolucionaron de modo bastante
diferente en los paises de la OCDE y paises asociados. En Dinamarca, Espafia, Finlandia, Noruega
y Nueva Zelanda, los aumentos fueron mas marcados entre 1995 y 2000 que entre 2000 y 2007.
Nueva Zelanda ha experimentado incluso una disminucién de su tasa de titulados desde 2000, debido
principalmente a la fluctuacion de estudiantes internacionales que entran y salen del pais. Sin embargo,
en Grecia, Japon, Portugal, Republica Checa, Suecia y Suiza, el aumento tuvo lugar principalmente en
los ultimos siete anos (Grafico A3.2).

Los aumentos mas importantes entre 2000 y 2007 se produjeron en Reptblica Checa y Suiza, donde
la tasa casi se triplico, y en menor medida en Islandia, Italia y Portugal. En Suiza, el impresionante
aumento al principio del siglo XXI reflej6 la creacion en 1997 de Fachhochschulen (universidades téc-
nicas) y su ulterior ampliacion a mas instituciones y programas. Alemania y Austria, pese al aumento
de la tasa de titulacion en programas terciarios de tipo A (en Alemania los cursos se han abreviado y
se han suavizado las restricciones de numerus clausus), siguen estando muy rezagadas respecto a la
media de la OCDE. Las tasas de primera titulacion en Grecia han fluctuado desde 1995 y han sido las
mas bajas de los paises de la OCDE en 2007. El gobierno ha promulgado recientemente una reforma
para mejorar la calidad de los resultados de la educacion terciaria (por ejemplo, limitar la duracion
de los estudios académicos, mejorar la gestion de las universidades). En la Republica Checa, la tasa de
titulacion ha crecido con rapidez en los tltimos afos, debido a la progresiva expansion de la estructu-
ra BaMa; en 2004, se registraron 13.000 nuevos licenciados y en 2006, 7.000 nuevos masters «conse-
cuenciales». En 2005 hubo 19.000 nuevos licenciados y en 2007, 11.000 nuevos masters «consecuen-
ciales». En Italia hubo un gran aumento entre 2002 y 2005, debido principalmente a cambios
estructurales. La reforma del sistema terciario italiano en 2002 permitié a los estudiantes universi-
tarios que se habian matriculado en programas de mayor duracion obtener una titulacion tras tres afios

de estudios.

Entre 2000 y 2007, la tasa de titulacion en Espana, Estados Unidos y Reino Unido no aument6 tanto
como en otros paises. Espafia ha registrado un descenso del namero de titulados en programas ter-
ciarios de tipo A durante el periodo de 2000 a 2007 (no obstante, la tasa de titulacién se ha estancado
debido a un descenso de la poblacion durante el mismo periodo), que se ve compensado por un au-

mento global en tasas de titulacion de programas terciarios de tipo B al principio del siglo XXI.

Programas terciarios de tipo A: cuanto mas corto es el programa,
mas altas son las tasas de participacion y titulacion

La duracion de los estudios terciarios suele ser mas larga en los paises de la UE que en los demas
paises de la OCDE. Dos tercios del total de los estudiantes de paises de la OCDE en educacién ter-
ciaria de tipo A cursan programas de tres a menos de cinco anos de duracion, mientras que en los

paises de la UE lo hace menos de un 56 % (TablaA3.1).

Las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A suelen ser mas altas en paises con programas
que suelen tener menor duracion. Las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A son alrede-
dor del 40 % o mas en Australia, Reino Unido y Suecia, donde estos programas suelen tener una
duracion de tres a menos de cinco afios (95 % o mas de los titulados cursan programas de tres a me-
nos de cinco afos). En contraste, en Alemania y Austria, la mayoria de los alumnos completan pro-

gramas de al menos cinco afios de duracion y las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A
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estan por debajo del 25 %. En el futuro puede que haya menos programas de larga duracion en los
paises europeos, debido a la aplicacion del proceso de Bolonia (véase Cuadro A3.1 en Panorama de la
educacion 2008). Polonia constituye una excepcion notable: pese a tener programas de educacion
terciaria de tipo A tradicionalmente largos, su tasa de titulacion en programas terciarios de tipo A es

superior al 40 % (Tabla A3.1).

Tasas de primera titulacion en educacion terciaria de tipo B

Los programas de educacion terciaria de tipo B se clasifican en el mismo nivel de competencias que
los programas de educacion terciaria de tipo A, pero tienen una orientacion mas profesional y suelen
proporcionar un acceso directo al mercado laboral. Suelen ser de menor duracion que los programas
de tipo A —normalmente de dos a tres aflos— y en general no han sido concebidos para conducir a
titulaciones de nivel universitario. En la cohorte de edad tipica de los 22 paises de la OCDE con datos
comparables, la tasa media de titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B es de un 9 %.
De hecho, la titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B es una caracteristica significa-
tiva del sistema de educacion terciaria solo en unos pocos paises, particularmente en Irlanda, Japon,
Nueva Zelanda y en el pais asociado Eslovenia, donde mas del 20 % de los individuos de la cohorte
de edad tipica obtuvo titulaciones terciarias de tipo B en 2007 (Tabla A3.1).

Las tendencias en la provision de programas de estudios terciarios de tipo B y la titulacion en los mis-
mos varian a pesar de que la media de la OCDE se ha mantenido estable durante los ltimos 12 afos.
Por ejemplo, en Espafia, un acusado aumento de las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo B
entre 1995 y 2007 es atribuible al desarrollo de nuevos programas de formacion profesional de nivel
avanzado. En cambio, en Finlandia estos programas se estan suprimiendo y, por tanto, la proporcion
de la cohorte de edad que obtiene estos titulos ha descendido rapidamente (Tabla A3.2).

Grafico A3.3. Tasas de titulacién en educacién terciaria de tipo B en 1995, 2000 y 2007
(primera titulacion)
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1. La tasa bruta de titulacion esta calculada para programas de educacion terciaria de tipo B.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo B en 2007.
Fuente: OCDE. Tabla A3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink ST=r http://dx.doi .org/10.1787/664042306054
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Tasas de titulacién en investigacién avanzada

En los 29 paises de la OCDE que cuentan con datos comparables, un 1,5 % de la poblacién obtuvo
en 2007 una titulacion de investigacion avanzada (como, por ejemplo, un doctorado). La proporcion
oscila entre 0,1 % en el pais asociado Chile y mas del 2 % en Alemania, Finlandia, Portugal, Reino

Unido, Suecia y Suiza (Tabla A3.1).

Tasas de titulacién: primeras y segundas titulaciones y titulaciones
en investigacidn avanzada

Hay tasas de primera titulacion disponibles para todos los paises, pero no tasas de estudiantes univer-
sitarios que obtienen una titulacion por primera vez, ya que en algunos paises los sistemas utilizados
para recoger los datos educativos no incluyen suficiente informacion para generar cifras de estudian-
tes universitarios que obtienen una primera titulacion.

En 2007, en los paises de la OCDE, se calcula que una media de mas de un tercio de la cohorte de la
poblacion en edad tipica de haber obtenido una titulacion en educacion terciaria de tipo A habia alcan-
zado una primera titulacion. La proporcion excede el 50 % en Australia, Finlandia, Islandia y Nueva
Zelanda. En cambio, la tasa de titulacion es menor del 20 % en México, Turquia y el pais asociado Chile.
El pais asociado Eslovenia es el unico pais en el cual un mayor namero de personas obtuvo su primera
titulacion en programas de mayor orientacion profesional (programas de estudios terciarios de tipo B)
que en programas con una base mas teorica (programas de estudios terciarios de tipo A). En Corea y el

pais asociado Chile las tasas de titulacion son similares para ambos tipos de programas (Tabla A3.3).

Contribucion de los estudiantes internacionales al total de las titulaciones

Los estudiantes internacionales suponen una contribucion significativa al total de las titulaciones de
educacion terciaria en varios paises y estos estudiantes tienen un impacto importante sobre las tasas
de titulacion estimadas. Para poder comparar las tasas de titulacion entre paises, es importante exa-
minar el impacto que tienen los estudiantes internacionales sobre el total de las titulaciones.

En Australia, Nueva Zelanda y en menor medida en Reino Unido, el impacto de los estudiantes inter-
nacionales en la tasa de titulacion de programas terciarios de tipo A se ve reflejado en una caida de 15,
10y 5 puntos porcentuales, respectivamente. Este patron implica que el total de los titulados nacionales
esta sobreestimado como proporcion de tasas generales de titulacion. Esto se da de manera mas signifi-
cativa en programas terciarios de tipo A de segundo grado en Australia y Reino Unido, donde las tasas
de titulacion registran una caida de 10 y 9 puntos porcentuales cuando se excluyen los titulados inter-
nacionales. En programas de investigacion avanzada, los titulados internacionales representan mas del
40 % del total de las titulaciones en Reino Unido y Suiza. La contribucion de estudiantes internaciona-
les al total de las titulaciones también es significativa, aunque en un grado menor (alrededor del 10 %
de los titulados), en Austria y Suiza. En paises para los cuales no hay datos de movilidad disponibles, la
contribucion de estudiantes extranjeros es del 10 % o mas en Belgica y Francia (Grafico A3.4).

Tasas de finalizacion en educacion terciaria

En terminos generales, las tasas de finalizacion en educacion terciaria incluyen a los estudiantes que se
matriculan en un programa de educacion terciaria de tipo A y obtienen una titulacion en un programa
terciario de tipo A o B, 0 a aquellos que se matriculan en un programa de educacion terciaria de tipo B
y obtienen una titulacion terciaria de tipo A o B. En los 18 paises de la OCDE con datos comparables en
2005, aproximadamente el 30 % de los estudiantes no llega a finalizar los programas equivalentes a este

nivel de formacion en los que se matricula. Las tasas de finalizacion varian mucho entre los paises de la
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Grafico A3.4. Tasa de titulacion en educacién terciaria de tipo A (primera titulacién): A3
impacto de los estudiantes internacionales (2007)

M Estudiantes internacionales
[ Ajustada (excepto estudiantes internacionales)

%
70

-, 8 8 8 8 g 2 8 09, &8 8 &8 © d© M, N, M, M, ;. .
28T 9 wg 39 T ENEEE =288 8% 8 S8 258 g8
T < § & o & & 2% 838 & o ¥ < 2 8 S &g &£ B~ 2T 5
s £ = 2 3 &8 F S g @ g z & £ 5 23 5 £ 3 s g &
s 55§ §Fa O 5 8 = 3 s = m e 3§ E=g 8 &
= 7 s © - m g = < - 9O o o= 5 & 5
£ 2N 2 Z 2 § 9 © = = = a5 3 8= = B £ 2

LL<C€35 & = 8§ < |1 '6\‘2&&]

5 = 9o v 2 8

=] S\gﬂﬁﬁ Bﬂq =

“ 42 E =

& =

27

1. Programas de primeras titulaciones incluyen segundas titulaciones.

2. Ano de referencia 2006.

3. Proporcién de titulados extranjeros en el total de titulaciones terciarias. Estos datos no son comparables con
datos sobre titulados internacionales y, por lo tanto, se presentan por separado.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la tasa ajustada de titulacién en programas de primera titulacion en pogramas

de educacién terciaria de tipo A.
Fuente: OCDE. Tabla A3.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
StatLink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664042306054

OCDE y los paises asociados. En Hungria y Nueva Zelanda, mas del 40 % de los que se matriculan en
un programa terciario lo abandonan sin haber obtenido la titulacion (bien sea de tipo A o de tipo B), al
contrario que sus homologos en Alemania, Belgica (comunidad flamenca), Dinamarca, Francia, Japon

y el pais asociado Federacion Rusa, donde la proporcion es inferior al 25 % (Grafico A3.5).

La diferencia entre la proporcion de empleos cualificados y la proporcion de personas con educacion
terciaria (véase Indicador A1) sugiere que los paises podrian beneficiarse de un mayor aumento del
nimero de graduados en educacion terciaria. Aumentar la proporcion de estudiantes que accede a un
programa de educacion terciaria y que consigue una titulacion puede ayudar a mejorar la eficiencia
interna de los sistemas educativos terciarios, sobre todo cuando una pequefia proporcién de estudian-
tes de la educacion secundaria superior accede a la educacion terciaria o cuando la tasa de titulacion es
relativamente baja en comparacion con la media de la OCDE. En términos de tres variables (tasas de
ingreso, de titulacion y de finalizacion), dos paises pueden tener tasas de titulacion similares, pero di-
ferencias significativas en las otras dos variables, de manera que podrian adoptar distintas estrategias
para mejorar su eficiencia interna. Por ejemplo, Japon y Suecia tuvieron tasas de primera titulacion
similares en 2007 (39 % y 40 %, respectivamente), pero también diferencias significativas en las tasas
de ingreso y las tasas de finalizacion en la educacion terciaria de tipo A. Mientras que Japon contrape-
sa una tasa de matricula en los programas de educacion terciaria de tipo A inferior a la media (41 % en
2001 frente a 48 % de media) con el mayor porcentaje de finalizacion (un 91 %) de los paises de la
OCDE y paises asociados, la tasa de ingreso de Suecia fue muy superior a la media en 2001 (69 %),

pero su tasa de finalizacion fue inferior a la media (69 %) (véase Indicador A2).
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Tasas de finalizacién en educacidn terciaria de tipo A y de tipo B

En los 24 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 31 % de los estudiantes de edu-
cacion terciaria de tipo A no llega a finalizar los programas en los que se matricula. Las tasas de fina-
lizacion varian mucho entre los paises de la OCDE. En Estados Unidos, Hungria, Italia y Nueva Ze-
landa, menos del 60 % de los estudiantes que se matriculan en programas de educacion terciaria de
tipo A finalizan con exito el programa, en contraste con sus homologos en Dinamarca, Reino Unido
y el pais asociado Federacion Rusa, donde las tasas de finalizacion son alrededor del 80 % y en Japon
del 91 %. Las tasas de finalizacion en educacion terciaria de tipo B son, con una media del 64 %, algo
inferiores a las de los programas terciarios de tipo A, y de nuevo se observan grandes variaciones
entre paises. Las tasas de finalizacion en educacién terciaria de tipo B oscilan entre mas del 80 % en
Bélgica (comunidad flamenca), Dinamarca y Japon y menos del 40 % en Estados Unidos y Nueva

Zelanda (Tabla A3.4).

Incrementar las tasas de matricula para mejorar las tasas de finalizacion en la educacion terciaria de
tipo A es una cuestion que se debate a menudo en los paises de la OCDE cuyas instituciones educa-
tivas cobran tasas de matricula bajas. De hecho, incrementar las tasas de matricula cobradas por las
instituciones de educacion terciaria de tipo A y la exencion de tasas de matricula por meérito acadé-
mico son medidas ya aplicadas en algunos paises de la OCDE para intentar aumentar el incentivo de
los estudiantes para terminar sus estudios rapidamente. Sin embargo, es dificil observar una relacion
entre las tasas de finalizacion en programas de educacion terciaria de tipo A y el nivel de tasas de
matricula cobradas por las instituciones educativas terciarias de tipo A. Los paises con datos de fina-
lizacion disponibles en los que las tasas cobradas por las instituciones educativas terciarias de tipo A
superan los 1.500 dolares estadounidenses son Australia, Canada, Estados Unidos, Japon, Nueva
Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido (vease Indicador B5). Las tasas de finalizacion son significativa-

mente inferiores a la media de la OCDE (69 %) en Estados Unidos y Nueva Zelanda, pero superiores

Grifico A3.5. Proporcion de estudiantes que se matriculan en programas
de educacién terciaria y que abandonan los estudios antes de obtener
al menos su primera titulacién terciaria (2005)
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1. Solo programas de educacion terciaria de tipo A.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcién de estudiantes que se matriculan en un programa de educacién
terciaria y abandonan los estudios antes de obtener al menos su primera titulacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A3 .4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink Sw=m http://dx.doi .org/10.1787/664042306054
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al 70 % en los demas. En contraste, Dinamarca no cobra tasas de matricula y ofrece un elevado nivel
de ayudas publicas a los estudiantes, pero tiene unas tasas de finalizacion (81 %) superiores a la me-
dia de la OCDE. Esto no es sorprendente, ya que todos los indicadores sobre educacion terciaria,
y especialmente los que guardan relacion con las tasas de retorno, muestran que en comparacion con
la finalizacion de la educacion secundaria superior, la finalizacion de la educacion terciaria de tipo A
aporta beneficios significativos a los individuos en términos de ingresos y empleo. Esto puede suponer
un incentivo de suficiente peso, con independencia del nivel de las tasas de matricula, para que los

estudiantes terminen sus estudios (véase Indicador A10 en Panorama de la educacién 2008).

En primer lugar, es importante resaltar que empezar un programa de educacion terciaria de tipo A,
pero no graduarse, no esta ligado necesariamente a un fracaso si los estudiantes pueden reorientar-
se hacia la educacion terciaria de tipo B. Por tanto, en Francia y en menor medida en Dinamarca
y Nueva Zelanda, una proporcion significativa de estudiantes (15 % en Francia y 3 % en los otros
dos paises) que no han completado estudios terciarios de tipo A son reorientados a un nivel terciario
de tipo B. En otras palabras, en Francia, de cada 100 estudiantes que empiezan un programa tercia-
rio de tipo A, 64 obtendran al menos una titulacion inicial de educacion terciaria de tipo A, 15 seran
reorientados a un programa terciario de tipo B y solo 21 abandonaran sin una titulacion terciaria.
La reorientacion es mas frecuente en la educacion terciaria de tipo B; en Islandia y Nueva Zelanda,
un 22 % y un 9 %, respectivamente, de los estudiantes que no completan este nivel son reorientados
a un programa terciario de tipo A. Entre estos paises, solo Nueva Zelanda cuenta con una gran pro-
porcion de estudiantes matriculados en educacion terciaria de tipo B (Tabla A3.4).

Por otra parte, en algunos paises no todos los programas de educacion terciaria de tipo A se cursan
para obtener una titulacion. Por ejemplo, una persona podria asistir a cursos de un programa dado
a tiempo parcial para su propio desarrollo profesional, sin la intencion de conseguir la titulacion
asociada. Otros estudiantes de educacion terciaria (por lo general estudiantes maduros) podrian
asimismo realizar cursos que no forman parte de un programa para conseguir una titulacion con el

fin de aumentar sus perspectivas de aprendizaje a lo largo de la vida.

Por ultimo, en algunos paises muchos estudiantes logran finalizar algunas partes de un programa de
cualificacion, pero no terminan todo el programa. No terminar una titulacion no significa que se
pierdan las cualificaciones y competencias adquiridas y que no sean valoradas por el mercado laboral
de esos paises. En Suecia, los estudiantes pueden dejar un programa de educacion terciara de tipo A
antes de terminarlo, trabajar durante algan tiempo y luego decidir reemprender sus estudios. No
pierden el beneficio de los modulos ya completados con anterioridad. En otros paises, los estudiantes
pueden finalizar todos los modulos en los que participan, sin embargo no matricularse en suficientes
modulos para obtener una titulacion. Por ejemplo, en Nueva Zelanda, donde los estudios a tiempo
parcial son mas frecuentes, se estima que alrededor de uno de cada cinco estudiantes completa todos
los modulos en los que se matricula. Sin embargo, nunca se matriculan en suficientes modulos para
obtener una titulacion. Esto suele ocultar el rendimiento de estudiantes mas tradicionales a tiempo
completo, que fue en 2005 de un 73 % en el nivel terciario de tipo A (véase Tabla A4.2 en Panorama

de la Educacion 2008).

Por lo tanto, la medida en que la no finalizacién de la educacion terciaria se convierte en un problema
politico variara segtn el pais, y las tasas de finalizacion deben interpretarse con cautela. Sera intere-
sante comprobar si los cambios del mercado laboral en las proximas décadas en la OCDE y los paises
asociados tendran un efecto sobre los incentivos de las personas para completar estudios terciarios.
Si surge una mayor expansion de la educacion terciaria a lo largo de la proxima década (lo cual es una
./ . 4 ’ e . ./ . . / 4
opcion factible en la mayoria de los paises), la finalizacion de los programas terciarios estara mas
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valorada en el mercado laboral, y el beneficio de acceder a la educacion terciaria sin graduarse al

menos con una titulacion inicial se vera debilitado (véase Indicador A1).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos sobre las tasas de finalizacion corresponden al ano académico 2006-2007 y se basan en la
recopilacion de datos UOE sobre las estadisticas de educacion elaboradas por la OCDE en 2007 (para
mas informacion, véase el Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2009).

Los titulados en educacion terciaria son aquellos que obtienen una titulacion terciaria en el afio de
referencia especifico. Este indicador distingue diferentes categorias de cualificaciones terciarias:
1) cualificaciones terciarias de tipo B (CINE 5B); 2) cualificaciones terciarias de tipo A (CINE 5A);
y 3) titulaciones de nivel de doctorado en investigacion avanzada (CINE 6). Algunos paises no dispo-
nen de datos para estas categorias. En tales casos, la OCDE ha asignado a los titulados la categoria
mas apropiada (véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2009, con una lista de los programas incluidos
para cada pais en los niveles terciarios de tipo A y B). Para permitir las comparaciones, con indepen-
dencia de las diferencias en estructuras nacionales de titulacion, las titulaciones terciarias de tipo A

también se subdividen por las correspondientes duraciones teoricas totales de los estudios.

En las Tablas A3.1 a A3.3 (de 2005 en adelante), las tasas de titulacion para los primeros programas
de estudios terciarios (programas de estudios terciarios de tipo A, B y programas de investigacion
avanzada) se calculan como tasas netas de titulaciéon (es decir, la suma de los porcentajes de titulacion
de cada edad). Las tasas netas de titulacion representan el porcentaje estimado de la cohorte de edad
que completara la educacién terciaria de tipo A o B (basado en los patrones actuales de titulacion).
En los paises que no pueden proporcionar datos tan especificos, se presentan tasas de titulacion bru-
tas. Para poder calcular las tasas de titulacion brutas, los paises informan de la edad tipica de titula-
cion (veéase Anexo 1). El numero de titulados, independientemente de su edad, se divide entre la
poblacion de la edad tipica para obtener un titulo terciario. Sin embargo, en muchos paises resulta

dificil definir una edad tipica de titulacion, ya que los titulados estan repartidos en un amplio rango

de edades.

En laTabla A3.2, los datos sobre las tendencias en el numero de titulaciones terciarias durante los
afios 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en un estudio especial llevado a cabo en los pai-

ses de la OCDE y en cuatro de los seis paises asociados en enero de 2007.

Los datos sobre las tasas de finalizacion (Tabla A3.4) se recopilaron en un estudio especial llevado
a cabo en 2007. La tasa de finalizacion se calcula como la ratio del numero de estudiantes que
obtiene una primera titulacion durante el afo de referencia y el numero de estudiantes que se
matricularon por primera vez para obtener esta titulacion n afos antes. La n representa al namero
de afios de estudio a tiempo completo que se necesitan para obtener la titulaciéon. El calculo de la
tasa de finalizacion se define por medio de un analisis de cohorte en la mitad de los paises listados
en laTabla A3.4 (método real de cohorte). El calculo de los demas paises refleja los flujos conti-
nuos de estudiantes al nivel terciario, debido a la necesidad de coherencia entre el grupo de titu-
lados en el afo de referencia y el grupo de estudiantes que se matricularon n afios antes (método
transversal). Este supuesto, sin embargo, podria constituir una simplificacion excesiva (véase

Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2009).

Los estudiantes que abandonan son los que dejan un nivel especifico sin obtener la titulacion corres-
pondiente. La primera titulacion hace referencia a cualquier titulacion, independientemente de la
duracion de los estudios, que se obtiene al final de un programa que no tiene como requisito previo
una titulacion anterior al mismo nivel.
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Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatlLink i http://dx.doi .org/10.1787/664042306054

* Tabla A3.5. Porcentaje de titulados en educacion terciaria, por campo de estudio (2007)
* Tabla A3.6. Porcentaje de mujeres tituladas en educacién terciaria, por campo de estudio (2007)
* Tabla A3.7.Titulados en ciencias entre los individuos de 25 a 34 afios con empleo, por sexo (2007)

* Tabla A3.8.Tendencias de las tasas netas de titulacion en investigacion avanzada (1 995—2007)
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla A3.1.
Tasas de titulacién en educacioén terciaria (2007)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Suma de las tasas de titulacion para cada afio de edad por destino y duracién del programa

Programas de educacion terciaria de tipo A (primera titulacion)
Pl‘op(.)l:Cién de titulados segiin la Programas de
duracién de los programas (en %) investigacién
Programas de educaciéon De 3 avanzada
terciaria de tipo B amenos De 5 Mas Doctorado
(primera titulacién) Todos los programas de5afios a6afios deé6aiios |o equivalente
£ 8 g L
= § E £|= § £ =& = = = =
+ 2 S ] + .2 S E] + + + +
s < et = o < et = T est o et
H @ 6 @6 6 O @ ©) (10) an (12
Alemania 104 m 7,8 130 23,4 21,7 222 24,6 41 59 n 23
Australia2 m m m m| 498 358 41,1 588 95 5 n 1,9
Austria 7,1 m 6,7 7,6 22,1 20,0 204 239 35 65 n 1,8
Bélgica m m m m m m m m m m m 1,3
Canada? m m m m | 30,6 m 23,1 38,5 m m m 1,0
Corea m m m m m m m m m m m 1,1
Dinamarca 10,9 10,4 11,5 104 | 47,3 44,1 36,9 57,9 57 42 n 1,3
Espafia 140 m 12,7 154 | 324 m 249 404 46 53 1 0,9
Estados Unidos 10,1 m 74 13,0] 365 m 30,1 434 55 39 6 1,5
Finlandia 01 01 02 n | 48,5 m 36,1 61,4 56 43 1 2,9
Francia m m m m m m m m m m m 1,4
Grecia 12,1 m 10,7 13,6 | 17,7 m 11,9 239 m m m 1,4
Hungria 39 m 23 57|294 m 197 395 69 31 n 0,7
Irlanda 237 m 242 23,1 | 450 m 365 53,6 54 46 n 1,4
Islandia 24 24 22 26631 61,6 395 887 83 17 o 0,2
Italia® m m m  m]| 350 343 282 42,0 71 29 n 1,3
Japén 277 m 20,4 35,5 38,8 m 43,1 344 84 16 1 1,1
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
México m m m m m m m m m m m 0,2
Noruega 1,0 m 08 1,1|434 m 30,8 563 82 12 5 1,5
Nueva Zelanda 204 16,6 16,7 23,9 | 47,6 37,3 38,6 56,4 85 15 n 1,3
Paises Bajos n m n n | 42,8 m 37,9 479 m m m 1,6
Polonia 0,1 m n 02490 m 362 623 28 7 n 1,0
Portugal 6,1 m 4.3 7,9 | 42,6 m 32,3 53,2 51 49 n 3,7
Reino Unido* 153 m 10,5 20,2 | 38,7 m 33,0 44,6 97 3 1 2,1
Republica Checa 4.8 4,7 2,8 6,9 | 349 33,7 29,8 404 48 43 10 1,4
Republica Eslovaca 0,9 m 0,5 1,4 | 38,9 m 27,2 51,0 29 71 1,6
Suecia 54 53 44 64399 37,2 278 526 9% 4 33
Suiza 18,3 m 232 134|314 m 32,1 30,7 63 24 13 33
Turquia 12,1 m 131 12| m m m m 85 14 0,3
Media OCDE 9,4 83 10,6 | 38,7 30,8 46,9 64 34 2 L5
Media UE 19 7,7 66 88| 367 28,8 44,9 56 43 1 L7
Brasil m m m m m m m m m m m 0,4
Chile m m m m m m m m m m m 0,1
Eslovenia 246 m 192 303|202 m 134 274 67 33 n 1,4
Estonia m m m m m m m m m m m 0,8
Federacion Rusa m m m m m m m m m m m 1,6
Israel m m m m | 36,9 m 298 44,1 100 n n 1,3

Nota: Para obtener informacién sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las correspon-
dientes edades tipicas, consulte Anexo 1. Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre titulados significan
que las tasas de titulacion para aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes pueden estar subestimadas y las de aquellos que son
importadores netos pueden estar sobreestimadas. Las tasas ajustadas de titulacion intentan compensarlo.
1. La tasa ajustada de titulacion corresponde a la tasa de titulacion excluyendo a los estudiantes internacionales. En Federacion Rusa, Islandia,
Italia, Paises Bajos y Reptblica Checa, la definicion de estudiantes internacionales se basa en el pais del que tienen la ciudadania. En Suecia, los
estudiantes internacionales incluyen estudiantes de intercambio.
2. Afo de referencia 2006.
3. Los titulados en programas de investigacion avanzada corresponden al afio 2006.
4. La tasa de titulacién en programas de educacion terciaria de tipo B incluye algunos titulados que ya se han titulado previamente en este nivel

y, por tanto, representa una sobreestimacion de la cifra de primeras titulaciones.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte Ia Guia del lector

StatLink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664042306054
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Paises asociados

Suma de las tasas de titulacion para cada afio de edad, por destino del programa

¢Cudntos estudiantes finalizan la educacién terciaria? — INDICADOR A3

Tabla A3.2.
Tendencias de las tasas de titulacién en educacioén terciaria (1995-2007)

CAPITULO A

Educacioén terciaria de tipo A

Educacién terciaria de tipo B

1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canada

Corea
Dinamarca
Espafia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Japon
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Reino Unido!
Republica Checa
Republica Eslovaca
Suecia

Suiza

Turquia

Media OCDE

Media OCDE
para paises con datos
de 1995 y 2007

Media UE 19

Brasil

Chile

Eslovenia
Estonia
Federacion Rusa
Israel
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Nota: Hasta 2004, las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A o B se calcularon como tasas brutas de titulacion. A partir de 2005 y para
aquellos paises de los que hay datos disponibles, las tasas de titulacion se calculan como tasas netas de titulacion (es decir, como la suma de las
tasas de titulacion para cada afio de edad).
Para obtener informacion sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las correspondientes

edades tipicas, consulte Anexo 1.

1. La tasa de titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B incluye algunos titulados que ya se han titulado previamente en este nivel
¥, por lo tanto, representa una sobreestimacion de la cifra de primeras titulaciones.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla A3.3.

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tasa de titulacién en diferentes niveles de educacién terciaria (2007)

Suma de las tasas de titulacion para la edad tipica (incluyendo o excluyendo estudiantes internacionales/ extranjeros) por destino del programa

Programas Programas Programas
de educacion de educacion de educacion
terciaria de tipo B terciaria de tipo A terciaria de tipo A Programas de
(primera titulacién) (primera titulacién) (segunda titulacién) |investigacién avanzada
-~ | % ~ | % | % ~ | 3
7| 7| 7| 7|
R < g = 2o R < g = <
0 .& L= P ©C.c L= P ©.c L= P e .c 0= P
R S B+ B U B O
- o L0299 - 0 2029w - 9 L2099 - 0 L0899
2T |20E8F 2° |238%F = |2CSEfFE = |SCEEE
ST E® ET L ® ST E® ST £ ®
5% |gE28& 5§ |sE28f $f |sz285 3% |gEif:
<8 SETE R <8 SEZRE R cS SEGE X <3 SETZ R
=< HB8 o.R O =< H8 o209 =< HB8 o0.R 0O =< HEEJ.2 9
() @ Q) ) ©) ©) ) @®)
Alemania* 10,4 m 23,4 21,7 2,0 1,4 2.3 2,0
Australial>2 16,7 m 60,6 46,1 17,9 7,7 1,9 1,5
Austria! 7.1 7,0 22,1 20,0 1,7 1,5 1,8 1,4
Bélgica’® 30,9 28,8 36,3 32,7 10,6 8,2 1,3 0,9
Canadj’? m m 35,4 33,3 8,5 7.4 1,0 0,9
Corea’ 34,4 343 36,9 36,8 3.8 3,7 1,1 1,0
Dinamarca! 12,0 11,5 473 44,9 17,2 15,4 1,3 1,2
Espafia 14,0 m 28,6 m 1,0 m 0,9 m
Estados Unidos ! 10,1 10,0 36,5 35,4 16,1 14,5 1,5 1,0
Finlandia* 0,1 0,1 59,8 57,5 0,8 x(4) 2,9 2,6
Francia’ 25,2 24 4 35,1 31,5 13,9 11,0 1,4 1,0
Grecia 12,8 m 20,3 m 5,0 m 1,4 m
Hungrl’a.3 4.5 4,5 36,1 34,8 5,7 5,6 0,7 0,7
Irlanda 23,7 m 45,0 m 17,8 m 1,4 m
Islandia} 2,6 2,6 62,9 61,7 14,0 13,5 0,2 0,2
Italia®® 0,7 0,7 35,0 34,3 19,1 18,6 1,3 1,2
Japén! 27,7 26,9 38,8 38,0 5,5 5.0 1,1 0,9
Luxemburgo m m m m m m m m
México 1,3 m 18,6 m 2,8 m 0,2 m
Noruega! 1,0 1,0 44 4 44,0 12,0 11,7 1,5 1,4
Nueva Zelanda' 24,9 20,4 54,8 44,9 15,9 13,2 1,3 1,1
Paises Bajos® n n 46,6 444 13,5 12,9 1,6 m
Polonia’ 1,0 m 49,0 48,8 33,9 33,8 1,0 m
Portugal? 6,1 6,0 42,6 41,3 2,9 2,8 3,7 34
Reino Unido' 15,3 14,2 38,7 33,6 22,3 13,8 2,1 1,2
Republica Checa! 48 m 35,3 34,0 10,9 10,3 1,4 1,3
Republica Eslovaca® 0,9 m 38,9 38,6 11,7 11,6 1,6 1,6
Suecia! 55 5.4 40,2 38,6 3,7 3,1 33 3.1
Suiza* 25,0 m 29,1 26,3 9,4 7,6 3,3 1,9
Turquifa’ 12,1 12,1 17,0 16,9 2,6 2,6 0,3 0,3
Media OCDE 11,8 38,5 10,4 1,5
Media UE 19 11,3 37,9 8,7 1,6
Brasil m m 24,6 m 1,1 m 0,4 m
Chile 15,3 m 15,7 m 2,9 m 0,1
Eslovenia! 28,5 28,3 21,1 21,0 3,6 3,5 1,4 1,3
Estonia! 22,9 22,9 29,0 28,7 10,9 10,5 0,8 8
Federacién Rusa’ 27,2 27,1 48,5 48,2 0,5 m 1,6 m
Israel 0,0 m 36,9 m 13,9 m 1,3 m

Nota: Para obtener informacién sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las correspon-
dientes edades tipicas, consulte Anexo 1.
Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre titulados significan que las tasas de titulacién para aquellos
paises que son exportadores netos de estudiantes pueden estar subestimadas y las de aquellos que son importadores netos pueden estar sobrees-
timadas. Las tasas ajustadas de titulacion intentan compensarlo.

1. La definicion de titulados internacionales se basa en su pais de residencia.

2. Afo de referencia 2006.

3. La definicion de titulados extranjeros se basa en el pais del que tienen la ciudadania. Estos datos no son comparables con los datos sobre titu-
lados internacionales y por tanto se presentan separadamente en el grafico A3.4.
4. La definicion de titulados internacionales se basa en el pais donde realizaron sus estudios previos.
5. Los titulados en programas de investigacion avanzada corresponden al afio 2006.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds irlformacio'n acerca de los simbolos utilizados en 111ga1 de los datos quefa]tcm, consulte la Guia del lector.

StatLink S http://dx.doi .org/10.1787/664042306054
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudntos estudiantes finalizan la educacién terciaria? — INDICADOR A3 CAPITULO A

Tabla A3.4.
Tasas de finalizacién en educacioén terciaria (2005)

Calculadas por separado para programas de educacién terciaria de tipo A y de tipo B: el nimero de titulados en estos programas
ividido entre el niimero de nuevos matriculados en un ano tipico de ingreso.
dividido entre el P g

Educaciéon Educacion Educaciéon

terciaria terciaria de tipo A |terciaria de tipo B

= 5 |7 5 |

£.2 £ 8F B, 8F 3.,

SEs| 2 | 85w fEsh S5n fgst

SER| 72 | 5E5|f5.0F S8R |57

Eweg gz Sfc 2R E S5 AT E

Sef 5 |SEE|Fgf< TEZ|Esi<

Ao estudiado <9 g = <—=S|288€¢% =L |c88°

« 8 80 5= g2t C T2 & w0 AL

para nucvos HEERECH T E RTHE R

matriculados = e <B A S s A S
Método 5A 5B o le e | 6|
Alemania Transversal 2001-02 2003-04 77 23 77 n 77 n
Australia Transversal 2003-05 m m m 72 m m m
Austria Transversal 2000-03 m m m 71 m m m
Bélgica (FL) Transversal 1998-2001 2003-04 82 18 76 m 88 m
Canada (Quebec) Cohortes reales 2000 2000 72 28 75 n 63 n
Corea m m m m m m m m m
Dinamarca* Cohortes reales 1995-96 1995-96 85 15 81 3 88 3
Espafia m m m m m m m m m
Estados Unidos * Cohortes reales 1999 2002 47 m 56 m 33 m
Finlandia Cohortes reales 1995 1995 72 28 72 a a a
Francia Cohortes reales | 1996-2003 1996-2003 79 21 64 15 78 2
Grecia m m m m m m m m m
Hungria Transversal 2001-04 2004-05 55 45 57 m 44 m
Irlanda m m m m m m m m m
Islandia Cohortes reales 1996-97 1996-97 70 30 66 1 55 22
Italia Cohortes reales 1998-99 1998-99 m m 45 m m m
Japén Transversal {2000 and 2002 2004 90 10 91 m 87 m
Luxemburgo m m m m m m m m m
México Transversal 2002-03 2004-05 61 39 61 a 64 a
Noruega Cohortes reales 1994-95 1994-95 65 35 67 m 66 m
Nueva Zelanda Cohortes reales 1998 1998 54 46 58 3 30 9
Paises Bajos Cohortes reales 1997-98 1997-98 71 29 71 a m m
Polonia Transversal 2001-04 2003-04 64 36 63 m 71 m
Portugal Transversal 2001-06 2004 69 31 73 m 59 m
Reino Unido Transversal 2003-04 2003-04 64 36 79 m 43 m
Republica Checa Transversal m m m m 68 m m m
Republica Eslovaca Transversal 2000-03 2003-04 70 30 70 m 72 m
Suecia Cohortes reales 1995-96 1995-96 69 31 69 1 m m
Suiza Cohortes reales | 1996-2001 1996-2001 m m 70 m m m
Turquia m m m m m m m m m
Media OCDE 69 30 69 ~ 64 ]
Media UE 19 71 29 69 ~ 62 ~
Brasil m m m m m m m m m
Chile m m m m m m m m m
Eslovenia Transversal 2001-02 2001-02 65 35 64 m 67 m
Estonia Transversal 2003 2003 63 37 67 m 59 m
Federacion Rusa Transversal 2001-02 2002-03 77 23 79 m 76 m
Israel m m m m m m m m m

Nota: El método transversal se refiere al nimero de titulados durante todo el afio 2005 y se calcula de acuerdo con el enfoque tradicional de la OCDE que
tiene en cuenta distintas duraciones. El método de cohortes reales se define a partir de un analisis de cohortes y esta basado en datos de panel.

1. Las tasas de finalizacion en educacion terciaria representan la proporcion de alumnos que se han matriculado en un programa de educacion
terciaria de tipo A o B y contintian sus estudios hasta obtener la titulacién al menos en un primer programa de educacion terciaria de tipo A o B.

2. Las tasas de finalizacion en educacion terciaria de tipo A representan la proporcion de alumnos que se han matriculado en un programa de
educacion terciaria de tipo A y contintian sus estudios hasta obtener la titulacion al menos en un primer programa de educacion terciaria de tipo A.
3. Las tasas de finalizacion en educacion terciaria de tipo B representan la proporcién de alumnos que se han matriculado en un programa de
educacion terciaria de tipo B y contintian sus estudios hasta obtener la titulacion al menos en un primer programa de educacion terciaria de tipo B.
4. Solo estudiantes a tiempo completo.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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éCUAL ES EL PERFIL DE LOS ALUMNOS DE 15 ANOS
DE ALTO RENDIMIENTO EN CIENCIAS?

La rapida y creciente demanda de trabajadores con alta cualificacion ha llevado a una
competicion global por el talento. Las habilidades de alto nivel son cruciales para la
creacion de nuevos conocimientos, tecnologias e innovacion y, por consiguiente, un
determinante importante de crecimiento economico y desarrollo social. Este indicador
analiza a los alumnos de alto rendimiento en ciencias, basandose en los datos de 2006
del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA).

Resultados clave

Grafico A4.1. Porcentaje de alumnos de alto rendimiento
en la escala de ciencias en PISA 2006
El grdfico representa la proporcion de alumnos de alto rendimiento en ciencias definida
como aquellos alumnos de 15 anos que son competentes en los niveles 5 y 6

de la escala de ciencias de PISA 2006.

W Nivel 6 O Nivel 5

En comparacion con la media de la OCDE (9 %), la proporcion de alumnos de alto rendimiento
varia mucho dependiendo del pais. Algunos paises cuentan con mas de un 13 % de alumnos de
alto rendimiento, como Australia, Canada, Finlandia, Japén, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino
Unido y las economias asociadas Hong Kong-China y Taipei chino, mientras que otros paises
tienen menos de un 5 % de alumnos de alto rendimiento, como Espana, Grecia, Italia, México,
Portugal, Turquia y los paises asociados Argentina, Brasil, Bulgaria, Chile, Colombia, Federacion
Rusa, Jordania, Letonia, Montenegro, Qatar, Rumania, Serbia, Tailandia, Tanez y Uruguay.
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Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A4.1a.
StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664076271473
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Otros puntos destacables de este indicador

® Por término medio en todos los paises de la OCDE, el 18 % de los alumnos consigue
un alto rendimiento al menos en una de las areas curriculares de ciencias, matematicas
o lectura. Sin embargo, solo el 4 % consigue un alto rendimiento en las tres areas a la
vez. Esto pone de manifiesto que la excelencia no consiste sencillamente en que
algunos alumnos alcancen un buen rendimiento en todas las areas, sino en que muchos
alumnos tengan distintas fortalezas en diferentes areas.

En todas las areas curriculares y paises, las alumnas tienen las mismas probabilidades
de alcanzar un alto rendimiento que los alumnos varones. Por término medio en
todos los paises de la OCDE, la proporcion de estudiantes de alto rendimiento
en todas las areas curriculares es muy similar entre varones y mujeres: un 4,1 % de
las mujeres y un 3,9 % de los varones consiguen un alto rendimiento en las tres areas
curriculares y un 17,3 % de las mujeres y el 18,6 % de los varones alcanzan un alto
rendimiento al menos en un area curricular. No obstante, mientras que la diferencia
entre sexos en estudiantes de alto rendimiento solo en ciencias es pequefia (1,1 % de
las mujeres y el 1,5 % de los varones), es significativa entre los de alto rendimiento
solo en lectura (3,7 % de las mujeres y el 0,8 % de los varones) y en matematicas
(3,7 % de las mujeres y 6,8 % de los varones).

® Un entorno socioeconomico desfavorecido no es un obstaculo insalvable para la
excelencia en el rendimiento en ciencias. En el pais tipico de la OCDE, alrededor de
un cuarto de los alumnos de alto rendimiento en ciencias procede de un entorno
socioeconomico inferior a la media del pais. Algunos sistemas, sin embargo, son mas
propicios para que estudiantes procedentes de un entorno relativamente desfavorecido
se conviertan en alumnos de alto rendimiento: en Austria, Finlandia, Japon vy las
economias asociadas Hong Kong-China y Macao-China, un tercio o mas de los
alumnos de alto rendimiento en ciencias procede de un entorno socioeconémico con

sefiales de ser mas desfavorecido que la media del pais.

En algunos paises, los alumnos de origen inmigrante o de minorias lingiisticas
también destacan, aunque en otros paises, de manera notable en Alemania, Paises
Bajos y el pais asociado Eslovenia, son considerables las diferencias de rendimiento
entre los alumnos de origen inmigrante y los demas.

INDICADOR A
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cApiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Mientras que las competencias basicas se consideran generalmente importantes para la asimilacion de
nuevas tecnologias, las competencias de alto nivel son cruciales para la creacion de nuevos conoci-
mientos, tecnologias e innovacion. Para los paises cercanos a la frontera tecnolégica, esto implica que
la proporcion de trabajadores altamente cualificados en el mercado laboral sea un determinante im-
portante de crecimiento economico y desarrollo social. También hay pruebas crecientes de que los
individuos con habilidades de alto nivel generan relativamente gran cantidad de conocimientos y for-
mas de utilizarlos, lo que a su vez indica que invertir en excelencia puede beneficiar a todos. Esto
ocurre, por ejemplo, porque las personas altamente cualificadas crean innovaciones en diversas areas
(como organizacion, marketing, disefio) que benefician a todos o que estimulan el avance tecnologi-
co pionero. Segun el Estudio Internacional de Competencia de Adultos en Lectoescritura, el efecto
del nivel de habilidad en una desviacion estandar por encima de la media sobre el desarrollo econo6-
mico es alrededor de seis veces mayor que el efecto del nivel de habilidad en una desviacion estandar

inferior a la media.

Definicion y Comparacién de alumnos de alto rendimiento en PISA

Definiciones utilizadas en este indicador

Alumnos de alto rendimiento en ciencias: estudiantes competentes en los Niveles 5 y 6 de la evalua-
cion de ciencias de PISA 2006 (es decir, superior a 633,33 puntos).

Alumnos de alto rendimiento en lectura: estudiantes competentes en el Nivel 5 de la evaluacion de
lectura de PISA 2006 (es decir, superior a 625,61 puntos).

Alumnos de alto rendimiento en matematicas: estudiantes competentes en los Niveles 5 y 6 de la

evaluacion de matematicas de PISA 2006 (es decir, superior a 606,99 puntos).

Obsérvese que este indicador utiliza el término ‘alumnos de alto rendimiento’ como una forma
abreviada de referirse a estudiantes competentes en los Niveles 5 y 6 de ciencias en PISA 2006.
A menos que se especifique lo contrario, ‘alumnos de alto rendimiento’ no incluye necesaria-
mente a alumnos de alto rendimiento en lectura y matematicas. Los puntos limite de cada nivel
varian de acuerdo con el area curricular y los niveles de competencia no son equivalentes en
todas las areas curriculares. En otras palabras, no es lo mismo ser competente en los Niveles 5
y 6 en ciencias, matematicas o lectura. Debido a la diferente naturaleza y contenidos de las tres
areas de evaluacion, los puntos limite para los Niveles 5 y 6 de cada asignatura son diferentes

y pueden, por ello, dar como resultado proporciones distintas de alumnos de alto rendimiento.

Los alumnos de alto rendimiento pueden identificar, explicar y aplicar de forma consistente
conocimientos cientificos y conocimientos sobre ciencias en una variedad de situaciones coti-
dianas complejas. Pueden también relacionar distintas fuentes de informacion y explicaciones
y utilizar las pruebas de dichas fuentes para justificar sus decisiones. Demuestran de forma cla-
ra y consistente pensamiento y razonamiento cientifico avanzado, y utilizan sus conocimientos
cientificos para apoyar la resolucion de situaciones cientificas y tecnologicas desconocidas. Los
estudiantes de este nivel pueden utilizar conocimientos cientificos y desarrollar argumentos en
apoyo de recomendaciones y decisiones que giran en torno a situaciones personales, sociales

o globales.
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¢Cudl es el perfil de los alumnos de 15 afios de alto rendimiento en ciencias? — INDICADOR A4 CAPITULO A

Comparacién entre alumnos de alto rendimiento y alumnos
de buen rendimiento en ciencias

En este indicador se ha utilizado otro grupo de rendimiento para comparar a los alumnos de
alto rendimiento en ciencias con estudiantes con un nivel de rendimiento inmediatamente infe-
rior al de los primeros, los ‘alumnos de buen rendimiento’. Los alumnos de buen rendimiento
estan en el grupo de rendimiento del que pueden surgir, con mayor probabilidad, los futuros

alumnos de alto rendimiento.

Los alumnos de buen rendimiento en ciencias, lectura y matematicas son estudiantes competen-
tes en el Nivel 4 de la evaluacion de ciencias, lectura y matematicas de PISA 2006.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Distribucién de alumnos de alto rendimiento en ciencias entre paises

Segtin se muestra en el Grafico A4.1, la proporcion de alumnos de alto rendimiento en ciencias varia
ampliamente entre paises y, lo que es llamativo, la excelencia cientifica solo se relaciona débilmente
con el rendimiento medio de los paises. A pesar de que por término medio en todos los paises de la
OCDE el 9% de los alumnos de 15 afos alcanza el Nivel 5 en ciencias, y un poco mas del 1% llega
al Nivel 6, estas proporciones varian sustancialmente entre los paises. Por ejemplo, entre los paises
de la OCDE, siete tienen al menos un 13 % de alumnos de alto rendimiento en ciencias, mientras
que hay seis con un 5 % o menos. Entre las economias y paises asociados, el conjunto de proporciones
de estos alumnos de alto rendimiento también varia considerablemente de un pais a otro, habiendo
varios paises casi sin representacion en el Nivel 6 de ciencias. De los 57 paises participantes, 25 tienen
un 5 % o menos de alumnos de 15 afios que alcanza los Niveles 5 o 6, mientras que cuatro paises
tienen al menos un 15 %, es decir, tres veces mas. E1 20 % y el 18 % de todos los estudiantes de Fin-
landia y Nueva Zelanda, respectivamente, son alumnos de alto rendimiento en ciencias.

Entre los paises con puntuaciones medias similares en la evaluacion PISA hay una diferencia notable
en el porcentaje de alumnos de alto rendimiento. Por ejemplo, Francia tiene una puntuacion media
de 495 puntos en ciencias en PISA 2006 y una proporcion del 8 % de estudiantes con niveles altos de
competencia en ciencias (ambos muy cercanos a la media de la OCDE). Letonia, con 490 puntos,
también esta cerca de la media de la OCDE en ciencias, pero tiene solo un 4 % de estudiantes con
alto rendimiento, lo cual es menos de la mitad de la media del 9 % de la OCDE. A pesar de que Le-
tonia tiene un porcentaje reducido de estudiantes en los niveles mas bajos, el resultado podria indicar
una falta relativa de un conjunto de talentos altamente cualificados para el futuro. La variabilidad en
el porcentaje de alumnos de alto rendimiento en cada pais sugiere una diferencia en las capacidades
potenciales de los paises para dotar de talento local a las futuras industrias basadas en el conocimien-
to. Se advierte una variabilidad similar en lectura y matematicas con solo ligeras diferencias en los

patrones de estos resultados entre paises (Tabla A4.1a).

Alumnos de alto rendimiento en ciencias, lectura y matematicas

;En qué medida se extiende el talento de los alumnos de alto rendimiento en ciencias a otras areas
curriculares? El Grafico A4.2 examina la proporcion de alumnos de alto rendimiento en ciencias que

tambicn estan entre los alumnos de alto rendimiento en lectura y matematicas.

El Grafico A4.2 ofrece una imagen de los alumnos de alto rendimiento en las tres areas curriculares

en todos los paises de la OCDE. Las partes del diagrama sombreadas en azul representan el porcen-
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taje de los alumnos de 15 afios de alto rendimiento solamente en una de las tres areas curriculares de
la evaluacion, es decir, ya sea en ciencias, lectura o matematicas. Las partes del diagrama sombreadas
en gris muestran el porcentaje de alumnos de alto rendimiento en dos de las areas curriculares de la
evaluacion. La parte blanca en el medio del diagrama muestra el porcentaje de alumnos de 15 afos

de alto rendimiento en las tres areas curriculares de la evaluacion.

Grafico A4.2. Coincidencia de alumnos de alto rendimiento en ciencias, lectura
y matematicas por término medio en la OCDE
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Nota: Alumnos que no tienen alto rendimiento en ninguna de las tres materias: 82,1 %.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A4.2a.
StatLink Sw=r http://dx_doi .org/10.1787/664076271473

En todos los paises de la OCDE, el 4 % de los alumnos de 15 afios muestra alto rendimiento en las
tres areas curriculares de la evaluacion: ciencias, lectura y matematicas. Alrededor del 3 % de los
alumnos es de alto rendimiento tanto en ciencias como en matematicas, pero no en lectura, mientras
que un poco menos del 1 % de alumnos muestra alto rendimiento tanto en ciencias como en lectura,
pero no en matematicas, y mas del 1% de alumnos es de alto rendimiento tanto en lectura como
matematicas, pero no en ciencias. El porcentaje de alumnos de alto rendimiento tanto en ciencias
como en matematicas es mayor que los porcentajes de alumnos de alto rendimiento en ciencias y lec-

tura o en lectura y matematicas.

Merece destacarse que no todos los paises muestran los mismos patrones (Tabla A4.2a). Hay una
variacion significativa entre paises, por ejemplo, en los porcentajes de alumnos de alto rendimiento
en ciencias que son también alumnos de alto rendimiento tanto en lectura como en matematicas.
Dichos alumnos comprenden 9,5 % de los estudiantes de 15 afios de Finlandia, 8,9 % de Nueva Ze-
landa, 7,8 % de Corea, 7,0 % de Canada, 7,7 % de la economia asociada Hong Kong-China y 7,2 %
del pais asociado Liechtenstein, mientras que, en cuatro paises de la OCDE y 17 economias y paises
asociados, menos del 1 % de alumnos muestra alto rendimiento en los tres campos.
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Representacion de varones y mujeres entre los alumnos de alto rendimiento

En las tres areas curriculares y en todos los paises, las mujeres tienen las mismas probabilidades de
alcanzar un alto rendimiento que los varones. Por término medio en todos los paises de la OCDE, la
proporcion de alumnos de alto rendimiento en todas las areas curriculares es muy similar entre va-
rones y mujeres: como se muestra en laTabla A4.2b, el 4,1 % de mujeres y 3,9 % de varones son de
alto rendimiento en las tres areas curriculares, y el 17,3 % de mujeres y 18,6 % de varones son
de alto rendimiento al menos en una asignatura. Estos promedios, sin embargo, esconden una varia-
cion significativa entre paises y algunas diferencias significativas entre sexos en todas las areas curricu-
lares. A pesar de que la diferencia entre sexos en los alumnos de alto rendimiento solo en ciencias es
pequeda (1,1 % de mujeres y 1,5 % de varones), la diferencia entre sexos es significativa entre los
alumnos de alto rendimiento solo en lectura (3,7 % de mujeres y 0,8 % de varones) y solo en mate-

maticas (3,7 % de mujeres y 6,8 % de varones).

A pesar de que no hay diferencias en el rendimiento medio en ciencias de varones y mujeres, los
chicos tienden a mostrar una ventaja notable entre los alumnos de alto rendimiento. En ocho de
los 17 paises de la OCDE al menos con un 3 % tanto de varones como de mujeres entre los alumnos

de alto rendimiento en ciencias, hay proporciones significativamente mas altas de varones entre los

Grafico A4.3. Coincidencia de alumnos de alto rendimiento por sexo
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Los paises estdn clasificados en orden ascendente segun el porcentaje de alumnos de alto rendimiento en ciencias.
Fuente: Base de datos de OCDE PISA 2006, Tabla A4.2b.
StatLink Sr=r http://dx.doi .org/10.1787/664076271473
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alumnos de alto rendimiento en ciencias (Tabla A4.2b). No hay paises en los que haya proporciones
significativamente mas altas de mujeres entre los alumnos de alto rendimiento en ciencias. Por tér-
mino medio en todos los paises de la OCDE, casi la mitad de los alumnos de alto rendimiento en
ciencias (44 %) son alumnos de alto rendimiento en lectura y matematicas, mientras que este es el
caso del 50 % de mujeres y del 37 % de varones (Tablas A4.2a y A4.2b). El Grafico A4.3 muestra los
porcentajes de varones y mujeres de alto rendimiento que son también alumnos de alto rendimiento
en lectura y matematicas, en los paises con datos comparables.

Entorno socioeconémico de los alumnos de alto rendimiento

El indice de estatus econdmico, social y cultural (EESC) de PISA proporciona una medicion integral del
entorno socioeconomico del alumno. Este indice se deriva de informacion que incluye el maximo
nivel educativo alcanzado por los padres, el maximo estatus profesional de los padres y bienes del
hogar. Al alumno medio de la OCDE se le dio un valor de indice cero y alrededor de dos tercios de la
poblacion de alumnos de la OCDE obtuvo valores de indice entre -1y 1 (es decir, el indice tiene una
desviacion estandar de 1). Los datos de PISA de las tres evaluaciones realizadas hasta la fecha han de-

mostrado que el entorno socioeconomico y el rendimiento estan estrechamente relacionados.

El entorno socioeconémico esta relacionado con el rendimiento al menos por dos motivos. Primero,
los alumnos de familias con padres mas cualificados, con mayores ingresos y mejores recursos mate-
riales, educativos y culturales estan mejor posicionados para ofrecer ventajas educativas superiores
en el entorno doméstico, asi como oportunidades de aprendizaje mas ricas fuera del hogar en com-
paracion con los alumnos de entornos menos favorecidos. Segundo, dichas familias tienen frecuente-
mente muchas mas opciones para matricular a sus hijos y elegir centros educativos en los que el

alumnado procede de un entorno socioeconémico mas favorecido.

Grafico A4.4. Diferencia en el entorno socioeconémico entre alumnos
de alto rendimiento y alumnos de buen rendimiento
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Los paises estan clasificados en orden descendente de la diferencia en el indice de estatus econémico, social y cultural de PISA
(EESC) entre los alumnos de alto rendimiento y los de buen rendimiento.

Nota: Las diferencias significativas estan sefialadas con un tono mas oscuro.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A4.3.

StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664076271473
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Los alumnos de alto rendimiento tienden a proceder de un entorno socioeconomico relativamente fa-
vorecido (Tabla A4.3). Practicamente en todos los paises de los que se dispone de datos comparables,
los alumnos en la categoria de alto rendimiento proceden de familias con entornos socioeconomicos
comparativamente favorecidos. En toda la OCDE, el entorno socioeconémico medio de los alumnos de
alto rendimiento esta alrededor de dos tercios de la desviacion estandar por encima de la media del
entorno socioeconomico de la OCDE. El Grafico A4.4 muestra que, incluso comparando a los alumnos
de alto rendimiento con los alumnos de buen rendimiento (el grupo de rendimiento desde el que es mas
probable que surjan los futuros alumnos de alto rendimiento), las diferencias en el entorno socioecono-
mico en favor de los alumnos de alto rendimiento son estadisticamente significativas en todos los paises
de la OCDE (por término medio en todos los paises de la OCDE la diferencia es una desviacion estan-
dar de 0,26). Para cada pais, por termino medio, los alumnos de alto rendimiento tienden significativa-
mente a proceder de entornos socioeconémicos mas favorecidos que los alumnos que no estan entre los
de alto rendimiento, pero estan mas cerca de alcanzar esos niveles. En general, las diferencias en el en-
torno socioeconomico entre los distintos grupos de rendimiento son marcadas: cuanto mas favorecido
es el entorno socioeconomico, mayor es el rendimiento. Estas diferencias oscilan desde mas de la mitad

de una desviacion estandar en Portugal hasta mas de una décima en Austria.

Grafico A4.5. Porcentaje de alumnos de alto rendimiento con un entorno
socioeconomico (EESC) «inferior» o «igual o superior» a la media del EESC de la OCDE
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Los paises estdn clasificados en orden ascendente del porcentaje de alumnos de alto rendimiento con un entorno socioecondmico
inferior a la media de la OCDE.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A4.3.

StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664076271473

Sin embargo, no todos los alumnos de alto rendimiento proceden de un entorno socioeconomico
favorecido. El Grafico A4.5 muestra que mas de un quinto de los alumnos de alto rendimiento en
todos los paises de la OCDE procede de un entorno socioeconémico por debajo de la media de la
OCDE. En Espana, Japon, Polonia y Portugal, la proporcion de alumnos de alto rendimiento en
ciencias cuyo entorno socioeconomico es inferior al promedio de la OCDE supera el 30 % y esa
proporcion alcanza el 64 % y 75 % en las economias asociadas Hong Kong-China y Macao-China.
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A pesar de que un entorno desfavorecido no es una barrera insalvable para la excelencia, la medida
en que supone un obstaculo para alcanzarla varia de un pais a otro. Considerando el entorno so-
cioeconémico medio de cada pais, en un pais tipico de la OCDE alrededor de un cuarto de los alum-
nos de alto rendimiento en ciencias procede de un entorno socioeconémico por debajo de la media
de su pais (Tabla A4.3). En algunos paises, la posibilidad de que los alumnos procedentes de entornos
relativamente desfavorecidos se conviertan en alumnos de alto rendimiento es aun mayor. Por ejem-
plo, en Austria, Finlandia, Japon y las economias asociadas Hong Kong-China y Macao-China, un
tercio o mas de los alumnos de alto rendimiento procede de un entorno socioeconomico mas desfa-
vorecido que la media del pais. Por otro lado, en Estados Unidos, Francia, Grecia, Luxemburgo
y Portugal, asi como en los paises asociados Bulgaria, Israel y Lituania, el 80 % o mas de alumnos de
alto rendimiento procede de un entorno socioeconémico mas favorecido que la media del pais.

Origen inmigrante de los alumnos de alto rendimiento

En algunos paises, una proporcion significativa de alumnos (o sus padres) nacio fuera del pais. Los
alumnos que no hablan en su hogar la lengua utilizada en la ensefianza constituyen otra minoria im-
portante. Como se muestra en el informe Where Immigrant Students Succeed: A Comparative Review of
Performance and Engagement in PISA 2003 (OECD, 2005a), un origen inmigrante puede tener un im-
pacto significativo en el rendimiento del alumno. A pesar de que la proporcion de alumnos de origen
inmigrante parece no estar relacionada con el rendimiento medio de los paises, desde una perspecti-
va de equidad es importante comprender el efecto de las caracteristicas de estos origenes sobre la
proporcion de alumnos de alto rendimiento.

Esta seccion analiza los porcentajes de alumnos de alto rendimiento segan su condicion de inmigran-
tes y la lengua que hablan en su hogar en los paises y economias donde estos grupos de alumnos re-
presentan mas de 30 alumnos o el 3 % de la poblacion estudiantil. Los alumnos autoctonos son
alumnos que han nacido en el pais de la evaluacion y tienen al menos un progenitor que ha nacido en
el pais de la evaluacion. Los alumnos de origen inmigrante son alumnos cuyos padres nacieron en un

pais extranjero.

Como se muestra en el Grafico A4.6, hay mas alumnos de alto rendimiento en ciencias entre alumnos
autoctonos que entre alumnos de origen inmigrante, pero en parte esto refleja solo diferencias en los
entornos socioeconomicos. En efecto, en la mitad de los paises comparados, esta diferencia ya no es
significativa despues de tener en cuenta el entorno socioeconémico de los alumnos. La comparacion
de alumnos de alto rendimiento entre alumnos de origen inmigrante y alumnos autoctonos muestra
resultados diferentes en todos los paises. En algunos paises, los alumnos de origen inmigrante tienen
las mismas probabilidades de alcanzar un alto rendimiento que los alumnos autoctonos. Por ejemplo,
en Australia, Canada, Grecia, Irlanda, Noruega, Nueva Zelanda y Portugal, asi como en las economias
y paises asociados Federacion Rusa, Hong Kong-China, Israel, Jordania, Letonia, Liechtenstein, Ma-
cao-China, Montenegro y Serbia, no hay diferencias significativas en la proporcion de alumnos de alto
rendimiento autoctonos y de origen inmigrante.

La diferencia de excelencia entre alumnos de origen inmigrante y autoctonos refleja en parte patro-
nes y politicas migratorias diferentes. Los inmigrantes de alto rendimiento se encuentran por lo ge-
neral en paises con politicas de inmigracion relativamente selectivas que favorecen a las familias con
un mayor nivel educativo y recursos. Por ejemplo, las familias que se trasladan a Australia, Canada y
Nueva Zelanda suelen ser seleccionadas de acuerdo con caracteristicas que se consideran importantes
para la integracion, tales como titulacion académica y competencias lingiiisticas (OECD, 2005a). Sin

/ . . .. / .
embargo, otros palses no 1mponen O no pueden 1rnp0ner tales restricciones. Otra razon para las di-
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ferencias son los distintos entornos socioeconémicos. De hecho, en la mayoria de los paises la dife-
rencia entre alumnos autoctonos y alumnos de origen inmigrante no es significativa una vez que se

consideran los entornos socioeconémicos de los alumnos.

En los paises, hablar la lengua nacional o una lengua oficial reconocida en los centros educativos es
claramente una ventaja en el aprendizaje y la evaluacion. En estos casos, la lengua del hogar del
alumno favorece su integracion en el medio de instruccion. Por tanto, no es sorprendente que los

Griéfico A4.6. Diferencia en el porcentaje de alumnos de alto rendimiento
segtin su condicién de inmigrante
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de la diferencia en el porcentaje de los alumnos de alto rendimiento entre los
alumnos autdctonos y los de origen inmigrante.

Nota: Las diferencias significativas estan sefialadas con un tono mas oscuro.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A4 .4.

StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664076271473
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alumnos de hogares en los que se habla una lengua distinta a la nacional u oficial se enfrenten a de-
safios de aprendizaje adicionales, y una menor proporcion de estos alumnos tiende a alcanzar el alto
rendimiento. En gran medida, este patron sigue las distinciones entre alumnos autoctonos y alum-
nos de origen inmigrante. En la mayoria de los paises de los que se dispone de datos hay significati-
vamente menos alumnos que no hablan la lengua de la evaluacion en su hogar representados entre
los alumnos de alto rendimiento en ciencias. Las mayores diferencias a favor tanto de alumnos au-
toctonos como de alumnos que hablan la lengua de la evaluacion en su hogar tienen lugar en Alema-
nia, Paises Bajos y el pais asociado Eslovenia (Tablas A4.4 y A4.5). En Australia, Canada, Noruega,
Nueva Zelanda y los paises asociados Israel y Tanez, hay proporciones similares de alumnos que no
hablan la lengua de la evaluacion en su hogar y alumnos que si lo hacen representadas entre los
alumnos de alto rendimiento.

Algunos paises han tenido mas ¢xito que otros a la hora de promover la excelencia entre las minorias
lingiiisticas e inmigrantes. Hay lecciones que aprender de estos paises que pueden contribuir a mejo-
rar la excelencia y equidad en los resultados educativos.

Conceptos y criterios metodologicos

Las puntuaciones proceden de evaluaciones administradas dentro del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA), de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico
(OCDE). Los datos mas recientes y disponibles de PISA se recopilaron durante el afio escolar 2006.

La poblacion objetivo estudiada en este indicador han sido los alumnos de 15 anos. Operativamente,
abarca a los alumnos que tenian desde 15 afios y 3 meses (cumplidos) a 16 afios y 2 meses (cumpli-
dos) al comienzo del periodo de la prueba y que estaban matriculados en un centro de educacion
secundaria, independientemente del curso o del tipo de centro y de si estudiaban a tiempo completo

o parcial.

Otras referencias

Para mas informacion sobre PISA 2006, véase Informe PISA 2006: Competencias cientificas para el mundo del
manana, OCDE (2007a), Madrid, y Top of the Class: High Performing Learners in PISA 2006, OECD (2009a),

Paris. Los datos del Informe PISA estan tambi¢n disponibles en Internet en: www. pisa.oecd. org.

90 Panorama de la educacion  © Santillana 2009
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Economias y paises asociados

¢Cudl es el perfil de los alumnos de 15 afios de alto rendimiento en ciencias? — INDICADOR A4

CAPITULO A

Tabla A4.1a.
Puntuacién media y porcentaje de alumnos de alto rendimiento en ciencias, lectura y matematicas
Ciencias Lectura Matematicas
Alumnos
Alumnos de alto de alto Alumnos de alto
rendimiento rendimiento rendimiento

Nivel 5 Nivel 6 Nivel 5 Nivel 5 Nivel 6
(de 633,33 (mas de (mas de (de 606,99 (mas de
Puntuacién| a 707,93 707,93 Puntuacién| 625,61 Puntuaciéon| a 669,30 669,30
media puntos) puntos) media puntos) media puntos) puntos)
Media E.T. % ET. % ET. |Media ET. % ET. |Media ET. % ET. % ET.
Alemania 516 (3,8)] 10,0 (0,6)] 1,8 (0,2)| 495 (#4)| 9,9 (0,7)| 504 (3,9)| 11,0 (0,8)| 45 (0,5)
Australia 527 (2,3)] 11,8 (0,5)| 2,8 (0,3)| 513 (2,1)] 10,6 (0,6)| 520 (2,2)| 12,1 (0,5)| 4,3 (0,5)
Austria 511 (3,9)| 88 (0,7)| 1,2 (0,2)| 490 4,1)| 9,0 (0,7)| 505 (3,7)| 12,3 (0,8)] 3,5 (0,5)
Bélgica 510 (2,5)] 9,1 (0,5)| 1,0 (0,2)] 501 (3,0)] 11,3 (0,6)| 520 (3,0)| 16,0 (0,7)| 6,4 (0,4)
Canad4 534 (2,0)] 12,0 (0,5)] 2,4 (0,2)| 527 (2,4)] 145 (0,7)| 527 (2,0)| 13,6 (0,6)| 4,4 (0,4)
Corea 522 (34| 92 (0,8)] 1,1 (0,3)] 556 (3,8)] 21,7 (1,4)| 547 (3,8)| 18,0 (0,8)| 9,1 (1,3)
Dinamarca 49 (3,1)| 61 07| 0,7 (0,2)| 494 (3,2)| 5,9 (0,6)| 513 (2,6)| 10,9 (0,6)| 2,8 (0,4)
Espafia 488 (2,6)| 4,5 (0,4)] 03 (0,1)| 461 (2,2)| 1,8 (0,2)| 480 (2,3)| 6,1 (04| 1,2 (0,2)
Estados Unidos 489 4,2)| 75 06| 1,5 (0,2 m m| m m| 474 &0)| 64 ©7)] 1,3 (0,2
Finlandia 563 (2,0)] 17,0 (0,7)] 3,9 (0,3)| 547 (2,1)| 16,7 (0,8)| 548 (2,3)] 18,1 (0,8)] 6,3 (0,5)
Francia 495 (34)| 7,2 (0,6)] 0,8 (0,2)| 488 1) 7,3 (0,7)| 4% (3,2)| 9,9 07| 2,6 (0,5
Grecia 473 (3,2)| 3,2 (0,3)] 0,2 (0,1)] 460 (4,0)| 3,5 (0,4)| 459 (3,0)| 4,2 (05| 0,9 (0,2)
Hungria 504 (2,7)| 62 (0,6)| 0,6 (0,2)| 482 (3,3)| 47 (0,6)| 491 (2,9 | 7,7 0,7 2,6 (0,5)
Irlanda 508 (3,2)| 8,3 (0,6)| 1,1 (0,2)| 517 (3,5 | 11,7 (0,8)| 501 (2,8)| 8,6 (0,7)| 1,6 (0,2)
Islandia 491 (1,6)| 5,6 (0,5 ] 0,7 (0,2)| 484 (1,9 | 6,0 (0,5 | 506 (1,8)] 10,1 (0,7)| 2,5 (0,3)
Italia 475 (2,00 42 (03)| 04 (0,1)] 469 (24| 5,2 (04)| 462 (2,3)| 50 ©4)| 1,3 (0,3)
Japon 531 (3,4)| 124 (0,6)] 2,6 (0,3)| 498 (3,6)| 94 (0,7)| 523 (3,3)] 13,5 (0,8)| 48 (0,5
Luxemburgo 486 (1,1)| 54 (0,3)| 0,5 (0,1)| 479 (1,3)| 5,6 (0,4)| 490 (1,1)| 8,2 (05| 2,3 (0,3)
México 410 2,7 03 (0,1)| 0,0 al 410 3,1)| 06 (0,1)] 406 (2,9 | 0,8 (0,2)| 0,1 (0,0)
Noruega 487 (3,1)| 55 (04)| 0,6 (0,1)| 484 (3,2)| 7,7 (0,6)| 490 (2,6)| 83 (07| 2,1 (0,3)
Nueva Zelanda 530 (2,7)] 13,6 (0,7)| 4,0 (04)| 521 (3,0)| 159 (0,8)| 522 (24| 13,2 (0,7)| 5,7 (0,5)
Paises Bajos 525 (2,7)| 11,5 (0,8)] 1,7 (0,2)| 507 (2,9 | 9,1 (0,6)| 531 (2,6)] 15,8 (0,8)| 5,4 (0,6
Polonia 498 (2,3)| 6,1 (04)| 0,7 (0,1)] 508 (2,8)| 11,6 (0,8)| 495 (2,.4)| 8,6 (0,7)| 2,0 (0,3)
Portugal 474 (3,00 3,0 (04)| 0,1 (0,1)| 472 (3,6)| 4,6 (0,5)| 466 (3,1)| 49 (04)| 0,8 (0,2)
Reino Unido 515 (2,3)] 10,9 (0,5)| 2,9 (0,3)| 495 (2,3)| 9,0 (0,6)| 495 (2,1)| 8,7 (0,5)| 2,5 (0,3)
Repfiblica Checa 513 (3,5 | 98 (0,9| 1,8 (0,3)| 483 (4,2)| 9,2 (0.,8)| 510 (3,6)| 12,3 (0,8)| 6,0 (0,7)
Reptiblica Eslovaca | 488 (2,6)| 5,2 (0,5 0,6 (0,1)| 466 (3,1)| 54 (0,5 | 492 (2.8)| 8,6 (0,7 2,4 (0,4
Suecia 503 (2,4)| 6,8 (05| 1,1 (0,2)| 507 (3,4)] 10,6 (0,8)| 502 (2,4)| 9,7 (0,6)| 2,9 (0,4)
Suiza 512 (3,2)| 9,1 (0,8) 1,4 (03)] 499 (3,1)| 7.7 (0,7)| 530 (3,2)| 15,9 (0,7)| 6,8 (0,6)
Turquia 424 (3,8 09 (0,3)| 0,0 al 47 &2)| 2,1 (0,6)] 424 (4,9)| 3,0 (0,8 1,2 (0,5)
Media OCDE 500 (0,5)| 77 (0,1)| 1,3 (0,0)| 492 (0,6)| 86 (0,1)| 498 (0,5)| 10,0 (0,1)| 3,3 (0,1)
Argentina 391 (6,1)| 04 (0,1)] 0,0 al 374 (1,2)] 09 (0,2)] 381 (6,2)] 0,9 (0,3)| 0,1 (0,1
Azerbaiyan 382 (2,8)| 0,0 al a al 353 3,1)| 0,1 (0,1)] 476 (2,3)| 0,6 (0,3)| 0,2 (0,1)
Brasil 390 (2,8)] 0,5 (0,2)] 0,0 (0,00 393 3,7)| 1,1 (0,3)] 370 (2,9 | 08 (0,3)] 0,2 (0,1
Bulgaria 434 6,1 2,6 (05| 04 (0,2)] 402 (69| 2,1 (0,5 413 6,1)| 2,5 0,6)] 0,6 (0,3)
Chile 438 (43)| 1,8 (0,3)] 0,1 (0,1)| 442 (50)| 3,5 (0,6)| 411 (46)| 1,3 (0,3)] 0,1 (0,1)
Colombia 388 (3,4)| 0,2 (0,1)] 0,0 al 385 (5,1)| 06 (0,2)]| 370 (3,8)| 0,4 (0,2)| 0,0 (0,0)
Croacia 493 (2,4)| 4,6 (0,4)] 05 (O,1)| 477 (2,8)| 3,7 (04)| 467 (2,4)| 4,0 (0,5 ] 0,8 (0,2)
Eslovenia 519 (1,1)] 10,7 (0,6)] 2,2 (0,3)| 494 (1,00 53 (0,5 | 504 (1,0)] 10,3 (0,8)| 3,4 (0,4
Estonia 531 (2,5)] 10,1 (0,7)| 1,4 (0,3)] 501 (2,9)| 6,0 (0,6)| 515 (2,7)] 10,0 (0,6)| 2,6 (0,4)
Federacién Rusa 479 3,7 3,7 05| 05 (0,1)] 40 *3)| 1,7 0,3)| 476 (3,9 | 57 06| 1,7 (0,3)
Hong Kong-China | 542 (2,5)| 13,9 (0,8)| 2,1 (0,3)| 536 (2,4)| 12,8 (0,8)| 547 (2,7)| 18,7 (0,8)| 9,0 (0,8)
Indonesia 393 (5,7)| 0,0 al a al 393 (5,9 0,1 (0,00 391 (56)| 04 (0,2)] 0,0 a
Israel 454 (3,7)| 44 (05| 08 (0,2)| 439 (4,6)| 5,0 (0,5)| 442 43)| 48 (05| 1,3 (0,2
Jordania 422 (28| 06 (0,2)] 0,0 al 401 3,3)| 0,2 (0,1)] 38 (3,3)| 02 (0,1)] 0,0 a
Kirguizistin 322 (2,9 0,0 al a al 285 (3,5 | 0,1 (0,1)] 311 (34| 0,0 (0,1)] 0,0 a
Letonia 490 (3,00 3,8 (04)| 03 (0,1)| 479 (3,7)| 45 (0,5)| 48 (3,00| 55 (05| 1,1 (0,3)
Liechtenstein 522 (4,1)] 10,0 (1,8)] 2,2 (0,8)| 510 (3,9 | 9.8 (1,8| 525 4,2)| 12,6 (2,1)| 58 (1,2)
Lituania 488 (2,8)| 4,5 (0,6)| 04 (0,2)| 470 (3,0)| 44 (0,5)| 486 (2,9 | 7,3 (0.8)| 1,8 (0,4)
Macao-China 511 (1,1)| 5,0 (0,3)] 0,3 (0,1)| 492 (1,1)| 3,0 (0,3)] 525 (1,3)] 13,6 (0,6)] 3,8 (0,4)
Montenegro 412 1,1 03 (0,1)| 0,0 al 392 (1,2 04 (0,2)] 399 (1,4| 0,8 (0,2)| 0,1 (0,1
Qatar 349 (0,9 | 03 (0,1)] 0,0 (0,0 | 312 (1,2)| 0,6 (O,1)| 318 (1,0)| 05 (0,1)| 0,1 (0,0)
Rumania 418 4,2)| 0,5 (0,1)] 0,0 al 39 &7)| 03 (0,1)] 415 *2)| 1,1 (0,3)| 0,1 (0,1
Serbia 436 (3,00| 0,8 (0,2)| 0,0 al 401 (3,5 | 03 (0,1)] 435 (3,5)| 2,4 (0,4)| 0,4 (0,1)
Tailandia 421 2,1 04 (0,1)| 0,0 al 417 (2,60 03 (O1)] 417 (2,3)| 1,1 (0,2)| 0,2 (0,1
Taipei chino 532 (3,6)| 12,9 (0,8)| 1,7 (0,2)| 496 (3,4)| 47 (0,6)| 549 (4,1)| 20,1 (0,9) /11,8 (0,8)
Tanez 386 (3,00| 0,1 (0,1)] 0,0 al 380 4,00] 0,2 (0,1)| 365 (4,00| 05 (0,2)| 0,0 a
Uruguay 28 2,70 1,3 0] 01 ©1)] 413 34| 3,1 04| 427 (2,6)] 2,6 (04)] 0,6 (0,2

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds it}formacio’n acerca de los simbolos utilizados en ]ugar de los datos quefa[tan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A4.1b.
Porcentaje de alumnos de alto rendimiento en ciencias, lectura y matematicas, por sexo
Ciencias Lectura Matematicas

Diferencia Diferencia Diferencia

en los en los en los
porcentajes porcentajes porcentajes

de los de los de los

alumnos alumnos alumnos

de alto de alto de alto
rendimiento rendimiento rendimiento

entre entre entre

varones varones varones

Mujeres | Varones | ymujeres | Mujeres | Varones | ymujeres | Mujeres | Varones | y mujeres

% ET|% ET. |Dif. ET. |% ET.|% ET |Dif. ET. |% ET.|% ET. |Dif. ET.
& “Alemania 98 (0,8) 13,7 (1,1)] 3,8 (1,3)]12,9 (1,0)| 7,0 (0,8)| 60 (1,1)|12,0 (0,9)]18,7 (1,4)] 6,6 (1,4
g Australia 13,6 (0,8) 156 (1,00 2,1 (1,3)] 13,4 ©0,8)| 7,9 (0.8)| 55 (1,2)]13.2 (0,8)]19,5 (1,3)| -6,3 (1,4)
S Austria 8,6 (0,9 11,3 (1,0)| -2,6 (1,2)| 12,4 (1,2)| 57 (0,6)| 6,7 (1,2)|12,0 (0,9 |194 (1,4)| -7.4 (1,4)
s Bélgica 8,9 (0,7) 11,2 (0,7)| -2,3 (0,9 14,1 (1,0)| 8,7 (0,6)| 5,4 (1,2)]19,5 (1,1)|249 (1,1)| -54 (1,5
z Canada 13,2 (0,7) | 15,7 (0,7)| -2,5 (0,9)]17,7 (1,0)|11,3 0,8)| 6,5 (1,1)|148 (0,9 21,0 (1,00] -6,2 (1,1)
£ Corea 9,5 (IL,LH|11,1 (14| 1,6 (1,3)|27,3 2,00/163 (1,3)] 11,0 (2,3)|24,2 (2,0)|299 2,1)| -5,7 (2,6)
Dinamarca 58 0,6)| 7,8 (1,0)| -20 (1,00 7,6 ©8) | 41 07| 3,5 (09123 (1,0|151 (1,0)| -2,8 (1,2)
Espaia 41 (05| 56 (0,5 | -1,5 (0,6)| 24 04| 1,1 03)| 1,3 (05| 54 (0,6)| 90 07| -3,7 (0,7
Estados Unidos 8,2 (09100 (1,0)| 1,7 (1,1)] m m| m m| m m| 66 09| 86 (1,0)| -1,9 (0,9
Finlandia 20,2 (1,0) | 21,6 (1,1)| -14 (14)]23,7 (1,3)] 9,6 (0,8)| 14,1 (1,4)|21,1 (1,1)|27,8 (1,4)| -6,7 (1,4)
Francia 6,5 (0,9 96 (0,9 -3,2 (1,2)] 89 (0,9 55 08| 3,3 (09107 (1,0)]14,5 (1,2)| -3,8 (1,5)
Grecia 2,8 (05| 40 05| 1,2 ©7)] 47 O] 23 04| 24 ©7)| 3,6 06| 64 0,7 | -2,8 (0,8
Hungria 52 (0,8)] 84 (1,0)] 3.3 (1,2)| 6,5 (0,8 3,1 (05| 3.4 (08| 7,9 (1,0|126 (1,2)| -46 (1,3)
Irlanda 8,5 (0,8) 103 (1,0)| -1,8 (I,1)|146 (1,1)| 8,7 (1,0)| 59 (14| 83 (1,0)]12,3 (1,1)| -4,0 (1,4)
Islandia 6,0 (0,7)] 66 (0,7)| 0,6 (1,00| 8,3 (©,8)| 3.6 (0,6)| 4,7 (09 |11,9 (1,0)|134 (09| -1,5 (1,3
Italia 3,8 (04)] 54 05| -1,6 (0,6)| 67 (0,6)] 3,7 04| 3,0 ©7)| 41 (05| 84 0,7)| -43 (0,7)
Japén 13,1 (1,00[17,0 (1L,1)| -3,8 (1,6)]10,7 (1,2)| 8,1 (1,0)| 2,5 (1,7)[13.9 (1,3)]22,7 (1,5 | -8,8 (2,0)
Luxemburgo 44 05| 73 06| -29 09| 7,1 ©7)] 42 05| 29 08| 7,9 07132 0,8 -53 (1,0
México 0,2 (0,1)] 0,3 01y 01 ©1) 08 02| 03 ©2)| 04 (©2)] 05 (02| 1,2 (0,3)| 0,6 (0,3)
Noruega 55 07| 67 07| -12 (1,0[104 (1,00 52 ©7)] 52 (1,2)| 8,6 09 12,1 (1,0)| -3,4 (1,2)
Nueva Zelanda | 16,9 (1,1) | 184 (1,1)| -1,5 (1,6)[19,1 (1,2)|124 0,9 | 67 (1,5 161 (1,3)|21,9 (1,3)] -5,8 (1,9
Paises Bajos 11,2 (0,8)]150 (1,1)| -3,7 (L) |11,1 ©,8)| 7.2 (0,8)] 3,9 (09 |18,6 (1,2)|23,6 (1,3)| -5,0 (1,3)
Polonia 54 (0,6)] 81 07| -2,7 ©,8)[145 (1,1)| 87 ©8)] 58 (1,1)| 8,6 0,7)]12,6 (1,1)| 4,0 (1,1)
Portugal 23 (03)] 40 0,6)| -1,8 (0,6)| 57 07| 3,5 06| 21 ©8)| 3,7 05| 7.9 0,8 | -4,2 (0,9
Reino Unido 11,5 0,8) 16,0 (0,9)| -4,5 (1,1)[10,6 (0,8)| 7,5 (0,6)| 3,1 (0,8)| 84 (0,7)]139 (0,8)| -56 (1,0)
Repiiblica Checa | 11,2 (1,3)[ 11,9 (1,1)| 0,7 (149|129 (1,3)| 63 07| 66 (1,317,101 (1,8)]192 (1,3)| 2,0 (2,0
Reptiblica Eslovaca| 4,8 (0,5)| 6,7 (0,8)| -2,0 (09| 73 0.8)| 3,6 05)| 3,7 (08)| 89 (1,2)|130 (1,2)| 41 (1.4
Suecia 72 0,8 86 07)] 14 (1,1)[145 (1,1)| 7,0 (0,8 | 7,5 (1,00|11,6 (0,9 13,5 (1,00| -1,9 (1,3)
Suiza 98 (1,0) | 11,1 (0,9)| -1,3 (0,9)]104 (1,00| 51 (0.6)| 53 (0,9 203 (1,5)]24,8 (1,2)| -4,5 (1,3)
Turquia 0,9 (04)]| 09 (04| 00 ©O4| 29 ©8) 14 (05| 1,5 (06| 3,2 (1,00 50 (14| -1,7 (0,7
Media OCDE 80 (01)]100 02| -20 ©2[11,0 ©2)] 62 ©O1)| 48 02 |11,2 02155 02| -44 (02
4 Argentina 0,5 (0,2)| 04 (0,2)| 0,0 (03)] 1,3 04| 0,6 (0,3)| 0,7 (05| 1,1 (0,6)| 1,0 (0,3)] 0,1 (0,6)
< Azerbaiyan a al 00 (0,0 00 (00| 0,1 00 02 ©1) 0,2 ©1)] 09 (0.3)] 0,9 (0.4)| 00 (0,5
§ Brasil 04 (02)] 0,8 (0,3)| -04 (0,3)| 1.3 (04)| 09 (0.3)| 04 (04| 0,7 (0,3)| 1,4 (0,57 0,7 (0.4)
% Bulgaria 2,8 (0,6)] 3.3 (0,8)| 0,6 (0,6)| 29 (0,7 1.3 04| 1,6 0,6)| 24 (0,7)| 3,7 (1,0)| -1,3 (0,6)
g Chile 1,3 (0,5 | 24 (0,6)| -1,1 (0.8)] 3,7 0,7)| 3.4 (0,8)| 03 (09| 05 (0,2)| 2,3 (0,7)| -1,7 (0,8)
% Colombia 0,1 (0,1)] 0,2 (0,1 0,1 (0,2)| 0,8 (0,4)| 0,4 (0.2)| 0,4 (04| 0,3 (0,2)] 0,6 (0,3)] 0,3 (0,2)
% Croacia 48 (0,6)| 54 (05| 0,7 (07)] 56 (0,8 1,9 04)| 3,7 (0.9 3,0 (05| 64 (0,7)] -3,4 (0,7)
& Eslovenia 13,1 (1,0)[12,7 (1,0)| 0,5 (1,6)| 7,8 (0,9 | 2,7 0,5)| 50 (1,1)]12,5 (0,8)|14,8 (1,00| -2,3 (1,3)
£ Estonia 11,2 (1,00 [ 11,8 (1,00| 0,6 (1,2)] 9,2 (1,1)| 3,0 (04)| 6,2 (1,1)| 11,1 (1,0)13,9 (1,1)| -2,9 (1,2)
£ FederacionRusa | 3,4 (0,5 | 5,1 (07| -1,7 (0,7)| 2,3 (0,4)| 1,1 03)| 1,2 (0,5 | 6,3 (0,9 ] 8,6 (0,9 | -2,3 (0,9
& Hong Kong-China | 14,3 (1,2) [17,6 (1,3)| -3,2 (1,7))| 16,8 (1,4)| 88 (1,1)| 80 (1,9)|24,6 (1,8)[30,9 (1,6)| -6,4 (2,5
Indonesia 0,0 (0,0)| 0,1 0,0)| 0,0 (1) 0,1 (©1)] 0,0 0,0)| 0,1 (0,1)] 0,2 (0,1)| 0,6 (0,3)| -0,4 (0,3)
Isracl 3,9 (0,5)] 6,6 (0,9 | -28 (0,9 | 54 (0,7)| 46 (0.7 0,8 (09| 42 (0,6)| 79 (0,8)| -3,7 (0,9
Jordania 0,7 (02)] 0,6 0,3)| 0,1 (0,3)| 03 (1) 0,1 (O,1)] 02 (O] 0,1 (0,1)| 0,3 (0,2)| 0,2 (0.3)
Kirguizistin 0,0 (0,0)| 0,0 (0,1)] 0,0 (0,0)| 0,1 (0,1)] 0.1 (0,1)| 0.1 (0,1)| 0,1 (0,00 0,1 0,1y 0,0 (0,1)
Letonia 3,9 (0,5)] 43 (0,6)] 05 07| 65 0,8 25 0.5 | 4,1 09| 56 0,7)| 7.6 09| 2,1 (1,1)
Liechtenstein 12,3 25 12,2 (2.6)| 0,1 (3.8) [ 144 (3,3)| 46 @.1)| 98 *.3)[192 2,9 |17,7 BG.1)| 1,5 45
Lituania 54 (0,8)] 4.6 0,7 08 (07| 65 (0,8 2.3 04| 42 ©8)| 83 (1,0)| 9.8 (1,0)| -1.5 (1,0
Macao-China 40 (0,5 | 6,6 (0,6)] -2,5 (0.8)| 3,7 (0,5 | 2,4 (04| 1,3 (0.8)|14,2 (0,9)]20,6 (1,1)| -6,4 (1,5
Montenegro 0,2 (02)] 0,3 0,2y 0,1 (0,2)| 0,7 (©,3)] 02 (O,1)| 0,5 (0,3)] 07 (0.3)] 0,9 (0,3)| 0,2 (0.5)
Qatar 02 0.1y 04 (0,1)] 0,2 (0,2)| 0,6 (0,1)] 05 (0,2)| 0.1 (0.2)] 0,3 (0,1)] 0,9 (0,2)| -0,6 (0.2)
Rumania 0,2 (0,1)| 0,7 0.3)| 0,5 (03)] 0,5 (0,2)| 0,1 (0,1)| 0,3 (0,2)] 0,7 (0,3)| 1,8 (0,5)| -1,1 (0,5
Serbia 0,6 (0,2)| 1,0 (0.3)| 0,5 (03)| 04 (0,2)| 0,2 (0,1)| 0,2 (0,3)] 2,0 (0,5 ]| 3,7 (0,6)| -1,7 (0,7)
Tailandia 04 (0,1)] 0,5 (0.2)| 0,1 (03)] 04 (0,2)| 0,1 (0.1)] 0,3 (0.2)] 1,1 (0,3)| 1,6 (04| 0,5 (0,5
Taipei chino 134 (1,3) 158 (1.3)| 24 2.0)] 61 (1,0)| 3,5 (0,6)| 2,6 (1,2)]288 2,1)|347 (17| -59 (2,6)
Tinez 0,1 (01| 0,1 01| 00 (0,2)| 02 ©1)] 0,1 O1)] 00 (©O1)] 0,3 (02)| 0,7 (04| 04 (0.4)
Uruguay 1,0 0.3y 1,9 (0.4)| -0,9 (05| 3.7 (0,5 | 2.4 (0.5)| 1,3 (0.6)| 2,1 (0,5 | 4,3 (0,6)| -2,1 (0,6)

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan sefialados en negrita.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.

Para obtener mds iI}fDI‘maCiO/H acerca de los simbolos utilizados en ]ugur de los datos quefﬂ]tan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Economias y paises asociados

¢Cudl es el perfil de los alumnos de 15 afios de alto rendimiento en ciencias? — INDICADOR A4 CAPITULO A

Tabla A4.2a. [\ 4
Coincidencia de los alumnos de alto rendimiento en ciencias, lectura y matematicas

Alumnos de 15 afios que:

=
" )

g g g g g 85 £ £ |zsEs,
) ) S 4, S g% | 8 ) 3 SoEoC
B, 2 g Lo S2EE |2 2 . 2 R
£8& | E £ ES | EEE |E ,s|E &) Eg |EfS:g
ol T w ] s & ©%eg |8 s2|% 2 BF |£L5¢&s
c§% 55 § ¢ §E 5<% |§ £8|5 £8| 5% |cEZES
= 3} P} @ S oE S
= o E = g :..5 =8 £ g = w = | = o0 = g "c-gg.-ga
= g8 R R %8 |g49Ea|ggEs S a o £ g &
=} == =29 ,4_15 = .50 =R Q00| ¥ o =3 e L9

T 9L s ° ] < < Q9 o T ORo|®=2Eo ® & S =g x
s 8% © § © § © g ocf& |08l ot gs B SgEg¢
STE | T T o | YT |TTgg|T2Ee| TE |SFEwE
° 5y 83 £ £ Ecg |[Eg9g Eefg| B Ss29%
s =T @ @ @ @ @ @ n O TR N = I O N - ¥ @ AT owlR
% ET.| % ET.| % ET.| % ET.| % ET.| % ET.| % ET.| % ET.| % ET.
Alemania 79,6 (1,1)| 1,8 (0,2)| 2,3 04| 49 (0,6)| 09 (0,2)| 3,9 (04| 1,4 (0,3)| 52 (05| #4,2 (@3,1)
Australia 78,0 (0,8)| 2,8 (0,2)| 1,6 (0,2)| 45 (04)| 1,2 (0,2)| 4,0 (0,3)| 1,2 (0,1)| 6,6 (0,4)| 454 (1,8)
Austria 79,7 (1,2)| 1,1 (0,3)| 2,3 (0,3)| 6,7 (0,6)| 1,1 (0,3)| 3,4 (04| 1,2 (0,3)| 44 04| 44,1 (3,2
Bélgica 744 (0,8)] 0,6 (0,2)| 2,2 (0,2)]| 10,6 (0,6)| 05 (O,1)| 3,2 (0,3)| 2,8 (03)| 58 04| 57,5 (24
Canadi 74,3 (0,8)| 2,5 (0,3)| 3,6 04| 56 (04| 1,7 (0,2)| 3,2 (0,3)| 2,1 (0,3)| 7,0 (0,4)| 48,8 (2,1)
Corea 66,4 (1,5 0,2 (0,1)| 5,7 (0,6)| 10,0 (0,8)| 0,6 (0,2)| 1,7 (04| 7,6 (0,7)| 7,8 (0,8)| 75,8 (3,2)
Dinamarca 84,0 (0,8)| 0,6 (0,2)| 1,2 (0,3)| 6,7 (0,5| 04 (©O,1)| 2,8 (0,5 | 1,3 (0,3)| 3,0 (0,5 | 43,7 (5,2)
Espaiia 90,5 (0,6)| 1,5 (0,2)| 0,6 (0,1)| 3,8 (0,3)| 0,2 (0,1)| 2,4 (0,3)| 0,3 (0,1)| 0,8 (0,2)| 156 (2,8)
Estados Unidos m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Finlandia 67,2 (1,00 2,9 (0,3)| 3,3 04| 69 (0,6)| 2,1 (0,3)| 6,3 (0,5 | 1,7 (0,3)| 9,5 (0,5 45,6 (2,0)
Francia 82,7 (1,001 1,3 (0,2)| 2,7 (0,5 | 5,6 (0,5| 0,8 (0,2)| 3,1 (0,4)| 0,9 (0,2)| 2,8 (0,4)| 353 (3,8
Grecia 91,8 (0,6)| 1,0 (0,2)| 1,6 (0,3)| 2,8 (0,3)| 0,5 (0,2)| 1,0 (0,2)] 0,4 (0,1)| 0,9 (0,2)| 259 (5,2)
Hungria 86,9 (1,00| 1,1 (0,2)| 1,1 (0,3)| 4,3 (0,5 | 04 (©0,2)| 2,9 (04| 0,7 (0,2)| 2,4 (04)| 352 (3,8
Irlanda 82,7 (0,9 | 1,5 (0,3)| 3,9 (0,5 | 2,7 (04| 1,7 (0,3)| 1,5 (0,3)| 1,3 (0,2)| 48 (0,5| 50,5 (3,8)
Islandia 84,6 (0,7)| 0,9 (0,2)| 1,5 (0,3)| 6,3 (0,4)| 0,4 (0,2)| 2,3 (0,4)| 1,3 (0,3)| 2,8 (0,3)| #44 49
Italia 89,3 (0,6)| 1,2 (0,1)| 2,7 (0,3)| 2,8 (0,3)| 0,6 (O,1)| 1,5 (0,2)| 0,6 (0O,1)| 1,3 (0,2)| 27,4 (2,7)
Japon 76,0 (1,1)| 3,0 (0,3)| 1,5 (0,3)| 6,3 (0,6)| 1,2 (0,2)| 53 (0,5]| 1,1 (0,2)| 55 (0,5 36,8 (2,2)
Luxemburgo 86,6 (0,6)| 0,7 (0,1)| 1,5 (0,2)| 5,0 (04| 0,6 (O,1)| 2,1 (0,3)] 1,0 (0,2)| 2,5 (0,3)| 42,4 (4,0
México 98,6 (0,2)| 0,1 (0,1)] 0,4 (0,1)| 0,6 (0,2)| 0,0 (0,00] 0,1 (0,00 0,1 (0,00| 0,0 (0,0) c c
Noruega 85,1 (0,9 | 0,8 (0,2)| 2,9 (0,5 | 4,5 (0,5| 0,7 (0,2)| 1,8 (0,3)| 1,3 (0,3)| 2,7 (0,3)| 451 (3,6)
Nueva Zelanda 73,2 (1,00 2,2 (0,3)| 3,5 04| 45 (04| 2,2 (0,3)| 42 05| 1,2 (0,3)| 89 (0,6)| 50,8 (2,7)
Paises Bajos 75,8 (1,00 1,3 (0,3)] 1,2 (0,3)| 8,3 (0,8)| 0,5 (0,2)| 55 (0,5 | 1,6 (0,3)| 58 (0,5 | 44,0 (3,1)
Polonia 82,6 (0,9)| 08 (0,2)| 51 (04)| 3,6 (04| 09 (0,2)| 1,4 (0,3)| 1.9 (03)| 3,7 04| 541 (43
Portugal 91,5 (0,6)| 0,4 (0,1)| 2,1 (0,3)| 2,6 (0,3)| 0,4 (0,1)| 0,9 (0,2)| 0,8 (0,2)| 1,5 (0,2)| 46,4 (4,8)
Reino Unido 81,8 (0,7)| 3,5 (0,3)| 1,7 (0,2)| 2,2 (0,3)| 1,9 (0,3)| 3,4 (04| 0,5 (0O,1)| 49 (0,3)| 359 (1,9
Republica Checa | 78,2 (1,2)| 1,2 (0,2)| 1,6 (0,2)| 7,1 (0,6)| 0,6 (0,2)| 4,2 (0,5 | 1,4 (0,3)] 55 (0,6)| 474 (3,2)
Republica Eslovacal 86,2 (0,9)| 0,8 (0,2)| 1,6 (0,3)| 54 (0,7)| 0,5 (0,1)| 2,2 (0,3)| 1,0 (0,2)| 2,3 (0,3)| 40,6 (3,5
Suecia 81,9 (1,00| 0,9 (0,3)| 3,8 (0,5 | 4,5 (0,6)| 0,8 (0,2)| 2,1 (04| 1,9 04| 41 (0,3)| 51,8 (3,4
Suiza 75,5 (1,2)| 0,7 (0,1)| 0,9 (0,2)| 11,7 (0,6)| 0,3 (0,1)| 44 (04| 1,5 (0,2)| 50 (0,5 48,0 (2,8)
Turquia 94,6 (1,3)| 0,1 (0,1)| 1,1 (0,3)| 2,8 (0,8y| 0,1 (0,00| 0,4 (0,2)| 0,6 (0,3)| 0,4 (0,2) c c
Media OCDE 82,1 (0,2)| 1,3 (0,0)| 23 (0,1)| 53 (01)| 0,8 (00)| 28 (0,1)| 14 (0,1)| 41 (0,1)| 44,1 (0,7)
Argentina 98,1 (0,4)| 0,2 (0,1)| 0,7 (0,2)| 0,7 (0,3)| 0,1 (0,00| 0,2 (0,1)| 0,1 (0,1)| 0,1 (0,1) c c
Azerbaiyan 99,0 (0,3) a al 0,1 (0,1)] 0,9 (0,3) a al 0,0 (0,00 0,0 (0,0) a a c c
Brasil 98,1 (0,4)| 0,1 (0,1)| 0,7 (0,2)| 0,4 (0,1)| 0,1 (0,00| 0,2 (0,1)] 0,2 (0,1)| 0,2 (0,1) c c
Bulgaria 9%,4 (1,00 1,1 (0,3)| 09 (0,3)| 1,4 (0,4)| 0,4 (0,2)| 1,0 (0,3)| 0,2 (0,1)| 0,6 (0,2)| 18,3 (5,7
Chile 94,9 (0,8)| 0,8 (0,2)| 2,4 (0,5]| 0,5 (0,2)| 04 (0,2)| 0,3 (0,1)|] 0,3 (0,1)| 0,4 (0,1) c c
Colombia 99,0 (0,4)| 0,1 (0,00 0,5 (0,2)| 0,3 (0,2)| 0,0 (0,00| 0,1 (0,0)|] 0,0 (0,0)] 0,0 (0,0) c c
Croacia 91,7 (0,7| 14 (02)| 1.4 (0,3)| 1,6 (0,3)] 08 (0,2)| 1,6 (0,2)| 02 (O,1) 1,3 (02)| 264 (3,8
Eslovenia 81,9 (0,6)| 2,8 (0,3)| 0,6 (0,2)| 4,3 (0,5| 1,0 (0,2)| 58 (0,5| 0,3 (0,1)| 3,3 (0,4)| 257 (2,8)
Estonia 83,3 (1,00| 2,5 (04| 1,0 (0,3)| 3,8 (0,4)| 0,7 (0,2)| 44 (04| 04 (0,2)| 3,9 (0,5]| 34,0 (3,2
Federacion Rusa 90,6 (0,9)| 1,2 (0,3)| 0,6 (0,1)| 44 (0,6)| 0,2 (0,1)] 2,2 (0,3)| 0,3 (0,1)| 0,6 (0,1)| 153 (3,4
Hong Kong-China | 68,5 (1,1)| 1,1 (0,3)| 2,2 (0,3)| 10,9 (0,6)| 0,5 (0,1)| 6,6 (0,5| 2,5 04| 7,7 (0,6)| 48,3 (2,3)
Indonesia 99,6 (0,2) a al 0,0 (0,00 04 (0,2)| 0,0 (0,00 0,0 (0,00 0,0 (0,0) a a c (0,0
Israel 89,6 (0,9)| 1,6 (0,4)| 1,8 (0,3)| 2,7 (0,4)| 0,9 (0,2)| 1,1 (0,2)| 0,6 (0,3)| 1,7 (0,2)| 31,7 (3,9
Jordania 99,1 (0,2)| 0,5 (0,2)| 0,2 (0,1)| 0,1 (0,1)| 0,1 (0,00| 0,1 (0,1)| 0,0 (0,0)| 0,0 (0,0) c c
Kirguizistan 99,9 (0,1)| 0,0 (0,0)| 0,1 (0,1)| 0,0 (0,0 a al 0,0 (0,00] 0,0 (0,0) a a c c
Letonia 90,3 (0,8)| 0,8 (0,2)| 1,9 (0,3)| 3,0 (0,3)| 04 (0,2)| 1,4 (0,3)| 08 (0,2)| 1,5 (0,2)| 358 (5,6)
Liechtenstein 79,2 (2,1)| 1,0 (0,6)| 1,1 (0,8)| 6,5 (1,6)| 0,5 (0,5 | 3,7 (1,3)| 1,1 (0,7)| 7,2 (1,4)| 594 (11,2
Lituania 88,5 (0,9)| 0,7 (0,2)| 1,4 (0,3)| 4,5 (0,5 | 0,3 (0,1)| 2,0 (0,4)| 0,6 (0,2)| 2,0 (0,3)| 40,8 (4,9
Macao-China 81,2 (0,7)| 0,5 (0,2)| 0,8 (0,2)| 11,9 (0,8)| 0,1 (0,0)| 3,4 (04| 0,8 (0,2)| 1,3 (0,2)| 24,2 (3,6)
Montenegro 98,8 (0,2)| 0,0 (0,00 0,2 (0,1)| 0,6 (0,2)| 0,1 (0,1)| 0,1 (0,00| 0,1 (0,1)| 0,1 (0,1) c c
Qatar 99,0 (0,1)| 0,1 (0,0)| 0,3 (0,1)| 0,3 (0,1)| 0,1 (0,1)] 0,1 (0,00] 0,1 (0,1)| 0,1 (0,1) c c
Rumania 98,3 (0,4)| 0,1 (0,1)| 0,2 (0,1)| 0,9 (0,2)| 0,0 (0,00)| 0,3 (0,1)| 0,0 (0,0)| 0,0 (0,0) c c
Serbia %.,8 (0,4)| 0,2 (0,1)| 0,1 (0,1)| 2,2 (0,4)| 0,0 (0,00)| 0,5 (0,2)| 0,1 (0,0)| 0,1 (0,0) c c
Tailandia 98,4 (0,3)| 0,1 (0,1)] 0,2 (0,1)| 1,0 (0,2)| 0,0 (0,00] 0,2 (0,1)| 0,0 (0,0)| 0,1 (0,1) c c
Taipei chino 67,0 (1,4| 0,8 (0,2)| 0,2 (0,1)| 17,7 (0,9)| 0,1 (0,1)| 9,8 (0,6)] 0,5 (0,1)| 3,9 (0,5 26,9 (2,49
Tanez 99,3 (0,3)| 0,1 (0,0)|] 0,1 (0,1)| 0,4 (0,2)| 0,0 (0,0)| 0,1 (0,0)|] 0,0 (0,0)| 0,0 (0,0) c c
Uruguay 94,2 (0,5 04 (0,1)|] 2,0 04| 2,0 (0,3)| 0,3 (0,1)| 04 (0,1)|] 04 (0,1)] 0,4 (0,1) c c

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte Ia Guia del lector.
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CAPITULO A

Tabla A4.2b.

Coincidencia de los alumnos de alto rendimiento en ciencias, lectura y matematicas, por sexo

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Mujeres que:

Porcentaje

§ *2 *g ‘2 *2 “g *g £ ‘2 de mujeres

B, | 2 8 g SeE |8 g2 . 2. dealto
£E £ E £ EZE |E £l = £ E £ | rendimiento
JEE fa | 5. | EF | G22I 0% B2 5,2 EE | enciencias,

2%F 8% | 2R | E§ | ERE|: ZE| gEf EE | quesom

SEs | S8 | 28 | 2% | 285 |2gfs5|2558 Sg | tambin

'cté: ru: <2 § = 8o 8% o c-g&c ] de alto
g__ag g ) g .-g.d__)g %.gsg .g;_a%g %% rendimiento
sE% | 5% | 5% | 5% | 5s% 55fE/gEfi g | cnlecwny
(=B "Rl @ @ @ @ @ @ w0 B O P B o= N @ O matematicas

% ET.|% ET.|% ET.|% ET.|% ET.|% ET|% ET.|% ET| % ET
& "Alemania 81,2 (I,)] 1,3 04 42 06 28 05| 1,3 03] 1,7 ©03)] 1,9 06)] 55 06 558 *6)
S Australia 791 09| 27 04| 30 04| 27 04| 20 (03) 20 ©03)] 1,6 ©2)] 69 ©5] 508 29
$ Austria 81,0 (14)] 09 04| 43 ©7) 42 06| 1,7 04| 14 03)] 1,8 04| 46 04 536 *8)
= Bélgica 756 (1,2)] 05 02)] 3,7 05| 81 07| 07 (02) 1,7 ©03)| 37 ©04)] 60 06| 674 35
¢ Canada 749 (1,0 20 04| 58 O8] 36 OH 25 04| 17 ©02)] 26 ©3) 69 05 527 (29
£ Corea 658 (2,1)] 01 ©01)] 91 (1,1 62 08| 08 (03)] 05 (02)] 94 (1,1 81 (1,1)| 847 &4
£ Dinamarca 848 (1,0 04 (02)| 20 ©4) 55 O8] 05 02| 1,6 ©O4] 1,8 ©5)] 33 O3 573 (62)
Espafia 920 07| 14 03)] 09 02)| 26 03)] 03 (©01)] 1,6 ©03)] 03 ©1)] 08 (©2)| 205 @&8)
Estados Unidos m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Finlandia 66,7 (13)] 2,5 04| 61 08| 44 07| 36 (05| 28 04 26 04 114 O8] 562 28
Francia 834 (1.2)] 09 (02)| 42 ©8) 47 06| 08 04| 2,1 ©O4] 11 ©03) 27 06 422 (65
Grecia 922 08| 08 03)] 26 04| 1.8 04| 07 (03)] 05 (02)] 05 ©2)] 08 (©2)| 288 (78
Hungrfa 886 (1.2)| 07 03)| 21 ©4) 29 04| 07 03)] 1,2 ©O4] 1,1 ©3) 26 ©5) 504 (71)
Irlanda 822 (1, 08 04| 62 08| 14 05 23 05 07 03)] 1.7 04| 32 05| 525 (62
Islandia 842 (1) 12 04| 25 ©5) 53 06| 06 03)] 14 (05| 20 06| 12 ©3)] 534 (90
Italia 90,0 07)] 05 (02) 40 04| 1.6 (03)] 09 (02) 07 (02)] 06 ©1)] 01 (©1)] 300 &8)
Japén 790 (1.6) 29 04 25 05| 42 07 18 03)] 32 ©5] 12 ©3) 53 ©7 400 (G4
Luxemburgo 881 07| 06 0| 27 04| 34 06| 07 02| 08 02| 14 03)] 23 04| 522 (59
México 987 (03)| 01 O1) 06 O 04 O 00 (00| 01 .1 01 ©O) 00 ©O0) 173 (162)
Noruega 849 (1,0)| 06 ©2) 48 09| 30 06| 1,0 03)] 1,1 04| 1.8 06| 28 06| 506 (8
Nueva Zelanda 729 (15| 22 05)] 55 06| 32 06| 33 05| 26 06| 16 04 88 O7 520 (G2
Paises Bajos 7713 (L) 12 04)] 22 05| 71 09| 07 (02) 33 06| 22 04| 60 ©6| 531 @2
Polonia 82,1 (12)| 04 (02)| 7.7 ©7)) 24 O] 1.2 04| 06 (02)| 23 04| 33 ©4) 60,1 (55
Portugal 23 08| 03 01)] 32 05| 14 04 05 (02)] 03 02)] 08 ©3) 1.2 ©2)] 51,8 84
Reino Unido 838 (09| 26 04| 26 ©3) 14 03| 27 04| 1,6 03)] 07 ©02)] 46 ©5] 403 (35
Repiblica Checa 776 (1,8)] 1,1 03)] 3.1 05| 59 09| 1,0 03) 25 ©05] 22 ©5] 65 ©9| 583 37
Repiiblica Eslovaca | 87,3 (L)| 0,5 (02)| 27 (06)] 39 08| 07 02| 1,1 ©02) 14 04| 25 04 528 G6)
Suecia 80,6 (1,3) 06 ©3)| 61 08| 34 08| 1.1 03] 09 03)] 27 06)] 46 05| 645 (53
Suiza 770 (15| 06 02)] 1.6 03| 93 07| 05 (02)| 27 ©4| 24 ©4)] 60 ©7 615 (@4
Turquia 949 (13)| 0,1 O] 1,7 06| 1,7 06| 01 (01)] 04 (02| 08 ©4) 04 02 428 (143)
Media OCDE 827 (02)| L1(01)| 37 (01) 37 (01)] L2 (01)] L5 (01)| L9 (01)| 41 (01)] 501 (1,2)
g Argentina 97,7 0,5 0,1 O] 10 03| 0,7 (05| 00 (00| 02 (02| 01 (©2| 01 ©O 171 Q1,0
E Azerbaiyan 99,1 (0,3) a a| 0,0 (0,00 0,8 (0,3) a a a a| 0,1 (0,0) a a a a
S Brasil 982 04| 01 O 1.0 03| 03 ©OH 01 O] 01 O 02 @O 02 O 41,3 (18,0
% Bulgaria 95 (1,1)] 1,0 04| 1.6 05| 1.0 04| 05 (03)] 07 ©03)] 02 ©1)] 05 ©2)] 194 (5.2
£ cCnile 95,5 09| 06 03)] 29 06| 01 O 05 (03] 01 O] 02 O 02 OV 137 (78
& Colombia 99,0 05| 01 ©1)] 07 04 02 O 00 00 00 ©0 01 ©1)] 00 00 299 @66
> Croacia 9,8 09| 1,3 03)] 25 05| 07 (03)] 14 04| 06 (03)] 03 (02| 14 (03)] 302 (68
£ Eslovenia 81,7 (1,0)] 28 04| 1,1 ©4) 35 O] 1,9 04| 42 (06| 05 ©02)] 43 06 325 3G9
§ Estonia 834 (1,3)] 23 04| 20 05 26 04 1,2 03)] 24 (05| 08 04 52 ©8) 465 9
§ Federacién Rusa 91,5 09| 09 0,2)| 1.0 02)| 38 (06| 02 ©O1)] 1,5 ©OH 03 ©1] 07 ©2)] 21,5 (55
Hong Kong-China | 70,1 (19| 1,0 04| 36 05| 84 (1,)) 07 (©3) 37 05| 36 08| 89 09| 619 (37
Indonesia 9.7 ©02)] 1,1 ©3)] 01 O 02 O 00 00 a a 00 ©0 45 ©7 00 (00
Israel 91,0 (1,)| 1,0 02)] 25 06| 1.9 04| 10 (02| 05 (02| 07 ©3)] 1,1 ©2| 307 (67
Jordania 990 02| a a 02 OB 00 OO 01 O] 01 O] 00 ©0) a a 46 (95
Kirguizistan 999 O1)] a a 01 O 00 00 a a 00 ©0 00 ©0 a a 00 (00
Letonia 90,0 (1,00] 0,8 (0,3)| 3,0 (0,5 2,0 (05| 06 (0,2 0,7 (02| 1,2 (0,3 1,7 OHH] 435 (7,1
Liechtenstein 775 32) 08 07 20 (1,5 63 @0 08 (08| 12 09| 20 (14| 97 @4 788 (1,7
Lituania 880 (1, 08 (03) 24 08 32 O 04 02| 1,5 04 1,0 04 27 ©5)] 499 G1)
Macao-China 83,8 (0,9 06 (03)] 1,3 ©03) 98 (I, 0,1 O] 22 ©OH 1,1 ©2)] 1,1 ©3)] 282 (6
Montenegro 98,7 (03)| 00 00)] 04 © 05 02 02 (02)] 01 O] 01 ©1)] 01 O 404 (358)
Qatar 9.1 02)] 01 ©1)] 04 O 02 O 01 (O] 00 ©0 01 @O 01 O 350 (20,8
Rumanfa 98,8 (04| 0,1 01) 04 02| 06 (03] 01 (00 01 O] 01 ©1)] 00 ©O) 34 (10.2)
Serbia 97,5 0,5 02 O 02 OB 1,6 05 01 (O] 02 O 01 @O 01 OV 92 (11,2
Tailandia 98,5 (0,3)| 0,1 @1 02 ©1)] 09 (03] 00 (00| 01 © 01 @1 0,1 O 198 (146
Taipei chino 700 2,1)] 08 02)| 03 O] 156 (1,2)| 02 ©1)] 7,6 08| 08 (03) 48 (08| 361 *0)
Tonez 99,5 (0,3)| 0,1 @1 0,1 ©1)] 02 (02| 00 (00| 01 O 00 ©0) a a 00 (00
Uruguay 9.6 (0,6) 03 0,3 27 05| 1,2 04| 03 (02)] 01 O 05 ©2] 03 O 282 (150

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds irlformacién acerca de los simbolos utilizados en Iugax de los datos quefaltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Economias y paises asociados

¢Cudl es el perfil de los alumnos de 15 afios de alto rendimiento en ciencias? — INDICADOR A4 CAPITULO A

Tabla A4.2b. (continuacién) A4
Coincidencia de los alumnos de alto rendimiento en ciencias, lectura y matematicas, por sexo

Varones que:

I} ] [} ] =} 1] =} =] =] .
g = =1 = .5 | = =1 =1 Porcentaje de
gnm 8 R 2 2 gj;‘: 2 2 - .& ,  |varonesdealto
| ;S_. E E E B E g g E g £ 8 § E rendimiento
588 EE T 'g*g E.&? = E § = = g 'g 8 en ciencias,
285 BES | BE | EE | EE|ElsE B 48 EE | queson
- 2.8 23 S5 225 |SE825(28¢885| 23 también
T 9 g o "= I "0 o |RO%R | ®5% o R dealto
s E3 9§ ¢ § o § 9§ = o§ES| 9B E = 9 rendimiento
8T s | To Te To | Tte |TTl8e|T28e T=
s &% 2= o= o = €25 E.c5|58285% £ enlectur:ay
22 28 28 28 25|25 Ea 258 25 matematicas
% ET.|% ET.|% ET.|% ET.|% ET.|% ET.|% ET | % ET. % E.T.
Alemania 78,0 (1,5 2,2 04| 06 (0,2) 68 (09| 05 (03)] 60 0,7 09 (03) 50 (0,7 363 (3,6
Australia 769 (1,3)| 28 03)] 03 O1) 63 (06| 04 ©1)] 60 04 08 (02| 64 07 41,0 @7
Austria 785 (15| 13 03)] 04 O1) 92 (09| 04 ©2)| 53 08| 07 ©3)] 42 ©5)| 371 &1
Bélgica 733 (L] 06 02)] 09 (02)] 12,8 (0.8)| 03 ©1)] 46 04 1.9 ©03)] 56 04 504 (33
Canad 737 (10| 29 04)] 15 02)] 75 06| 1.0 ©3) 47 05 1.7 ©4] 7.1 ©5)] 455 (25
Corea 670 1) 03 (02)| 24 4| 137 (1,2] 05 (02)| 28 (08| 59 ©8)| 7.6 09| 684 48)
Dinamarca 832 (1,1)|] 0,8 (04)| 0,5 (03)| 79 (0,7 04 (0,2 40 (08| 0,7 (03)| 2,6 0,7 334 (7,2
Espana 89,1 (08| 1,6 03)] 02 ©.1)] 49 ©5| 01 ©1] 33 ©3)] 02 O 07 ©2)] 121 @28
Estados Unidos m m| m m m m| m m m m| m m m m| m m m m
Finlandia 677 (14| 34 05| 05 03)] 94 (08| 06 ©2)| 99 09 08 ©3)] 77 ©7 356 (G0
Francia 819 (13) 17 0.3)] 12 04| 65 (09| 07 (03)] 43 ©6) 08 (03| 29 05| 304 40
Grecia 913 (09| 1,2 03)| 07 4| 38 (05 04 (01| 14 (03)] 03 ©2)] 1.0 ©3) 239 (G7)
Hungria 854 (1.2)| 1,5 (03)| 03 02)) 56 08| 03 (01)] 44 (08| 03 (©02) 23 O4) 268 *3)
Irlanda 832 (14)] 19 04| 1.6 05| 39 07 11 ©O4] 23 04 1,0 03)| 50 ©7)| 488 (7
Islandia 850 (1,0) 10 02)) 05 (02) 7.2 ©O8)] 02 ©1)] 31 ©5| 06 ©03)| 24 ©O4| 365 “8)
Italia 886 (0.8) 13 (02) 14 (02) 41 05| 04 ©1)] 24 ©3) 06 O] 14 ©3)] 255 @1
Japén 730 (1e) 31 (05| 06 (03) 84 (09| 06 ©2)| 74 O 1.1 (©03)] 58 07 344 G7
Luxemburgo 851 (0,9 09 (02)| 04 02 65 O 04 (02)] 33 (05| 07 ©02)| 2,7 O4) 366 G7)
México 98,5 (0,3)| 0,1 (0,1)| 02 (0,1)] 09 (0,3)| 00 (0,00 02 (O, 0,1 (0,00 00 (0,0) 94 (59
Noruega 854 (1,2 10 0.2)) 12 (03) 59 07| 04 (02)| 26 05| 08 02| 27 04| 408 #7)
Nueva Zelanda B35 (13| 22 04 13 04 59 07| 11 04| 60 O 09 ©O4| 91 09| 496 G8)
Paises Bajos 743 (13)| 14 ©03)] 03 O1)] 94 (1,0| 03 ©2)| 76 09| 1.0 ©03)] 56 07| 374 (39
Polonia 831 (1.2)] 12 (03)] 24 ©4) 48 (06| 06 (02)| 22 ©4 16 ©03)| 41 05| 501 @48
Portugal 06 09| 05 (02) 08 (0.2)| 38 04| 02 ©2)| 15 04 07 ©3)] 17 04 431 @1
Reino Unido 798 (0.9 44 ©5) 07 02| 31 05| 1.2 (03)] 53 06| 04 ©2)] 52 04 327 (22

Repiblica Checa 787 (14)| 13 04| 05 (03)| 81 (0,7 03 (02 56 (07 08 03)| 47 06| 395 @37
Reptiblica Eslovaca | 852 (1,2)| 1,0 04| 05 (02)| 69 (09| 03 ©O1)| 33 05| 06 (02| 22 04| 323 &3)

Suecia 83,1 (1,2)| 12 03)] 1,6 04 56 O8] 06 (02| 32 (06| 12 ©03)] 36 05| 4,7 @*8)
Suiza 741 (13)] 08 02| 02 O] 139 (1,0 02 (©O1)] 61 (06| 07 02| 41 O3 368 (3
Turquia %3 (1,5 01 O] 05 ©3)| 37 (1,0 01 (00| 04 (02| 05 ©2)] 03 O3 343 Q14
Media OCDE 314 (02)| 15 (01)| 08 (01)| 68 (01)| 05 (00)| 41 @I L0 @1 39 @) 369 (LI)

Argentina 984 (0,5] 02 (0,1} 03 (0,3)| 0,7 (0,3)| 0,1 (0,1)| 0,1 (0,1)| 0,1 (0,1)] 0,1 (0O,1) 13,3 (11,2)
Azerbaiyan 98,9 (0,5) a al 0,2 (O,1)] 09 (04 a al 0,0 (0,00 0,0 (0,0) a a a a
Brasil 98,0 (0,6)| 0,2 (0,1) 04 (0,1)] 06 (0,2 0,1 (0,1) 03 (0,2)| 0,2 (0,1)] 03 (0,2)] 334 (18,7)
Bulgaria %4 (1,1 1,3 04 04 (0,2 1,8 (05| 03 (0,2 1,2 (04| 0,1 (0,1)] 06 (0,3) 17,2 (8,4
Chile %4 (1,1 09 (0,3)] 2,0 06| 08 (0,3)| 04 (0,2) 05 (0,2 04 (0,2 06 (0,3)] 243 (8,9
Colombia 99,0 (0,3 0,1 (O,1)] 03 (0,2 04 (0,3)] 00 (00| 0,1 (0,1) 0,0 (0,00 0,1 (0O,1) 13,3 (21,8)
Croacia 91,6 (0,8 1,5 (0,3)| 03 (O,1)] 2,5 (0,5 02 (0,2 2,5 (04| 0,1 (O] 1,3 03] 230 “#b
Eslovenia 82,1 (0,9)| 2,7 (0,6)| 0,1 (0,1)] 50 (0,8 02 (0,2 74 (0,7 0,1 (0,1)| 24 (0,5 18,6  (3,6)
Estonia 83,2 (1,1)] 2,7 (0,5| 0,1 (0,1)] 49 (06| 02 (02| 6,3 (0,7 0,1 (0,1)] 2,7 04| 22,7 (3,0)
Federaci6n Rusa 89,5 (1,1)] 1,6 (05| 0,2 (0,1)] 50 (0,7 0,1 (©O,1)] 29 O4| 02 (0,1) 0,6 (0,2) 11,0 &)
Hong Kong-China 66,9 (1,7 1,2 (0,3)| 0,7 (0,2)| 13,5 (1,3)] 0,3 (0,1)] 96 (0,9 1,3 04| 65 0,9 369 (3B4b

Indonesia 9294 03)) a al 00 (00| 05 ©03) a a 01 (00 01 00 a a 00 (00
Israel 882 (1,2)| 20 05| 1,1 (03)] 3,5 07 08 02| 1,7 04| 06 ©3) 2,1 (04| 322 &9
Jordania 99,1 (0,3)] 04 (0, 01 (O, 02 (02)] 00 (0,0 01 ©O1)] 00 00| 00 00 28 (2
Kirguizistin 999 (O,1)] 00 O, 00 (00| 01 (01 a a 00 00 00 00| a a 00 (00
Letonia 90,6 (1,1)| 08 (02)) 0,7 04| 40 (06| 02 O 21 05| 03 O] 12 03] 286 (75
Liechtenstein 81,1 B1)| a a 1,1 (10| 67 (26| 06 06| 67 26| a a 43 @1 366 (186
Lituania 89,0 (1,1)| 05 (02)] 05 02| 57 ©7] 02 O] 25 ©5 02 ©2] 14 ©O4 306 (7.2
Macao-China 786 (1L,O] 05 (02 03 (02)| 140 (1,2)] 01 1) 46 06| 06 03)] 14 03] 218 G
Montenegro 989 03)| 01 O] a a 07 (03] 01 O] 01 O] 01 © 01 O] 47,1 @96
Qatar 98,8 (0,2)| 0,1 (O, 01 O, 05 (02| 01 1) 01 (1) 01 O] 02 O] 421 (21,7
Rumania 979 (05| 02 O, 01 O 13 (©03) 00 00| 05 (02 a a 00 00 51 60
Serbia 96,0 (0,6)] 03 (02| 00 (00| 28 (06| a a 07 (03] 01 O 01 00 54 (G5
Tailandia 98,2 (04) 0,1 O, 0,1 O] 13 ©O4 a a| 03 (02| 00 00| 01 O1) 122 (lI6]1)
Taipei chino 64,3 (1,8 0,9 (0,2 0,0 (0,0] 196 (1,0)] 0,1 00| 11,7 09| 03 O] 3,1 06 198 (2,6
Tinez 99,1 (04)] 0,1 O, 0,1 O, 06 04 a a| 01 O 01 O 01 O 104 (29,9
Uruguay 937 (0,7)| 0,5 (0,0 1,2 (04)| 28 (04| 02 O, 06 (02 04 (O] 06 (02 289 (8,6

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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capiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A4.3.
Entorno socioeconémico de los alumnos, por grupo de rendimiento

Porcentaje de alumnos en cada | Porcentaje de alumnos en cada
rupo de rendimiento con rupo de rendimiento con
Indice de estatus econémico, el indice EESC de PISA inferior | el indice EESC de PISA inferior
social y cultural (EESC) de PISA a la media nacional de EESC ala media OCDE de EESC
w w w
$E. : :
TEE2
> E2 £ B = £2g = N
f g it | D |z |ggdif § g | 222
e =g @ < =298 © Sg =8
4% 2 SEBEE ¥f | 2% 5iGs ¢f | % 8§Ged
w © w 8 TE=E58 <28 28 |[S22ES w © 28 |SEEES
S = o= 28 g33 ©°F o= |8EEEEE oF °E |ggg2k
£E EE |FoEwE EE | EE SpiEg if 2E |B5EEs
EF 2% |8%Lf8F BT | 5% g2TEY BT BT |EETES
<8 <E |AETmE <& <f ARRET <% <£ |ARSEs
Indice Indice

medio ET. \medio ET. | Dif. ET. | % ET.| % ET.| Dif. ET. | % ET| % ET | Dif. ET
2 Alemania 0,62 (0,03)| 0,90 (0,04)|-0,28 (0,05)(37,6 (2,1)|25,8 2,4)| 11,8 (3,7)| 25,6 (1,5] 13,3 (1,9)| 12,3 (2,8)
QO Australia 0,38 (0,02)| 0,60 (0,02)|-0,22 (0,03)|39,4 (1,2)| 28,3 (1,4)| 11,0 (1,9)| 30,3 (1,2)| 19,7 (1,3)| 10,6 (1,8)
2 Austria 0,49 (0,04)| 0,61 (0,05)|-0,12 (0,06)|37,6 (2,1)|32,6 (3,3)| 50 (3,7)|28,7 (1,8)] 23,6 (2,6)| 5,1 (3,0)
" Bélgica 0,54 (0,03)| 0,75 (0,04)|-0,21 (0,04)|33,8 (1,5)] 23,4 (1,8)| 10,4 (2,2)| 26,2 (1,4)| 17,8 (1,6)| 8,4 (1,9)
7 Canada 0,52 (0,02)| 0,70 (0,02)|-0,18 (0,03)|40,7 (1,4)| 30,5 (1,5)| 10,2 (1,8)| 26,3 (1,3)| 17,3 (1,4)| 9,0 (1,7)
% Corea 0,17 (0,03)| 043 (0,07)|-0,26 (0,06)|41,8 (2,0)| 28,7 (3,4)| 13,1 (3,3)| 43,0 (2,0)| 29,4 (3,5)| 13,6 (3,3)
£ Dinamarca 0,65 (0,04)| 0,94 (0,06)|-0,29 (0,07)|33,6 (2,0)| 23,0 (2,9)| 10,6 (3,1)| 23,4 (1,8)| 14,5 2,7)| 8,9 (3,2
Espafia 0,18 (0,05)| 0,49 (0,08)|-0,31 (0,07)|33,3 (2,0)| 22,5 (2,6)| 10,8 (2,4)43,9 (2,3)| 32,2 (3,3)| 11,7 (3,1)
Estados Unidos 0,55 (0,05)| 0,80 (0,06)|-0,25 (0,06)|29,4 (2,4)| 19,2 (3,0)| 10,1 (3,6)| 25,1 (2,2)| 14,6 (2,7)| 10,5 (3,1)
Finlandia 0,35 (0,03)| 0,57 (0,03)-0,22 (0,04)|43,7 (1,6)| 33,5 (2,0)| 10,2 (2,4)| 32,6 (1,5| 24,4 (1,5)| 8,2 (2,0)
Francia 0,30 (0,04)| 0,59 (0,06)|-0,28 (0,06)|30,2 (2,2)| 18,6 (3,3)| 11,5 (4,1)| 359 (2,2)| 22,4 (2,9)| 13,5 (3,4
Grecia 0,33 (0,05)| 0,64 (0,10)|-0,31 (0,11)|32,3 (2,5)| 18,2 (3,5)| 14,1 (3,7)| 37,5 (2,7)| 21,2 (3,9)| 16,3 (4,5
Hungria 0,35 (0,04)| 0,69 (0,06)|-0,34 (0,06)|34,6 (2,0)| 20,3 (2,8)| 14,3 (3,2)| 38,6 (2,2)| 22,8 (2,8)| 15,8 (3,4
Irlanda 0,28 (0,04)| 0,48 (0,05)|-0,21 (0,05)|38,3 (2,5)| 27,7 (2,7)| 10,6 (2,9)| 394 (2,4)| 28,5 (2,7)| 10,9 (2,9)
Islandia 1,03 (0,04)| 1,20 (0,07)|-0,17 (0,09)|35,3 (2,2)| 25,6 (3,3)| 9,7 (43)|11,5 (1,6)| 6,9 (1,9 | 4,7 (2,7)
Italia 0,29 (0,03)| 0,59 (0,06)|-0,30 (0,06)|34,2 (1,9)| 22,4 (2,7)| 11,9 (3,4)| 36,9 (1,9)| 254 (2,9)| 11,5 (3,5
Japon 0,11 (0,03)| 0,27 (0,03)|-0,17 (0,04)|44,3 (1,7)| 33,7 (2,2)| 10,6 (2,8)| 45,5 (1,8)| 34,9 (2,2)| 10,6 (3,0)
Luxemburgo 0,65 (0,03)| 0,87 (0,06)|-0,22 (0,07)|23,0 (2,1)| 15,0 3,0)| 8,0 #42)[21,4 (1,9 12,1 2,7)| 9,3 (3,9
México 0,30 (0,08) c c c cl16,5 (3,1) c c c c| 351 (3,3) c c c c
Noruega 0,66 (0,04)| 0,82 (0,06)|-0,16 (0,08)|37,4 (2,7)| 26,6 (3,1)| 10,8 (4,5)( 17,8 (1,9)| 12,8 (2,9)| 50 (3,6)
Nueva Zelanda 0,29 (0,03)| 0,58 (0,03)|-0,29 (0,04)|40,0 (1,8)| 25,1 (1,8)| 14,9 (2,5)| 34,4 (2,0)| 21,6 (1,7)| 12,8 (2,5)
Paises Bajos 0,53 (0,04)| 0,80 (0,03)|-0,26 (0,05)|35,1 (2,0)| 24,2 (1,9)| 10,9 (3,1)| 26,1 (2,0)| 16,3 (1,9)| 9,8 (2,9)
Polonia 0,03 (0,04)| 0,40 (0,05)|-0,37 (0,06)|39,4 (2,5)|25,2 (3,0)| 14,3 (4,5)| 54,5 (2,0)| 36,2 (3,0)| 18,4 (3,8)
Portugal 0,11 (0,07)| 0,66 (0,11)|-0,55 (0,12)|29,1 (2,2)| 18,0 (3,9)| 11,1 (4,7)| 46,1 (2,6)| 31,3 (4,3)| 14,7 (4,7)
Reino Unido 0,44 (0,02)| 0,68 (0,03)|-0,25 (0,03)|36,9 (1,5)| 24,9 (1,8)| 11,9 (2,1)| 29,0 (1,4)| 19,0 (1,6)| 10,0 (1,9)
Repiiblica Checa 0,26 (0,03)| 0,57 (0,04)|-0,32 (0,04)|38,6 (2,0)| 23,0 (1,8)| 15,6 (2,3)| 37,5 (1,9)| 21,9 (1,8)| 15,6 (2,3)
Republica Eslovaca| 0,26 (0,04)| 0,63 (0,06)|-0,37 (0,07)|39,4 (2,5)| 23,3 (3,3)| 16,0 (4,2)[458 (2,4)| 284 3,9)| 17,4 (4,7
Suecia 0,49 (0,03)| 0,68 (0,05)|-0,19 (0,06)|36,6 (2,0)| 24,9 (3,2)| 11,8 (4,3)| 25,2 (2,0)| 14,7 (2,5)| 10,5 (3,4
Suiza 0,40 (0,03)| 0,67 (0,04)]-0,27 (0,05)|35,3 (1,4)| 23,5 (2,3)| 11,9 (3,0)| 32,2 (1,4)| 20,7 (2,1)| 11,4 (2,8)
Turquia -0,07 (0,13) c c c c|17,0 3,4 c c c c| 474 (5,9 c c c c
Media OCDE 0,40 (0,01)| 0,66 (0,01)|-0,26 (0,01)|36,1 (0,4)| 24,6 (0,5)| 11,5 (0,6)| 32,9 (0,4)| 21,6 (0,5)| 11,3 (0,6)
2 Argentina 0,46 (0,11) c c c c|149 34 c c c c| 27,1 &) c c c c
T Azerbaiyan c c c c c cl ¢ c c c c c c c c c c c
‘S Brasil 0,30 (0,12) c c [¢ cl 9,0 (2,6) c [¢ [¢ c| 29,3 (4,5 [ [¢ c [
% Bulgaria 0,49 (0,07)| 0,75 (0,10)|-0,26 (0,11)|24,1 (3,3)| 15,8 4,2)| 8,3 (4,9)[30,6 (3,6)| 19,6 4,4)| 11,0 (4,9
g Chile 0,37 (0,08) c c c c|16,0 (2,5) c c c c| 34,7 (3,5 c c c c
s Colombia @ @ @ @ @ c| ¢ @ @ @ @ c c c c c c c
> Croacia 0,24 (0,04)| 0,63 (0,05)]-0,39 (0,07)[39,4 (2,0)| 21,3 (3,2)| 18,1 (4,2)| 45,0 (2,1)| 27,5 (3,6)| 17,6 (4,2)
2 Eslovenia 041 (0,03)| 0,73 (0,05)|-0,31 (0,07)(38.4 (1.7)| 244 7| 13,9 (3,5)|32.9 (1,9)| 20,6 2,9)| 12,3 (4,0)
£ Estonia 0,32 (0,04)| 0,60 (0,05)|-0,28 (0,06)|41,5 (2,0)| 27,1 (3,0)| 14,4 (3,6)| 36,1 (2,1)| 22,6 (2,5)| 13,5 (3,3)
2 Federacién Rusa 0,19 (0,04)| 0,41 (0,07)|-0,22 (0,07)|36,0 (2,6)| 22,7 (4,0)| 13,4 (4,4)[39,5 (2,8)| 26,9 (4,1)| 12,6 (4,6)
§ Hong Kong-China | -0,53 (0,05)| -0,32 (0,06)(-0,20 (0,06)|45,0 (2,2)| 37,6 (3,1)| 7,4 (3,3)| 73,3 (2,2)| 644 (3,3)| 89 (2,8)
Indonesia c c G @ c @ @ G @ c c @ c @ @ c @ @
Israel 0,60 (0,04)| 0,76 (0,05)|-0,17 (0,07)|26,6 (2,7)| 17,0 3,1)| 9,6 (4,7)|20,3 (2,4)| 12,8 (2,5| 7,5 (3,7
Jordania 0,20 (0,08) c c c c|19,1 (3,2) c c c c| 340 (3,9 c c c c
Kirguizistan c c c c c c c c c c c c c c c c c c
Letonia 0,33 (0,04)| 0,57 (0,08)|-0,23 (0,09)|354 (2,3)| 23,1 4,0)| 12,3 (4,5)] 36,4 (2,3)| 23,6 (4,0)| 12,9 (4,5
Liechtenstein 0,50 (0,10)| 0,74 (0,14)| -0,24 (0,17)|37,2 (5,8)| 30,2 (7,8)| 7,0 (9,6)| 34,4 (6,0)| 18,2 (7,3)| 16,2 (10,1)
Lituania 0,46 (0,05)| 0,76 (0,07)|-0,30 (0,07)|33,0 (2,4)| 17,8 (3,5 | 15,2 (4,2)| 31,6 (2,2)| 17,2 (3,6)| 14,5 4,3)
Macao-China -0,77 (0,04)| -0,59 (0,08)| -0,18 (0,09)|44,9 (2,1)| 40,6 (4,4)| 4,3 (5,3)] 83,4 (1,5| 749 (3,3)| 8,5 40
Montenegro 0,61 (0,12) c c c c[23,8 (5,9 c c c c| 23,8 (5,9 c c c c
Qatar C C C C C C C C C C C C C C C C C C
Rumania 0,54 (0,09) @ @ © c[16,4 4,9) @ @ @ c| 27,8 4,7) @ @ @ @
Serbia 0,50 (0,07) c ¢ c c|28,2 (3,4) c c c c| 33,0 (3,9 c c c c
Tailandia -0,14  (0,11) c c c c|16,3 (2,9) c c c c| 48,1 (4,5 c c c c
Taipei chino -0,14 (0,03)| 0,14 (0,03)[-0,28 (0,04)|40,4 (1,6)| 28,5 (1,5)| 11,8 (2,2)| 57,2 (1,4)| 43,0 (1,9)| 14,2 (2,3)
TﬁneZ C C C C C C C C C C C C C C C C C C
Uruguay 0,45 (0,06) c c c c|16,6 (2,9) c c c c| 31,9 (2,9 c c c c

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan sefialados en negrita.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds irlformacién acerca de los simbolos utilizados en Iugax de los datos quefaltcm, consulte la Guia del lector.
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¢Cudl es el perfil de los alumnos de 15 afios de alto rendimiento en ciencias? — INDICADOR A4

Tabla A4.4.
Porcentaje de alumnos por grupo de rendimiento, segtin su condicién de inmigrantes

CAPITULO A

Alumnos de origen

Si el EESC de los alumnos
fuera igual a la media

inmigrante Alumnos autéctonos nacional del EESC
Diferencia | Diferencia
Alumnos en los en los
autéctonos porcentajes | porcentajes
(alumnos de alumnos | de alumnos
nacidos en de alto de alto Aumento
el pais de la rendimiento |rendimiento| dellogitde
evaluacion entre entre que ser un
con al menos alumnos alumnos |alumno de alto
uno de sus | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos | autéctonos | autéctonos | rendimiento
progenitores| de buen | dealto | debuen | dealto y alumnos y alumnos | esté asociado
nacido en el ren- ren- ren- ren- de origen de origen a ser alumno
mismo pais) | dimiento | dimiento | dimiento | dimiento | inmigrante | inmigrante autoéctono
Coeficiente
de regresion
% ET. | % ET.| % ET.| % ET.| % ET.| Dif. ET. Dif. en % logistica  ET.
a Alemania 85,8 (1,00 | 11,3 (1,8)| 3,1 (0,9)| 26,5 (1,0)| 13,9 (0,8)| 10,8 (1,1) 7,2 1,13 0,32)
O Australia 78,1 (1,2) | 23,8 (1,3)| 16,0 (1,8)| 25,1 (0,6)| 14,6 (0,6)| -1,4 (1,7) -1,3 0,11 0,13)
2 Austria 86,8 (1,2) | 10,4 (1,7)| 2,9 (0,8)| 25,8 (1,2)| 11,1 (0,8) 83 (1,0 6,5 1,14 (0,26)
» Bélgica 86,7 (1,0 8,3 (1,2)| 2,1 (0,5)] 27,2 (0,9)| 11,4 (0,6) 9,3 (0,7) 6,8 1,41 (0,25)
T Canada 78,9 (1,2) | 26,2 (1,6)| 13,1 (1,3)| 28,7 (0,8)| 154 (0,6) 23 (14 2,0 0,18 0,12)
£ Corea 100,0  (0,0) [¢ c c c| 25,7 (0,9)] 104 (1,1) [¢ c c c c
£ Dinamarca 924 (0,8) 54 (1,6)| 1,5 (0,8)| 20,8 (1,0)| 7,3 (0,7) 57 (1,0 3,4 1,01 0,63)
Espaiia 93,1 (0,7 | 10,2 (2,1)| 1,6 (0,8)| 18,7 (0,7)| 5,2 (0,4) 36 (1,00 2,5 1,06 0,57)
Estados Unidos 84,8 (1,2) | 10,1 (1,6)| 4,2 (0,9)| 20,2 (1,0)| 10,3 (0,8) 6,1 (1,0 2,9 0,53 (0,20)
Finlandia 98,5 (0,3) c c c c| 32,7 (0,9)] 21,3 (0,8) c c c c c
Francia 870 (1,0) | 12,6 2,3)] 3,8 (1,6)] 22,5 (L) 8,9 (0] 50 (1,6 24 0,54  (0,45)
Grecia 92,4 (0,7) 73 (2,6)] 1,9 (1,1)| 14,9 (0,9)| 3,6 (0,4 1,7 (1,2 0,5 0,24 (0,66)
Hungria 98,3 (0,3) @ @ G c| 21,1 (0,9)| 7,0 (0,6) @ @ @ @ @
Irlanda 94,4 (0,5 | 20,8 (3,5)| 12,0 (2,8)| 21,8 (0,9)| 9,5 (0,7)| -2,6 (2,8) -1,3 -0,17 0,27)
Islandia 98,2  (0,2) @ @ @ c| 19,5 (0,8)] 6,5 (0,5 @ c c c c
Italia 96,2 (0,3) 6,7 (1,9)] 1,4 (0,8)] 15,7 (0,6)| 4,8 (0,4) 34 (0,8) 23 0,94  (0,62)
Japén 99,6  (0,1) c c c c| 27,0 (1,1)] 15,1 (0,8) c c c c c
Luxemburgo 63,9 (0,6) | 10,5 (0,8)| 3,2 (0,4)| 22,6 (1,0)| 7,5 (0,5 44 (0,6) 1,6 0,40  (0,16)
México 97,6  (0,3) @ @ @ c| 34 04| 0,3 (0,1) @ c c © ©
Noruega 93,9 (0,7) 8,1 (2,8)| 4,0 (1,6)| 18,1 (0,7)| 6,4 (0,5 24 (1,6) 0,8 0,17 0,41)
Nueva Zelanda 78,7 (1,00 | 22,5 (1,7)| 18,5 (1,4)| 24,6 (0,8)| 17,8 (0,8)| -0,7 (1,5 0,1 0,01 (0,10)
Paises Bajos 88,7 (L1) | 11,3 (2,2)] 3,9 (1,2)] 28,0 (1,0)| 14,5 (0,9)| 106 (1,3) 6,6 091  (0,30)
Polonia 99,8 (0,1) c c c cl 19,6 (0,8)| 6,9 (0,5) c c c c c
Portugal 94,1 (0,8) 72 24 1,3 (0,9 153 (0,9)| 3,3 (0,4 20 (0,9 1,3 0,99 (0,75)
Reino Unido 91,4 (0,9 | 17,3 (2,3)| 9,8 (1,8)| 22,6 (0,6)| 14,4 (0,6) 4,6 (1,8) 2,6 0,27 (0,20)
Republica Checa 98,1 (0,2) c c c c| 22,0 (0,9)] 11,8 (1,0) c c c c c
Republica Eslovaca] 99,5 (0,1) c c c c| 18,1 (1,0)| 5,8 (0,5) c c c c c
Suecia 89,2 (0,9) 9,7 (1,5 3,5 (1,2)| 22,8 (1,0)| 8,5 (0,6) 50 (1,2) 3,4 0,67  (0,36)
Suiza 77,6 (0,7) | 11,5 (1,2)| 4,2 (0,8)| 27,2 (1,1)] 12,4 (0,9) 82 (0,9 55 0,91 (0,18)
Turquia 98,5 (0,4) c c c cl 6,3 (1,2)] 0,9 (0,3) c c c c c
Media OCDE 90,7 (0,1) | 12,6 (0,4)| 5,6 (0,3)| 22,5 (0,2)| 10,0 (0,1) 44 (0,3) 28 0,61 (0,09)
2 Argentina 97,3 (0,3) c c c cl 42 (0,7] 0,5 (0,1) c c c c c
% Azerbaiyan 97,6  (0,5) c c c cl 04 (0,2 0,0 (0,0) c c c c c
'g Brasil 97,6 (0,2) c c c cl 3,5 (04 0,6 (0,2 c c c c c
Z Bulgaria 99,8 (0,1) c c c c| 10,5 (1,1)] 3,1 (0,6) c c c c c
¢ Chile 9294 (0,1) c c c cl 8,6 (1,00 2,0 (0,3) c c c c c
‘¢ Colombia 99,6  (0,1) @ c @ cl 2,0 (04)] 0,2 (0,1) c c c c c
= Croacia 88,0 (0,7) | 13,7 (1,8)| 2,5 (0,8)| 18,4 (0,9)| 5,5 (0,5 3,0 (0,9 1,5 0,50  (0,33)
2 Eslovenia 89,7 (0,5 | 13,4 (2,3)| 3,5 (1,1)| 23,7 (1,2)| 14,1 (0,7)| 106 (1,3) 6,7 1,01 (0,35)
‘E Estonia 88,4 (0,6) | 17,8 (2,0)] 7,3 (1,4] 27,7 (1,1)] 12,3 (0,8) 51 (1,5 4,2 0,56  (0,22)
S Federaci6n Rusa 91,3 (0,5 | 13,2 (2,7)| 24 (1,1)| 153 (1,1)| 44 (0,5 2,0  (1,2) 1,6 0,64  (0,52)
§ HongKong-China | 56,2 (14) | 288 (1,5| 147 (1,2)| 30,5 (14| 17,1 (1,)| 24 (15 1.8 0,14 (0,12)
Indonesia 99,8  (0,1) © @ @ c/ 1,4 (0,5)| 0,0 (0,0) c @ @ @ @
Israel 77,0 (1,2) | 142 (1,4)| 5,6 (1,0)| 14,6 (0,9)| 5,7 (0,7) 0,1 (1,1) -1,0 0,23 0,21)
Jordania 83,2 (0,9) 7,5 (1,4 0,7 (0,3)] 54 (0,7)| 0,6 (0,2) 0,0 (0,4) 0,1 0,23 0,61)
Kirguizistan 97,4 (0,4) c c c cl 0,7 (0,2)] 0,0 (0,0) c c c c c
Letonia 929 (0,6) | 16,4 (2,8)| 4,6 (1,6)| 17,0 (1,0)| 4,2 (0,4 -0,5 (1,6) 0,1 -0,04  (0,39)
Liechtenstein 63,2  (2,7) | 16,1 (4,0)| 12,2 (2,5)| 30,6 (3,3)| 12,5 (2,3) 0,3 (3,3) -0,6 -0,07  (0,33)
Lituania 97,9 (0,4 c c c c| 17,7 (0,9)| 5,0 (0,7) c c c c c
Macao-China 26,4 (0,6) | 23,9 (1,0)| 54 (04)| 20,7 (1,5)| 53 (0,8)| 0,1 (0,9 1,2 0,26 (0,20
Montenegro 92,8 (0,5 6,7 (2,3)| 0,6 (0,6)] 3,5 (0,4)| 0,3 (0,1) 0,2 (0,4) 0,2 11,71 (7,53)
Qatar 59,5  (0,5) 4,1 04| 09 (0,2)| 0,2 (0,1)| 0,0 (0,00, -0,8 (0,2) m m m
Rumania 99,9  (0,0) @ @ @ cl 42 (0,8 0,5 (0,1) c @ c c c
Serbia 91,0 (0,5 58 (1,5 0,6 (0,4)| 6,7 (0,6)] 0,8 (0,2) 0,2 (0,4) 0,2 0,30  (0,87)
Tailandia 99,7 (0,1) c c c cl 41 (04)] 04 (0,1) c c c c c
Taipei chino 99,4 (0,1) c ¢ c c| 28,3 (1,0)| 14,9 (0,9) [¢ c c c c
Tanez 99,2 (0,1) c c c ¢l 2,0 (0,5] 0,1 (0,1) c c c c c
Uruguay 99,6 (0,1) c c c cl 7,1 (0,6)] 1,5 (0,2) c c c c c
Nota: Los valores estadisticamente significativos estan senalados en negrita.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664076271473
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Economias y paises asociados

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A4.5.
Porcentaje de alumnos por grupo de rendimiento, segtin la lengua que hablan en su hogar
}}:bll‘::l%uel }}: bll?égl:; Lal lengua habladz(li eln fal hogar Lal lengua habladz(li eln ,31 hogar
1 hogar la el hogar la a mayor parte del tiempo a mayor parte del tiempo
€ S 2 es DIFERENTE a la lengua es la MISMA que la lengua
mayor parte mayor parte de evaluacién, otras lenguas de evaluacién, otras lenguas
del tiempo es | del tiempo es oficiales u otros dialectos oficiales u otros dialectos
DIFERENTE a | la MISMA que - 1 - 1
nacionales nacionales
la lengua de lalengua de
evaluacion, evaluacion,
otras lenguas | otras lenguas
oficiales u oficiales u Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos
otros dialectos | otros dialectos de buen de alto de buen de alto
nacionales nacionales rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento
%de %de
alumnos ET. |alumnos ET. % ET. % ET. % ET. % ET.
Alemania 90  ©7) | 91,0 (0,7 97 (1) 15 08 | 265 (1,00 | 140 (09
Australia 80 (07 | 90 (©7) | 21,9 @5 | 137 (@5 | 251 (06 | 150 (07
Austria 10,0 (1.1) | %0 (1.1) 98  (2.3) 22 07 | 257  (12) | 111 (08)
Bélgica 705 | %3 (0.5) 76 (1.6 21 (09) | 269 (0.8 | 114 (06
Canadi 10,6 (07 | 894 (07) | 240 (23) | 124 (17 | 287 ©7 | 152 (0.6
Corea 01 c | 999 (00 c ¢ ¢ c | 256 (09 | 104 (1)
Dinamarca 45 05 | 955 (05 42 (1,8 13 1) | 206 (1,0 73 (07
Espaiia 2,6 0,3) 97,4 0,3) c c c c 18,3 0,8) 5,0 0,4)
Estados Unidos 107 (10) | 893  (1.0) 67 (1,3 28 (09 | 200 (11 | 101 (08
Finlandia 13 (02 | 987 (02 ¢ ¢ c c | 325 09 | 213 (08)
Francia 54 (05 | 96 (05 | 135 (26 48 7 | 217 1Y) 85 (0.7
Grecia 39 (05 | 9%1 (0.5 45 (25 07 (06 | 146 (0.9 37 (04
Hungria 08  (02) | ¥2 (02 c c c c | 212 (09) 70 (07
Irlanda 20 (03) | 980 (03 ¢ c ¢ c | 218 (09 96 (0.7
Islandia 22 (03) | 978  (0.3) ¢ ¢ c c | 195 (08 65  (0.5)
Italia 29 (03) | 971 (03) c c c c | 169 (07 52 (04
Japén 03 c | 97 01 ¢ ¢ ¢ c | 274 (1) | 155  (08)
Luxemburgo 237 06 | 763 (06 74 (09 1,5 (05 | 234  (10) 80  (0.5)
México 0,2 (0,1) 99,8 ,1) @ @ c @ 3,2 0,3) 0,3 O,1)
Noruega 47 (05 | 953 (05 | 100 (@23) 38 (1,6 | 179 (07 64 (0.5)
Nueva Zelanda 87 (06 | 93 (06 | 196 (23) | 151 (2.0 | 251 (08 | 185 (08
Paises Bajos 59 07 | 91 (07 | 16 (32 34 (14 | 2721 (1.0) | 139  (09)
Polonia 04 c | 9 (02 ¢ ¢ c c | 194 (08 68 (0.5
Portugal 23 (04) | 977 (04) c c c c | 155 (09 33 (04
Reino Unido 38 (06) | %2 (06 | 152 (29 71 Q0 | 224 (06 | 143 (06
Reptiblica Checa 08 (02 | 92 (02 ¢ ¢ c c | 220 (09 | 118 (10
Republica Eslovaca 0,4 c 99,6 ©,1) c c c c 18,1 (1,0) 58 0,5)
Suecia 78 ©7 | 922 (07 95 (2,5 29 (L) | 25 (1,0 85 (0.6
Suiza 129 (06) | S71  (0.6) 95 (15) 31 (09 | 28 (L1 | 122 (09
Turquia 2.4 0,4) 97,6 0,4) c c [ c 6,3 (1,2) 0,9 0,3)
Media OCDE 51 ©.1) 94,9 01 11,5 06) 49 03) 214 02) 96 ©1)
Argentina 0,5 c 99,5 0,2) c c c c 4,2 0,6) 0,5 O,1)
Azerbaiyan 22 07 | 978 (0 ¢ ¢ ¢ ¢ 04 (02) 00  (0,0)
Brasil 03 (©O1) | 97 (1 c ¢ ¢ c 34 (04) 06  (0,2)
Bulgaria 47 (09 | 953 (09 09 (08 03 04 | 110 (1.2) 32 (0.6)
Chile 02 c | 98 (01 ¢ c c ¢ 84 (1.1) 19 (04
Colombia 0,5 @ 99,5 0,2) @ @ @ @ 1,9 0,4) 0,2 ©0,1)
Croacia 04 c | 9 (01 ¢ ¢ ¢ c | 178 (09 51 (0.5)
Eslovenia 56 (04) | 944 (04) 97 (2,9 22 (L) | 236 (12) | 138  (0.6)
Estonia 05 c | 995 (1) ¢ ¢ ¢ c | 264 (09 | 116 (09
Federaci6n Rusa 95 @0 | %05 (20 48 (1,8 04 (05 | 162 (1) 46 (05)
Hong Kong-China 2,7 0,7) 97,3 ©,7) c c c c 30,4 (1,0) 16,4 (1,0)
Indonesia 15 (03) | 985 (03 ¢ ¢ ¢ c 14 (0.,6) 00  (0,0)
Israel 14 (L) | 886 (L) | 153 (24 62 (1,5 | 144 (09 55 (07
Jordania 29 (03 | 91 (03) ¢ ¢ ¢ c 57 (07) 06 (0.2
Kirguizistin 12 (03) | 988 (03 ¢ c ¢ c 07 (02 00  (0,0)
Letonia 0.5 c | 95 (01 b ¢ < c | 168 (10) 41 (04)
Liechtenstein 122 (1,6) | 878 (1.6) | 102 (54 36 G4 | 282 (29 | 129 (2.0
Lituania 0.1 c | 99 (00 ¢ ¢ c c | 176 (09 107
Macao-China 39 (03) | %1  (03) | 163 (3.9 20 (14 | 232 (0. 55 (04)
Montenegro 24 (0,2) 97,6 0,2) c c c c 3,6 0,4) 0,3 ,1)
Qatar 41 02 | 959 (©2) | 10,1 @1 31 (1,2 13 (01) 02 (01
Rumania 0,6 c 99,4 0,2) c c c c 43 0,8) 0,5 ©0,1)
Serbia 0,5 c | 95 01 ¢ ¢ ¢ c 66 (06 08  (0.2)
Tailandia 1,6 0,2) 98,4 0,2) @ © c c 4.1 0,4) 0,4 0,1)
Taipei chino 06 (1) | 94 (0.1 ¢ ¢ ¢ c | 285 (1,00 | 152 (0.9
Tnez 47 05 | 953 (05 30 (1,9 06 (0,6 19 (0,5 01 (01
Uruguay 14 (03 | 986 (0.3 ¢ ¢ ¢ ¢ 71 (0.6) 15 (0.2)

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan senalados en negrita.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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¢Cudl es el perfil de los alumnos de 15 afios de alto rendimiento en ciencias? — INDICADOR A4

Tabla A4.5. (continuacién)
Porcentaje de alumnos por grupo de rendimiento, segtin la lengua que hablan en su hogar

CAPITULO A

Diferencia en los porcentajes
de alumnos de alto rendimiento
entre alumnos que no hablan
la lengua de evaluacién
en su hogar y alumnos
que hablan la lengua de
evaluacién en su hogar

Si el EESC de los alumnos fuera igual
a la media nacional del EESC

Diferencia en los porcentajes
de alumnos de alto
rendimiento entre alumnos
que no hablan la lengua
de evaluacién en su hogar
y alumnos que hablan
la lengua de evaluacién
en su hogar

Aumento del logit de que

ser un alumno de alto

rendimiento esté asociado
a que los alumnos hablen

la lengua de evaluacién
en su hogar

Coeficiente de

Dif. ET. Dif. en % regresion logistica ET.
& Alemania 124 (1,0) 9,6 1,97 0,54
8 Australia 12 2.3) 0,5 20,05 (0,20)
© Austria 8,9 (1,0) 7.2 1,39 0,34)
© Bélgica 93 (1) 66 1,33 (047)
T Canadi 29 (18) 18 0.16 017
% Corea c c c c c
£ Dinamarca 6,0 1,2) 4,1 1,44 1,10
Espafia @ @ € c c
Estados Unidos 73 (1,0) 3,7 0,75 (0,34
Finlandia c c c c c
Francia 3,7 1,8 1,5 0,30 (0,42
Grecia 3,5 (0,6) 2,5 11,72 (6,41)
Hungria @ @ @ @ c
Irlanda @ @ @ c c
Islandia c c c c c
Italia c c c c c
Japon c c c c c
Luxemburgo 6,5 0,7) 3,3 0,97 (0,32)
México @ © @ @ c
Noruega 26 (1,6) 1,6 0,35 (047
Nueva Zelanda 3,5 (2,0) 1,7 0,14 (0,17)
Paises Bajos 10,6 (1,4) 7,1 1,07 (0,42)
Polonia c [¢ c c c
Portugal c c c c c
Reino Unido 7,2 2,1) 4.4 0,50 (0,31)
Repiblica Checa c c c c c
Republica Eslovaca @© c @ c c
Suecia 5,6 (1,3) 4,1 0,90 (0,43)
Suiza 9,1 (1,0) 60 1,05 0,27
Turquia c c c [ c
Media OCDE 63 04 40 1,50 042)
2 Argentina c c c c c
% Azerbaiyin c c c c c
'g Brasil c c c c c
2 Bulgaria 3,1 0,7 1,9 6,41 (7,54)
8 Chile @ @ @ @ c
s Colombia c c c c c
> Croacia c c c c c
2 Eslovenia 11,6 (1,3) 0,5 1,39 (0,53)
‘E Estonia c c c c c
S Federacién Rusa 43 0,7) 0,2 7,29 (7,54)
E Hong Kong-China @ @ @ @ c
Indonesia c c c @ @
Israel 0,7 a7 1,9 0,41 0,31)
Jordania c c c c c
Kirguizistan c [¢ c [¢ c
Letonia @ @ @ @ c
Liechtenstein 9,3 (3,8) 3,4 0,64 (1,12)
Lituania c c c c c
Macao-China 3,5 (1,5) 3,6 1,05 (0,81)
Montenegro c c c c c
Qatar -29 (1,2) m m m
Rumania @ @ @ @ c
Serbia c c c @ @
Tailandia @ @ @ @ @
Taipei chino c c c c c
Tanez 0,1 0,5 0,0 9,11 9,58)

Uruguay c c c c

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan sefialados en negrita.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.

Para obtener mds ir}formacio’n acerca de los stmbolos utilizados en ]ugur de los datos quefu]tan, consulte la Guia del lector.
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INDICADOR A5

éCIIALES SON LAS ACTITUDES Y MOTIVACIONES
DE LOS ALUMNOS DE ALTO RENDIMIENTO
EN CIENCIAS EN PISA 2006?

Las actitudes y motivaciones de los alumnos tienden a estar estrechamente relacionadas
con su rendimiento, como ya se mostr6 en un analisis previo del Programa para la Eva-
luacion Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE. Fomentar el interés y la moti-
vacion en ciencias, asi como preparar e informar a los alumnos sobre carreras cientifi-
cas, son por tanto importantes objetivos de politicas para transmitir conocimientos y
competencias de ciencias a los alumnos, implicarles en cuestiones cientificas y fomen-
tarles aspiraciones profesionales relacionadas con las ciencias. Este indicador muestra
c6mo los alumnos de alto rendimiento en ciencias tienden a ser estudiantes dedicados
e involucrados que aspiran a una carrera cientifica y se consideran bien informados
sobre las potenciales oportunidades profesionales en ciencias. Al mismo tiempo, en
varios paises existe una proporcion significativa de alumnos de alto rendimiento que

muestran niveles comparativamente bajos de interés por las ciencias.

Resultados clave

Grafico A5.1. Disfrute de las ciencias por los alumnos
de buen rendimiento y de alto rendimiento
Este grdfico muestra la diferencia en el disfrute de las ciencias entre los alumnos
de alto rendimiento y los de buen rendimiento de 15 anos evaluados en PISA 2006,
segun un indice con una media de cero y una desviacion estandar de uno.

B[ Alumnos de buen rendimiento A A Alumnos de alto rendimiento

Aunque en todos los paises de la OCDE los alumnos con buen rendimiento (es decir, los alumnos
que alcanzan un Nivel 4 de competencia en la escala de ciencias de PISA) logran una puntuacion
de un cuarto por encima del promedio de la OCDE en un indice que mide el disfrute de las cien-
cias, los alumnos de alto rendimiento (es decir, los alumnos que alcanzan los Niveles 5 y 6 de
competencia) mostraron un nivel aun mayor de disfrute, dos tercios por encima del promedio de
la OCDE en el mismo indice de disfrute. La diferencia a favor de los alumnos de alto rendimiento
es estadisticamente significativa en todos los paises de la OCDE, con mas de 0,45 puntos de indi-
ce en Alemania, Australia, Canada, Suecia y Suiza. Las diferencias mas pequenas se dan en Italia y
la Republica Checa, con 0,25 y 0,27 puntos de indice de diferencia respectivamente. Las econo-
mias y paises asociados también mostraron diferencias estadisticamente significativas a favor de los
alumnos de alto rendimiento, salvo en tres paises: Bulgaria, Federacion Rusa y Liechtenstein.

Puntos del indice
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Los paises estdn clasificados en orden ascendente del indice de disfrute de las ciencias por los alumnos de alto rendimiento.
Nota: Las diferencias significativas estan sefialadas con un tono mas oscuro.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A5. 1a.

StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los alumnos de alto rendimiento en ciencias participan en actividades cientificas
fuera del centro educativo. Mas de un tercio de los alumnos de alto rendimiento ve
regularmente o muy a menudo programas cientificos en television y lee revistas cien-
tificas o articulos cientificos en la prensa. Una proporcion algo menor de los alumnos
de alto rendimiento regularmente o muy a menudo visita sitios cientificos en Inter-
net (21 %) o toma prestados o compra libros cientificos (14 %). Unos cuantos alum-
nos de alto rendimiento asisten a clubes de ciencias (7 %) o escuchan programas de
radio cientificos (5 %). El indice de actividades cientificas es significativamente mayor

entre los alumnos de alto rendimiento que entre los de buen rendimiento.

Ademas, los alumnos de alto rendimiento tienden a dedicar mas tiempo a estudiar
ciencias en el centro educativo y menos tiempo a clases extracurriculares. Por térmi-
no medio, los alumnos de alto rendimiento reciben cuatro horas de instruccién en
ciencias en el centro educativo, media hora mas que los alumnos de buen rendimien-
to. A la inversa, dedican menos tiempo que los alumnos de buen rendimiento a clases
extracurriculares de ciencias.

Los alumnos de alto rendimiento en ciencias se preocupan de estudiar ciencias en su
centro educativo y se esfuerzan en las asignaturas de ciencias, en parte porque creen
que ello les compensara en su trayectoria académica y profesional futura. Con una
puntuacion de 0,44 en el indice de motivacion instrumental, los alumnos de alto
rendimiento tienen una ventaja significativa de 0,30 puntos del indice sobre los alum-
nos de buen rendimiento. Pero informar de un buen progreso en ciencias parece ser

menos importante que en matematicas.

® Por término medio, en toda la OCDE, los alumnos de alto rendimiento con 0,55 pun-
tos en el indice de motivacion orientada al futuro manifiestan con mayor frecuencia
que los alumnos de buen rendimiento que realmente piensan cultivar su interes por
la ciencia, ya sea cursando estudios cientificos mas avanzados o trabajando en un

.
campo cientifico.

Respecto a sus aspiraciones, los alumnos de alto rendimiento en ciencias refieren con-
siderarse bien preparados para una carrera cientifica. En todos los paises de la OCDE,
por ejemplo, mas del 80 % de los alumnos de alto rendimiento esta de acuerdo en que
las asignaturas que estudian y sus profesores les proporcionan el conocimiento y las
competencias basicas para una carrera cientifica. Sin embargo, solo unos pocos alum-
nos de alto rendimiento en ciencias manifiestan estar bien informados sobre carreras
cientificas o sobre dénde hallar informacion acerca de carreras cientificas. La diferen-
cia en el indice de informacién de los alumnos sobre carreras cientificas entre los

alumnos de alto rendimiento y los de buen rendimiento no es muy grande.

INDICADOR A
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CAPiTULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Comparacién de los alumnos de alto rendimiento
con los de buen rendimiento utilizando los indices PISA

Este indicador compara los alumnos de alto rendimiento (los que han logrado Niveles 5 y 6 de
competencia en la escala de ciencias de PISA) con los alumnos de buen rendimiento (aquellos
con un Nivel 4 de competencia) utilizando diversas medidas, conocidas como los indices PISA.
Los alumnos completan un cuestionario sobre si mismos y su aprendizaje. La informacion refe-
rida por los alumnos se resume en varios indices PISA. En cada indice, al alumno promedio de
la OCDE se le otorga un valor cero del indice, y aproximadamente a dos tercios de la poblacion
de alumnos de la OCDE se les otorga un valor entre -1 y 1 del indice (es decir, el indice tiene
una desviacion estandar de 1). Es posible, por tanto, tener valores medios del indice tanto ne-
gativos como positivos. Hay que resaltar que, cuando un grupo de rendimiento tiene un valor
medio negativo del indice, no significa necesariamente que los alumnos de ese grupo hayan
respondido de forma negativa a las preguntas subyacentes, sino mas bien que esos alumnos
respondieron menos positivamente por término medio a dichas preguntas en comparacion con
el alumno promedio de la OCDE. Igualmente, los grupos con un indice medio positivo respon-
dieron mas positivamente que el promedio del los paises de la OCDE. Los porcentajes de
alumnos asociados a cada pregunta incluida dentro de un indice sirven para calcular el valor
medio del indice. Por ejemplo, el indice de disfrute de la ciencia se derivo del nivel de acuerdo
de los alumnos con las siguientes afirmaciones: 1) Generalmente me divierto cuando estoy
aprendiendo temas de <ciencia en general>; 2) Me gusta leer sobre <ciencia en general>;
3) Me gusta hacer problemas de <ciencia en general>; 4) Disfruto adquiriendo nuevos cono-
cimientos sobre <ciencia en general>; y 5) Me interesa aprender sobre <ciencia en general>.
Se empleo una escala de cuatro puntos con las categorias de respuesta: «muy de acuerdo,
«de acuerdo», «en desacuerdo», «<muy en desacuerdo». Todos los items fueron invertidos para
la escala TRI (Teoria de Respuesta al ftem) y los valores positivos en este nuevo indice de
PISA 2006 muestran niveles mas elevados de disfrute de la ciencia.

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las competencias de alto nivel son cruciales para la generacion de nuevos conocimientos, tecnologias
e innovacion. Para los paises cercanos a la frontera tecnologica, supone que la proporcion de trabaja-
dores altamente cualificados en el mercado laboral sea un determinante importante de crecimiento
economico y desarrollo social. Las actitudes y motivaciones de los alumnos tienden a estar estrecha-
mente relacionadas con su rendimiento. La relacion entre las actitudes y motivaciones se ve reforza-
da por las pruebas que indican que la motivacion entre los alumnos de alto rendimiento no esta rela-
cionada con factores socioeconomicos, sino que es mas bien un reflejo de su disfrute y activa
participacion en el aprendizaje de las ciencias dentro y fuera del centro educativo. A la vez, en varios
paises existe una proporcion significativa de alumnos de alto rendimiento que muestran niveles com-
parativamente bajos de interes por las ciencias. Aunque estos sistemas educativos han logrado trans-
mitir conocimientos y competencias cientificas a los alumnos, han tenido menos éxito a la hora de
involucrarlos en temas cientificos y fomentar su aspiracion profesional en ciencias. Por tanto, es po-
sible que esos paises no desarrollen plenamente el potencial de estos alumnos. Fomentar el interés y
la motivacion por las ciencias parece, por tanto, ser un importante objetivo de las politicas por dere-
cho propio. La compensacion potencial es significativa: una gran y diversa fuente de talento para

abordar el reto de una carrera cientifica.
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Cuestiones relevantes y aclaraciones
Participacién de los alumnos de alto rendimiento en las ciencias
Disfrute de las ciencias

Los alumnos de alto rendimiento en ciencias son estudiantes implicados en las ciencias, refirien-
do que disfrutan aprendiendo ciencias, que quieren aprender mas, que sus clases de ciencias son
divertidas y que se sienten motivados para obtener buenos resultados en ciencias. Por término
medio, el 68 % de los alumnos de alto rendimiento manifiesta estar a gusto haciendo problemas
de ciencias (solo el 53 % de los alumnos de buen rendimiento dice lo mismo) y al 75 % le gusta
leer sobre ciencias (en comparacion con el 60 % de los alumnos de buen rendimiento). Mas del
80 % de los alumnos de alto rendimiento dice disfrutar adquiriendo nuevos conocimientos de
ciencias, esta interesado en aprender sobre ciencias y, en general, se divierte al aprender ciencias

(Tablas A5.1b y A5.7a).

Como se muestra en el Grafico A5.1, en todos los paises de la OCDE, el indice de disfrute de los
alumnos de alto rendimiento es dos tercios superior al promedio de la OCDE, y la diferencia entre
los alumnos de alto rendimiento y los de buen rendimiento es estadisticamente significativa en todos
los paises de la OCDE, con mas de 0,45 puntos del indice en Alemania, Australia, Canada, Suecia y
Suiza, hallandose la menor diferencia en Italia con 0,25 puntos del indice. Las economias y paises
asociados muestran también diferencias estadisticamente significativas a favor de los alumnos de alto
rendimiento, salvo en tres paises, donde dichas diferencias no fueron significativas. En Francia, Islan-
dia, Noruega y Portugal, los alumnos de alto rendimiento muestran un indice medio superior a los
0,9 puntos, mientras que los Paises Bajos, Polonia y los paises asociados Eslovenia y Letonia tienen

un indice medio inferior a los 0,3 puntos.

Grafico A5.2. Actividades cientificas de los alumnos de buen rendimiento
y de alto rendimiento
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de la diferencia en el indice medio entre los alumnos de buen rendimiento y alto
rendimiento.

Nota: Las diferencias significativas estan sefialadas con un tono mas oscuro.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A5.2a.

StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Grafico A5.3. Clases regulares de ciencias en el centro educativo y clases de ciencias
extracurriculares para los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento
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Los paises estdn clasificados en orden descendente del promedio de niimero de horas semanales de clases de ciencias en el centro

educativo para los alumnos de alto rendimiento.

Nota: Las diferencias significativas estan sefialadas con tono mas oscuro.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A5.3.
StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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Actividades cientificas extracurriculares

Los alumnos de alto rendimiento participan activamente en actividades cientificas extracurriculares.
Alrededor de un tercio de los alumnos de alto rendimiento ve regularmente o muy a menudo progra-
mas cientificos en television (32 %) y lee revistas cientificas o articulos cientificos en la prensa (38 %).
Una proporcion algo menor de los alumnos de alto rendimiento regularmente o muy a menudo visita
sitios cientificos en Internet (21 %) o pide prestados o compra libros cientificos (14 %). Unos cuantos
alumnos de alto rendimiento asisten a clubes cientificos (7 %) o escuchan programas de radio sobre
ciencias (5 %); sin embargo, estas dos actividades no son muy populares como actividades regulares
(menos del 10 % de todos los alumnos, sea cual sea su nivel de rendimiento) (Tabla A5.7b).

Como se ilustra en el Grafico A5.2, el indice de actividades cientificas de los alumnos es por término
medio, en todos los paises de la OCDE, igual a 0,42 para los alumnos de alto rendimiento (es decir,
un cuarto o mas de una desviacion estandar sobre los alumnos de buen rendimiento), una diferencia
que es moderadamente grande y estadisticamente significativa. Tambi¢n de manera significativa, mas
alumnos de alto rendimiento que alumnos de buen rendimiento manifestaron realizar actividades
cientificas regularmente en todos los paises, salvo en Grecia, Republica Eslovaca y los paises asociados

Bulgaria, Federacion Rusa, Israel y Liechtenstein.

Dado el fuerte vinculo entre el rendimiento en ciencias y el estatus socioeconomico y la fuerte y di-
recta relacion entre el rendimiento en ciencias y la frecuencia de participacion en actividades cienti-
ficas emprendidas por los alumnos en cada uno de los paises de la OCDE, se realizo un ajuste segun
el entorno socioeconémico de los alumnos. Asi, aun después de tener en cuenta el entorno socioeco-
nomico (Tabla A5.2a), se observo que todos los paises de los que se dispone de datos adecuados,
salvo la economia asociada Taipei chino, continian mostrando una diferencia estadisticamente signi-
ficativa entre los alumnos de alto rendimiento y los de buen rendimiento.

Tiempo dedicado a aprender ciencias: dentro del centro educativo
y clases extracurriculares

El analisis previo de PISA mostré que el tiempo que los alumnos dedican a clases regulares en el
centro educativo se relaciona de forma positiva con su rendimiento (OCDE, 2007a). El porcentaje
de alumnos de alto rendimiento que recibe clases regulares de ciencias es mayor que el porcentaje de
alumnos de buen rendimiento en todos los paises, salvo en Italia, donde se registran 2,2 puntos por-
centuales a favor de los alumnos de buen rendimiento, y en Islandia y Polonia, donde esta diferencia

es inferior a los 0,5 puntos porcentuales.

Por término medio, los alumnos de alto rendimiento reciben cuatro horas de instruccién en ciencias
en el centro educativo, media hora mas que los alumnos de buen rendimiento (Grafico A5.3). Este
tipo de diferencia se observa incluso en paises con la mayor proporcion de alumnos de alto rendi-
miento, como Australia, Canada, Finlandia, Japon y Nueva Zelanda. En Portugal, Republica Checa,
Republica Eslovaca, Suiza y las economias y paises asociados Hong Kong-China y Liechtenstein, los
alumnos de alto rendimiento recibieron alrededor de una hora o mas de clases de ciencias a la sema-

na que los alumnos de buen rendimiento.

Inversamente, en todos los paises de la OCDE, solo el 26,4 % de los alumnos de alto rendimiento asis-
te a clases extracurriculares en comparacion con el 30,6 % de los alumnos de buen rendimiento.
Ademas, los alumnos de alto rendimiento dedican menos tiempo que los alumnos de buen rendi-
miento a clases extracurriculares de ciencias, aunque los niveles absolutos y las diferencias entre estos
grupos de rendimiento son modestas, pero aun asi significativas. Por paises, esta diferencia en el
tiempo empleado en clases extracurriculares entre los dos grupos de rendimiento es de mas de

10 minutos solo en Espana, Francia y Paises Bajos (Grafico A5.3).
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Motivacion en ciencias de los alumnos de alto rendimiento

Motivacidon instrumental para aprender ciencias y la importancia
de obtener buenos resultados

Los alumnos de alto rendimiento en ciencias dicen sentirse motivados para aprender ciencias porque
creen que ello les ayudara en el futuro en sus estudios o carrera profesional. Los alumnos de alto
rendimiento dicen que estudian ciencias porque saben que es util para ellos (81 %), porque lo que
aprenden mejorara sus perspectivas profesionales (76 %) o porque lo necesitan para lo que quieren

estudiar mas adelante (70 %) (Tabla A5.7¢).

Los valores del indice sobre motivacion instrumental se calculan segtin el grado de acuerdo de los
alumnos con cada una de las cinco afirmaciones relativas a su motivacién para aprender ciencias. Por
término medio, en todos los paises de la OCDE, el indice de motivacion instrumental es superior en
los alumnos de alto rendimiento (0,44) que en los de buen rendimiento (0,14). Existen diferencias
significativas entre los alumnos de alto rendimiento y los de buen rendimiento en todos los paises de
la OCDE, salvo en Grecia y Portugal (Tabla A5.4a).

La proporcion de alumnos de alto rendimiento en ciencias que dicen que sacar buenos resultados en
ciencias es muy importante puede ser también un indicador de la importancia académica de las ciencias
para los alumnos, independientemente de si la asignatura les interesa o de si disfrutan con las clases.
Junto con el grado de importancia que atribuyen a las matematicas y a las materias de lengua, este dato
también puede indicar la importancia relativa de las ciencias para los alumnos de alto rendimiento.
A los alumnos se les pidio que respondieran qué importancia tenia para ellos en general obtener bue-
nos resultados en ciencias, matematicas y lengua. Se les ofrecio la posibilidad de elegir una de cuatro

respuestas: «muy importante», «importante», «poco importante» o «nada importante».

Grafico A5.4. Importancia de conseguir buenos resultados en ciencias, matematicas
y lectura segtin los alumnos de alto rendimiento
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Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de alumnos de alto rendimiento que dicen que conseguir buenos
resultados en ciencias es muy importante.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A5.5.
StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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Grafico A5.5. Indice de motivacién orientada al futuro para aprender ciencias
de los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento, por sexo
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Los paises estdn clasificados en orden ascendente del indice de motivacion orientada al futuro para aprender ciencias de los alumnos
de alto rendimiento.

Nota: Las diferencias significativas estan sefialadas en tono mas oscuro.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tabla A5.4d, disponible en Internet.

StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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El Grafico A5.4 muestra que, entre los alumnos de alto rendimiento en ciencias en todos los paises,
salvo Portugal, la asignatura en la que es mas importante para ellos obtener buenos resultados es
matematicas. En todos los paises de la OCDE, por término medio, el 64 % de los alumnos de alto
rendimiento en ciencias dijo que obtener buenos resultados en matematicas es muy importante para
ellos, en comparacion con el 47 %, que refirié que las ciencias son muy importantes para ellos, y el
41 %, que indico que las asignaturas de lengua son muy importantes para ellos. Los paises con las
mayores proporciones de alumnos de alto rendimiento que dijeron que conseguir buenos resultados
en ciencias es muy importante para ellos son Portugal (78 %), Espafia (70 %), Grecia (65 %), Islandia

(63 %), Francia (61 %), Estados Unidos (61 %) y Canada (60 %)'.

Motivacion para aprender ciencias orientada aIfuturo

El indice de motivacion orientada al futuro pretende determinar las aspiraciones de los alumnos
respecto a los estudios posteriores a la educacion secundaria y su activa participacion en carreras o
proyectos cientificos.

Por término medio, en todos los paises de la OCDE, el 61 % de los alumnos de alto rendimiento dijo
que le gustaria trabajar en una profesion cientifica y el 56 % dijo que le gustaria estudiar ciencias después
de la educacion secundaria. En contraste, los alumnos de alto rendimiento mostraron menos entusiasmo
en cuanto a trabajar de adultos en proyectos cientificos o dedicar su vida a la ciencia avanzada (47 % y

39 % por termino medio en todos los paises de la OCDE, respectivamente) (Tabla A5.7¢).

En los paises de la OCDE, la diferencia en el indice de motivacion orientada al futuro para aprender
ciencias entre los alumnos de alto rendimiento y los de buen rendimiento es del 39% de una desvia-
cion estandar, una diferencia sustancial y significativa entre los dos grupos de rendimiento adyacentes.
Por ejemplo, por término medio, en todos los paises de la OCDE, solo el 16% de los alumnos de
buen rendimiento dijo que le gustaria estudiar ciencias después de la educacion secundaria, en compa-
racion con el 55% de los alumnos de alto rendimiento. Estas diferencias en el indice se observan en
todos los paises de la OCDE, salvo en Suiza, y oscilan entre el 22% de una desviacion estandar en
Espana y el 54% en Hungria (Tabla A5 .4a).

Por tanto, es de utilidad comparar las aspiraciones cientificas orientadas al futuro por sexo, ya que en
el pasado habia muchas menos probabilidades de que las mujeres eligieran estudios cientificos y ca-
rreras cientificas en comparacion con los varones. El Grafico A5.5 muestra un valor del indice de
0,61 para los varones frente al valor del indice de 0,47 para las mujeres por término medio en todos
los paises de la OCDE. La diferencia entre los sexos es estadisticamente significativa. De los 28 paises
de la OCDE incluidos en esta comparacion, 12 muestran que los alumnos varones de alto rendimien-
to en ciencias tienen unas aspiraciones significativamente mayores que las mujeres de emplear las
ciencias en el futuro. Solo en Polonia y en la Reptiblica Checa las alumnas de alto rendimiento mani-
fiestan una mayor aspiracion de emplear las ciencias en el futuro que los alumnos varones de alto
rendimiento. En las economias y paises asociados Hong Kong-China y Taipei chino hay tambic¢n dife-
rencias significativas a favor de los varones. Sin embargo, la aspiracion global entre los alumnos de
alto y buen rendimiento en ciencias es la misma tanto en varones como mujeres en estos paises. Al
igual que los varones, las alumnas de alto rendimiento manifiestan una mayor aspiracion a emplear
las ciencias en el futuro que las alumnas de buen rendimiento. Por tanto, el objetivo de aumentar el
numero de adultos que cursan estudios y realizan actividades cientificas fomentando las aspiraciones

es valido tanto para los varones como para las mujeres.

1. Nétese, no obstante, que tanto en el caso de Grecia como de Portugal la proporcién de alumnos de alto rendimiento en
el total de alumnos es muy pequena, solo de un 3 %. Asi pues, este dato debe interpretarse con cautela en ambos paises.
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Carreras cientificas: preparacion en el centro educativo e informaciéon de los alumnos

Como se muestra en el Grafico A5.6, en todos los paises de la OCDE, los alumnos de alto rendimiento
estan de acuerdo en que las asignaturas que estudian (82 %) y los profesores (81 %) y las asignaturas
disponibles en su centro educativo (88 %) les ofrecen las competencias y los conocimientos basicos

para una carrera cientifica.

El indice de preparacion del centro educativo para carreras cientificas muestra que los alumnos de
alto rendimiento en ciencias dicen estar significativamente mejor preparados para una carrera cien-
tifica que los alumnos de buen rendimiento (valores de 0,31 del indice para los alumnos de alto
rendimiento y de 0,10 para los de buen rendimiento, por término medio en toda la OCDE) (Ta-
bla A5.6a). Sin embargo, aparecen algunas diferencias por paises. Los alumnos de alto rendimiento
en Australia, Canada, Francia y Reino Unido tienen un valor del indice superior a 0,71 (mas de
0,4 puntos por encima del promedio de la OCDE de los alumnos de alto rendimiento), mientras que
otros paises, Corea, Grecia, Japon y la economia asociada Macao-China, tienen un valor del indice

Grafico A5.6. Carreras cientificas para alumnos de buen y alto rendimiento:
preparacion en el centro educativo e informacién de los alumnos
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Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006, Tablas A5.6b y A5.6c, disponibles en Internet.
StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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inferior a -0,21 (mas de 0,5 puntos por debajo del promedio de la OCDE de los alumnos de alto
rendimiento). Las diferencias mas importantes entre los alumnos de alto rendimiento y los de buen
rendimiento se encuentran en Australia, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y Suiza, con mas
de 0,31 puntos de indice a favor de los alumnos de alto rendimiento. Por otro lado, entre los paises
de la OCDE, Alemania, Corea, Grecia, Luxemburgo, Polonia y Portugal no muestran diferencias
significativas entre los alumnos de alto rendimiento y los de buen rendimiento.

Pero el Grafico A5.6 indica también que solo alrededor de la mitad de los alumnos de alto rendimien-
to en ciencias dice estar bien informado sobre las carreras cientificas disponibles en el mercado labo-
ral, sobre donde encontrar informacion acerca de carreras cientificas o de los pasos que deben seguir
si quieren cursar una carrera cientifica.Y solo alrededor de un tercio de los alumnos de alto rendi-
miento se considera bien informado sobre empleadores o empresas que contratan a personas para

trabajar en carreras cientificas.

Como se muestra en laTabla A5.6a, hay pocas diferencias entre los alumnos de alto rendimiento y los
de buen rendimiento en el indice de informacién de los alumnos sobre carreras cientificas. Los alum-
nos de alto rendimiento tienen un valor del indice de 0,15, una pequefia ventaja comparada con los
alumnos de buen rendimiento, que tienen un valor del indice de 0,06. Los tnicos paises en donde
existe una ventaja significativa a favor de los alumnos de alto rendimiento son Australia, Canada, Corea,
Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y la economia asociada Taipei chino.

Conceptos y criterios metodologicos

Las puntuaciones de rendimiento se basan en evaluaciones realizadas dentro del Programa para la Evalua-
cion Internacional de Alumnos (PISA) por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economi-
co (OCDE). Los datos mas recientes y disponibles de PISA se recopilaron durante el afo escolar 2006.

La poblacion objeto de estudio para este indicador fueron alumnos de 15 anos. A fines operativos,
esto abarca a alumnos que tenian entre 15 afos y 3 meses (cumplidos) y 16 afos y 2 meses (cumpli-
dos) al principio del periodo de la prueba y que estaban matriculados en una institucion de educacion
secundaria, con independencia de los niveles de los cursos o del tipo de institucion en la que estuvie-
ran matriculados, y con independencia de si acudian a clase a tiempo completo o parcial.

Otras referencias

Para mas informacién sobre PISA 2006, véase Informe PISA 2006: Competencias cientificas para el mundo
del manana, OCDE (2007a), Madrid, y Top of the Class: High Performing Learners in PISA 2006, OECD
(2009a), Paris. Los datos del Informe PISA estan también disponibles en Internet en: www. pisa.oecd. org.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
Statlink Si=m http://dx.doi .org/10.1787/664103188707

* Tabla A5.1b. Disfrute de las ciencias: porcentaje de alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento.

* Tabla A5.2b. Actividades cientificas: porcentaje de alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento.

* Tabla A5.4b. Motivacion instrumental para aprender ciencias: porcentaje de alumnos de buen rendi-
miento y de alto rendimiento.

* Tabla A5.4c. Motivacion orientada al futuro para aprender ciencias: porcentaje de alumnos de buen
rendimiento y de alto rendimiento.

Tabla A5.4d. Indice de la motivacién orientada al futuro para aprender ciencias de los alumnos de
buen rendimiento y los de alto rendimiento, por sexo.

Tabla A5.6b. Preparacion en el centro educativo sobre carreras cientificas: porcentaje de alumnos

de buen rendimiento y de alto rendimiento.

Tabla A5.6c. Informacion de los alumnos sobre carreras cientificas: porcentaje de alumnos de buen

rendimiento y de alto rendimiento.
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¢Cudles son las actitudes y motivaciones de los alumnos de alto rendimiento en ciencias en PISA 20067 — INDICADOR A5

Tabla A5.1a.

CAPITULO A

Indice de disfrute de las ciencias por los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento

Indice de disfrute de las ciencias

Alumnos
de buen rendimiento

Alumnos
de alto rendimiento

Diferencia en
el indice medio entre
los alumnos de buen
rendimiento y los de
alto rendimiento

Correlacion entre
el indice de disfrute
de las ciencias
y el indice de
actividades cientificas
de los alumnos

indice medio  E.T. Indice medio E.T. Dif. E.T. Correl. E.T.
= Alemania 0,16 (0,04) 0,65 (0,05) -0,49 (0,06) 0,63 (0,01)
8 Australia 0,23 (0,02) 0,68 (0,03) -0,45 (0,04) 0,60 (0,01)
= Austria 0,10 (0,04) 0,48 (0,07) -0,38 (0,09) 0,66 (0,01)
% Bélgica 0,24 (0,03) 0,64 (0,03) -0,39 (0,04) 0,59 (0,01)
% Canada 0,39 (0,03) 0,85 (0,03) -0,46 (0,04) 0,59 (0,01)
‘E Corea 0,18 (0,04) 0,62 (0,06) -0,44 (0,05) 0,57 (0,01)
Dinamarca 0,31 (0,04) 0,70 (0,08) -0,39 (0,10) 0,62 (0,01)
Espaiia 0,29 (0,03) 0,69 (0,05) -0,40 (0,06) 0,57 (0,01)
Estados Unidos 0,29 (0,04) 0,68 (0,06) -0,39 (0,06) 0,57 (0,01)
Finlandia 0,21 (0,03) 0,54 (0,03) -0,33 (0,04) 0,58 (0,01)
Francia 0,49 (0,03) 0,92 (0,05) -0,43 (0,06) 0,59 (0,01)
Grecia 0,51 (0,05) 0,81 (0,11) -0,30 (0,12) 0,60 (0,01)
Hungria 0,42 (0,04) 0,74 (0,07) -0,33 (0,08) 0,62 (0,01)
Irlanda 0,21 (0,04) 0,61 (0,05) -0,39 (0,06) 0,60 (0,01)
Islandia 0,58 (0,04) 0,99 (0,06) -0,41 (0,08) 0,63 (0,01)
Italia 0,40 (0,06) 0,65 (0,10) -0,25 (0,13) 0,56 (0,01)
Japén -0,05 (0,03) 0,38 (0,03) -0,43 (0,05) 0,60 (0,01)
Luxemburgo 0,35 (0,04) 0,78 (0,08) -0,43 (0,09) 0,59 (0,01)
México 0,86 (0,05) c c c c 0,46 (0,02)
Noruega 0,50 (0,04) 0,91 (0,06) -0,41 (0,08) 0,58 (0,01)
Nueva Zelanda 0,20 (0,03) 0,63 (0,04) -0,44 (0,05) 0,60 (0,01)
Paises Bajos -0,14 (0,03) 0,29 (0,04) -0,44 (0,04) 0,60 (0,01)
Polonia -0,09 (0,04) 0,27 (0,06) -0,36 (0,07) 0,44 (0,01)
Portugal 0,62 (0,03) 0,97 (0,06) -0,34 (0,07) 0,59 (0,01)
Reino Unido 0,14 (0,03) 0,57 (0,04) -0,42 (0,05) 0,57 (0,01)
Reptiblica Checa 0,05 (0,04) 0,32 (0,05) -0,27 (0,05) 0,62 (0,01)
Republica Eslovaca 0,15 (0,04) 0,33 (0,06) -0,18 (0,07) 0,60 (0,01)
Suecia 0,24 (0,04) 0,72 (0,05) -0,48 (0,07) 0,57 (0,01)
Suiza 0,25 (0,04) 0,73 (0,05) -0,48 (0,08) 0,59 (0,01)
Turquia 1,02 (0,06) c c c c 0,63 (0,01)
Media OCDE 0,26 (0,01) 0,65 (0,01) -0,39 (0,01) 0,59 (0,00)
& Argentina 0,11 (0,10) c c c c 0,57 (0,01)
% Azerbaiyan c c c c c c 0,39 (0,02)
¢ Brasil 0,58 (0,08) c c c c 0,50 (0,01)
; Bulgaria 0,50 (0,04) 0,70 (0,08) -0,20 (0,10) 0,48 (0,02)
£ Chile 0,65 (0,06) @ @ @ c 0,56 (0,01)
= Colombia c c c c c c 0,46 (0,02)
= Croacia 0,24 (0,04) 0,43 (0,08) -0,19 (0,08) 0,60 (0,01)
‘E Eslovenia -0,05 (0,04) 0,20 (0,06) -0,26 (0,07) 0,59 (0,01)
g Estonia 0,13 (0,04) 0,38 (0,05) -0,25 (0,06) 0,57 (0,01)
& Federacion Rusa 0,23 (0,03) 0,38 (0,07) 0,15 (0,08) 0,53 (0,01)
Hong Kong-China 0,55 (0,03) 0,87 (0,03) -0,32 (0,04) 0,60 (0,01)
Indonesia c c c c c c 0,32 (0,02)
Israel 0,37 (0,02) 0,65 (0,05) -0,28 (0,05) 0,61 (0,01)
Jordania 1,16 (0,06) c c c c 0,42 (0,01)
Kirguizistan c c c c c [¢ 0,48 (0,01)
Letonia 0,09 (0,04) 0,26 (0,07) -0,17 (0,08) 0,54 (0,01)
Liechtenstein -0,03 (0,12) 0,41 (0,21) 0,44 (0,25) 0,61 (0,04)
Lituania 0,41 (0,04) 0,68 (0,07) -0,27 (0,09) 0,49 (0,01)
Macao-China 0,67 (0,03) 0,86 (0,09) -0,19 (0,10) 0,57 (0,01)
Montenegro 0,32 0,11) c c c c 0,52 (0,02)
Qatar c c c c c 0,51 (0,01)
Rumania 0,64 (0,08) @ @ @ c 0,47 (0,03)
Serbia 0,08 (0,06) e @ @ @ 0,49 (0,01)
Tailandia 1,11 (0,05) @ @ @ @ 0,49 (0,01)
Taipei chino 0,35 (0,02) 0,61 (0,03) -0,27 (0,03) 0,57 (0,01)
Tinez c c c c 0,35 (0,02)
Uruguay 0,28 (0,07) c 0,53 (0,01)
Nota: Los valores estadisticamente significativos estan senalados en negrita.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Sw=P http://dx.doi.org/10.1787/664103188707
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CAPITULO A

Tabla A5.2a.
Indice de actividades cientificas de los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Indice de actividades cientificas de los alumnos

Diferencia en el indice
medio entre alumnos
de buen rendimiento

Diferencia en el indice
medio entre alumnos
de buen rendimiento

y alumnos de alto
rendimiento después
de tener en cuenta
el Indice PISA de

Alumnos Alumnos y alumnos de alto estatus econémico,

de buen rendimiento | de alto rendimiento rendimiento social y cultural

Indice medio E.T. Indice medio E.T. Dif. E.T. Dif. E.T.
& “Alemania 0,27 (0,03) 0,53 (0,04) 20,26 (0,06) 20,22 (0,06)
g Australia 0,12 (0,02) 0,25 (0,03) -0,37 (0,04) 0,34 (0,04)
> Austria 0,19 (0,04) 0,45 (0,05) -0,26 (0,07) -0,25 (0,07)
s Bélgica 0,19 (0,03) 0,51 (0,04) -0,31 (0,05) -0,29 (0,05)
2 Canada 0,04 (0,03) 0,31 (0,03) 0,34 (0,04) 0,32 (0,04)
Z Corea 0,05 (0,04) 0,32 (0,07) 0,27 (0,06) 0,22 (0,06)
“ Dinamarca 0,17 (0,04) 0,44 (0,06) -0,27 (0,08) -0,24 (0,07)
Espafia 0,13 (0,03) 0,38 (0,05) -0,25 (0,06) -0,23 (0,06)
Estados Unidos 0,07 (0,04) 0,37 (0,05) -0,30 (0,07) -0,28 (0,07)
Finlandia 0,11 (0,02) 0,18 (0,03) -0,30 (0,04) 0,28 (0,04)
Francia 0,26 (0,03) 0,55 (0,05) -0,29 (0,06) -0,26 (0,06)
Grecia 0,57 (0,04) 0,75 (0,08) -0,18 (0,09) 0,14 (0,09)
Hungria 0,46 (0,04) 0,74 (0,06) -0,28 (0,07) -0,26 (0,07)
Irlanda 0,14 (0,04) 0,12 (0,05) -0,26 (0,06) 0,24 (0,06)
Islandia 0,18 (0,04) 0,58 (0,06) -0,40 (0,07) -0,38 (0,07)
Italia 0,44 (0,03) 0,63 (0,04) -0,20 (0,05) 0,18 (0,05)
Japén 0,52 (0,03) 0,23 (0,03) -0,29 (0,04) 0,27 (0,04)
Luxemburgo 0,34 (0,04) 0,63 (0,05) -0,28 (0,07) -0,25 (0,07)
México 0,86 (0,05) c c c c c c
Noruega 0,21 (0,04) 0,52 (0,05) -0,31 (0,06) -0,29 (0,06)
Nueva Zelanda 0,16 (0,03) 0,21 (0,03) -0,36 (0,05) -0,32 (0,05)
Paises Bajos 0,14 (0,03) 0,19 (0,03) -0,33 (0,04) -0,29 (0,04)
Polonia 0,71 (0,03) 0,87 (0,04) -0,16 (0,05) 0,13 (0,05)
Portugal 0,70 (0,04) 0,88 (0,07) 0,18 (0,07) 0,17 (0,07)
Reino Unido 20,20 (0,03) 0,17 (0,04) -0,36 (0,04) 0,33 (0,04)
Repfiblica Checa 0,11 (0,03) 0,33 (0,05) 0,22 (0,06) -0,20 (0,06)
Republica Eslovaca 0,36 (0,03) 0,45 (0,05) -0,08 (0,06) -0,10 (0,06)
Suecia -0,19 (0,04) 0,15 (0,05) 0,34 (0,07) 0,31 (0,07)
Suiza 0,19 (0,03) 0,47 (0,04) -0,29 (0,05) 0,25 (0,05)
Turquia 1,03 (0,06) c c c c c c
Media OCDE 0,14 (0,01) 0,42 (0,01) -0,28 (0,01) -0,25 (0,01)
2 Argentina 0,35 (0,10) c c c c c c
% Azerbaiyin c c c c c c c c
g Brasil 0,53 (0,09) c c c c c c
£ Bulgaria 0,87 (0,03) 1,00 (0,07) 0,13 (0,08) -0,10 (0,08)
% Chile 0,67 (0,04) c G c © c c
g Colombia c c c c c c @ @
* Croacia 0,52 (0,03) 0,71 (0,06) 0,19 (0,08) 0,18 (0,08)
£ Eslovenia 0,55 (0,04) 0,74 (0,04) -0,20 (0,07) 0,17 (0,07)
§ Estonia 0,41 (0,03) 0,52 (0,03) -0,11 (0,04) -0,10 (0,04)
S Federacion Rusa 0,58 (0,03) 0,69 (0,07) -0,11 (0,08) -0,11 (0,09)
“ Hong Kong-China 0,37 (0,03) 0,71 (0,03) 0,34 (0,05) -0,31 (0,05)
Indonesia c @ @ @ @ @ c @
Israel 0,20 (0,07) 0,31 (0,10) 0,11 (0,13) 0,11 (0,13)
Jordania 1,00 (0,06) c c c c c c
Kirguizistan c c c c c c c c
Letonia 0,32 (0,04) 0,48 (0,06) 0,17 (0,07) -0,16 (0,07)
Liechtenstein 0,05 (0,10) 0,14 (0,16) 0,19 (0,19) 0,13 (0,19)
Lituania 0,30 (0,04) 0,40 (0,07) 0,09 (0,08) -0,09 (0,09)
Macao-China 0,46 (0,03) 0,65 (0,07) -0,19 (0,09 0,16 (0,09)
Montenegro 0,80 (0,07) c c c [¢ c c
Qatar c c c c c c c c
Rumania 0,84 (0,06) c c c c c c
Serbia 0,71 (0,05) c c c c c c
Tailandia 1,33 (0,05) c c c c c c
Taipei chino 0,51 (0,02) 0,68 (0,02) -0,17 (0,04) -0,12 (0,04)
Thanez c c c c c c c c
Uruguay 0,19 (0,08) C C C C C C

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan senalados en negrita.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds irformacio’n acerca de los stmbolos utilizados en ]ugar de los datos quefaltan, consulte la Guia del lector.

StatLink Sw=r http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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Paises de la OCDE

Economias y paises asociados

¢Cudles son las actitudes y motivaciones de los alumnos de alto rendimiento en ciencias en PISA 20067 — INDICADOR A5

Tabla A5.3.
a 3 i i ivo y cla i ias extra i

Clases regulares de ciencias en el centro educativo y clases de ciencias extracurriculares

para los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento

CAPITULO A

Clases regulares de ciencias en el centro educativo

Porcentaje de alumnos
que reciben clases

Horas semanales de clases de ciencias
en el centro educativo

Alumnos de buen

Alumnos de alto

Alumnos de buen

Alumnos de alto

Diferencia de horas
entre alumnos de

buen rendimiento
y alumnos de alto

rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento
% E.T. % E.T. Media E.T. Media E.T. Dif. E.T.

Alemania 96,3 0,9) 98,2 (0,8) 3,69 (0,07) 4,48 (0,10) -0,74 (0,12)
Australia 90,5 (0,8) 95,6 0,7) 3,67 (0,04) 4,18 (0,05) -0,52 (0,06)
Austria 91,7 (1,3) 96,4 (1,2) 3,14 (0,09) 3,82 (0,14) -0,61 (0,13)
Bélgica 97,3 (0,5) 99,1 (0,4) 3,36 (0,06) 3,97 (0,07) -0,58 (0,10)
Canada 94,0 0,7) 96,4 (0,6) 4,45 (0,06) 4,86 (0,07) -0,46 (0,09)
Corea 98,6 (0,6) 99,3 0,5) 3,87 (0,09) 4,03 (0,23) -0,09 (0,18)
Dinamarca 99,0 (0,5) 99,7 (0,4) 3,51 (0,06) 3,76 (0,11) -0,23 (0,11)
Espaia 95,0 (0,7) 97,6 (0,9) 4,08 (0,06) 4,86 (0,11) -0,83 (0,16)
Estados Unidos 96,3 (1,0) 97,1 (1,1) 4,31 (0,06) 4,74 (0,09) -0,35 (0,13)
Finlandia 98,0 (0,5) 99,1 0,3) 3,28 (0,05) 3,80 (0,06) -0,49 (0,08)
Francia 98,7 (0,4) 99,8 (0,5) 4,02 (0,08) 4,82 (0,09) -0,87 (0,14)
Grecia 99,5 0,3) 100,0 (0,0) 4,23 (0,07) 4,77 (0,15) -0,56 (0,19)
Hungria 91,9 (1,5) 94,4 2,1 3,13 (0,09) 3,92 (0,14) -0,82 (0,19)
Irlanda 92,7 (1,1) 95,9 (1,4) 2,80 (0,05) 3,15 (0,08) -0,28 (0,11)
Islandia 98,7 (0,6) 98,6 (0,9) 3,27 (0,05) 3,37 (0,10) -0,13 (0,14)
Italia 90,8 2,1) 88,6 3,5 3,57 (0,09) 3,64 (0,18) | -0,15  (0,14)
Japon 97,7 0,9) 99,2 0,5) 2,88 (0,07) 3,23 (0,08) -0,32 (0,07)
Luxemburgo 95,4 (0,9) 98,7 (1,0) 2,93 (0,07) 3,17 (0,11) -0,30 (0,16)
México 87,0 (2,7) c c 3,76 (0,15) c c c c
Noruega 99,5 0,3) 99,6 0,7) 2,82 (0,04) 2,88 (0,05) -0,02 (0,07)
Nueva Zelanda 96,0 (0,7) 97,9 (0,6) 4,49 (0,05) 5,01 (0,05) -0,48 (0,08)
Paises Bajos 85,0 (1,2) 91,9 (1,5) 2,72 (0,06) 3,58 (0,12) -0,86 (0,13)
Polonia 99,2 (0,4) 98,7 0,7) 3,24 (0,06) 3,55 (0,09) -0,29 (0,12)
Portugal 86,7 (1,7) 94,1 (2,2) 4,55 (0,09) 5,53 (0,15) -1,00 (0,21)
Reino Unido 99,1 0,3) 99,4 (0,2) 4,69 (0,04) 5,20 (0,06) -0,49 (0,08)
Repiblica Checa 93,2 (1,4) 97,3 (1,3) 3,77 (0,10) 4,93 (0,11) -1,18 (0,13)
Republica Eslovaca 96,6 (1,1) 99,6 0,4) 3,59 (0,13) 4,69 (0,14) -1,03 (0,22)
Suecia 98,5 (0,7) 99,1 0,7) 2,98 (0,04) 3,11 (0,06) -0,10 (0,08)
Suiza 93,5 (0,9) 98,4 (0,7) 2,96 (0,06) 3,95 (0,10) -1,00 (0,13)
Turquia 97,8 (2,3) c c 5,57 (0,14) c c c c
Media OCDE 95,3 (0,2) 97,5 0,2) 3,57 (0,01) 4,11 (0,02) -0,53 (0,03)
Argentina 96,8 (1,6) c c 3,94 (0,23) c c c c
Azerbaiyan c c c c c c c c c c
Brasil 99,4 (0,7) c c 4,13 (0,13) c c c c
Bulgaria 97,3 (1,0) 97,5 (1,5) 3,68 (0,13) 425 (0,22) -0,42 (0,22)
Chile 96,7 0,9) c c 3,77 (0,13) c c c c
Colombia @ @ c @ @ @ @ c c @
Croacia 91,5 (1,1) 95,1 1,7) 2,62 (0,07) 2,77 (0,14) -0,21 (0,18)
Eslovenia 96,1 (1,0) 98,4 (0,9) 3,43 (0,07) 4,40 (0,09) -0,88 (0,15)
Estonia 98,9 (0,5) 99,3 (0,4) 3,74 (0,06) 4,54 (0,10) -0,83 (0,11)
Federacion Rusa 97,6 (0,7) 99,3 0,7) 4,60 (0,10) 5,28 (0,12) -0,49 (0,21)
Hong Kong-China 71,7 (1,6) 82,8 (1,8) 3,81 (0,10) 4,90 (0,11) -1,20 (0,16)
Indonesia c c c c c c @ c c c
Israel 85,9 (2,4) 91,1 (3,0) 3,31 (0,12) 4,11 (0,15) -0,69 (0,21)
Jordania 98,0 (1,4) c c 4,70 (0,15) c c c c
Kirguizistan c ¢ [¢ c c c c ¢ c c
Letonia 97,6 (0,8) 97,9 (1,5) 3,63 (0,09) 4,07 (0,21) -0,62 (0,29)
Liechtenstein 100,0 (0,0) 100,0 (0,0) 2,81 (0,17) 4,15 (0,27) -1,21 (0,44)
Lituania 99,3 (0,4) 99,9 0,2) 3,26 (0,07) 3,70 (0,10) -0,42 (0,16)
Macao-China 90,4 (1,0) 93,0 (1,9) 4,59 (0,07) 5,27 (0,14) -0,62 (0,26)
Montenegro 98,8 (1,0) c c 4,48 (0,17) c c c c
Qatar c c [¢ c c c c [¢ c c
Rumania 97,9 (1,0) © @ 4,17 (0,17) © © @ @
Serbia 98,6 (0,8) c c 4,43 (0,10) c c c c
Tailandia 100,0 (0,0) c c 5,81 (0,13) c c c c
Taipei chino 94,2 (1,2) 97,8 (0,8) 3,43 (0,07) 3,79 (0,06) -0,36 (0,09)
Thanez c c c c c c c [¢ c c
Uruguay 92,7 (1,8) [ c 3,59 (0,13) c c c c

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan sefalados en negrita.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Tabla A5.3. (continuacidn)
Clases regulares de ciencias en el centro educativo y clases de ciencias extracurriculares
para los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Clases de ciencias extracurriculares

Porcentaje de alumnos
que reciben clases

Horas semanales de clases
de ciencias extracurriculares

Diferencia de horas

entre alumnos de

buen rendimiento

Alumnos de buen | Alumnos de alto | Alumnos de buen | Alumnos de alto | y alumnos de alto

rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento

% E.T. % E.T. Media E.T. Media E.T. Dif. E.T.
Z Alemania 20,6 (1,6) 15,7 1,7) 0,32 (0,03) 0,22 (0,03) 0,11 (0,04)
g Australia 21,9 (1,0) 17,8 (1,1) 0,34 (0,02) 0,26 (0,02) 0,07 (0,03)
« Austria 47 (0,8) 3,8 (1,2) 0,07 (0,02) 0,05 (0,02) 0,01 (0,03)
% Bélgica 14,4 0,9) 9,1 (1,2) 0,21 (0,02) 0,14 (0,02) 0,08 (0,03)
g Canada 30,3 (1,2) 23,3 (1,6) 0,50 (0,03) 0,36 (0,03) 0,14 (0,04)
i Corea 59,3 (2,6) 59,1 (4,6 1,29 (0,07) 1,39 (0,18) 0,10 (0,16)
Dinamarca 53,8 (2,1) 48,9 (4,4) 0,78 (0,04) 0,72 (0,08) 0,06 (0,09)
Espaiia 21,5 (1,5) 13,9 2,3) 0,47 (0,05) 0,28 (0,06) 0,19 (0,07)
Estados Unidos 39,1 2,2) 29,8 2,6) 0,66 (0,06) 0,47 (0,06) 0,18 (0,10)
Finlandia 20,5 (1,6) 13,7 (1,7) 0,27 (0,03) 0,19 (0,03) 0,08 (0,05)
Francia 32,6 (2,0) 21,7 3,3) 0,51 (0,04) 0,34 (0,06) 0,17 (0,08)
Grecia 77,3 2,1) 75,2 (4,8) 241 (0,10) 2,52 (0,25) 0,11 (0,26)
Hungria 49,8 (2,3) 52,6 (3,6) 0,91 (0,05) 1,00 (0,08) -0,09 (0,09)
Irlanda 15,6 (1,3) 11,3 2,2) 0,22 (0,02) 0,17 (0,04) 0,05 (0,05)
Islandia 14,5 (1,5) 9,2 2,2) 0,20 (0,03) 0,13 (0,03) 0,08 (0,04)
Italia 20,7 (1,4) 17,9 2,8) 0,36 (0,03) 0,32 (0,06) 0,04 (0,08)
Japén 15,4 (1,2) 12,8 (1,5) 0,20 (0,02) 0,15 (0,02) 0,05 (0,03)
Luxemburgo 18,0 (1,6) 14,0 (2,5) 0,26 (0,03) 0,22 (0,05) 0,04 (0,06)
México 31,3 3,2) @ @ 0,61 (0,09) @ @ @ @
Noruega 52,8 2,2) 473 (3,6) 0,71 (0,04) 0,67 (0,08) 0,04 (0,08)
Nueva Zelanda 21,8 (1,6) 19,3 1,7) 0,34 (0,03) 0,29 (0,03) 0,05 (0,04)
Paises Bajos 29,4 (1,6) 19,3 2,3) 0,46 (0,03) 0,25 (0,03) 0,20 (0,05)
Polonia 37,7 (1,9) 40,2 (2,9) 0,55 (0,04) 0,66 (0,07) -0,11 (0,09)
Portugal 26,7 (2,2) 21,3 (3,9) 0,57 (0,05) 0,47 (0,11) 0,10 (0,12)
Reino Unido 29,8 (1,5) 24,2 (1,9) 0,42 (0,03) 0,33 (0,03) 0,08 (0,04)
Republica Checa 32,4 (1,8) 33,1 2,3) 0,53 (0,04) 0,51 (0,05) 0,02 (0,06)
Repiblica Eslovaca 50,1 2,7) 50,4 2,8) 0,89 (0,06) 0,92 (0,09) -0,03 (0,10)
Suecia 25,5 (1,9) 16,7 2,8) 0,33 (0,03) 0,20 (0,04) 0,13 (0,04)
Suiza 21,0 (1,4) 16,4 (1,8) 0,32 (0,02) 0,28 (0,05) 0,04 (0,06)
Turquia 75,4 (5,6) c c 2,90 (0,18) c c c c
Media OCDE 30,6 (0,3) 26,4 0,5) 0,54 (0,01) 0,48 (0,01) 0,06 (0,02)
¢ Argentina 14,5 (4,4) c c 0,24 (0,09) c c c c
kS Azerbaiyan c c c c c c c c c c
§ Brasil 42,4 (2,3) 432 (4,9) 0,83 (0,07) 0,69 (0,12) 0,13 (0,13)
& Bulgaria 57,1 (4,9) c c 1,09 (0,15) c c c c
£ Chile 441 (3,4) c c 0,77 (0,07) c c c c
& Colombia c c c c c c @ @ @ @
Z‘ Croacia 36,6 (1,7) 27,8 (2,8) 0,55 (0,04) 0,43 (0,05) 0,13 (0,08)
‘£ Eslovenia 40,1 (2,0) 36,3 (3,0) 0,64 (0,04) 0,52 (0,05) 0,12 (0,08)
¢ Estonia 43,4 (1,7) 49 4 (2,3) 1,06 (0,06) 1,17 (0,09) -0,11 (0,11)
S Federacion Rusa 54,9 (2,0) 61,2 (4,2) 1,08 (0,06) 1,33 (0,14) -0,25 (0,15)
= Hong Kong-China 19,7 (1,3) 14,2 (2,2) 0,33 (0,03) 0,19 (0,04) 0,14 (0,05)
Indonesia @ @ @ c e @ @ @ c G
Israel 46,4 2,7 41,7 (4,0) 0,93 (0,08) 0,73 (0,11) 0,20 (0,14)
Jordania 59,3 (4,6) c c 1,43 (0,16) c c c c
Kirguizistan c c c c c c c c c c
Letonia 20,7 5,4) 12,0 4,5) 0,35 (0,11) 0,19 (0,10) 0,17 (0,15)
Liechtenstein 26,1 (2,5) 23,4 4,9) 0,36 (0,04) 0,29 (0,06) 0,07 (0,07)
Lituania 33,1 (2,3) 35,9 5,3) 0,54 (0,05) 0,63 (0,14) -0,09 (0,16)
Macao-China 46,3 (2,2) 51,1 (3,6) 0,97 (0,08) 1,14 0,19) -0,17 (0,24)
Montenegro 39,8 5,1) c c 0,73 (0,15) c c c c
Qatar c c c C c c c c c c
Rumania 54,8 (6,7) c c 1,02 (0,13) c c c c
Serbia 37,3 (3,3) c c 0,72 (0,11) c c c c
Tailandia 68,2 4,8) c c 2,33 (0,25) c c c c
Taipei chino 38,4 (1,5) 37,4 1,7) 0,95 (0,04) 1,01 (0,05) -0,06 (0,07)
Thanez c c c c c c c c c c
Uruguay 23,2 (2,8) C C 0,43 (0,08) C C c

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan sefialados en negrita.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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¢Cudles son las actitudes y motivaciones de los alumnos de alto rendimiento en ciencias en PISA 20067 — INDICADOR A5

Tabla A5 .4a.

CAPITULO A

Indice de motivaci6n instrumental y de motivacién orientada al futuro para aprender ciencias

de los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento

Indice de motivacion instrumental
para aprender ciencias

Indice de motivacion orientada al futuro
para aprender ciencias

Diferencia en
el indice medio
entre alumnos de

Diferencia en
el indice medio
entre alumnos de

Alumnos Alumnos |buen rendimiento Alumnos Alumnos |buen rendimiento
de buen de alto y alumnos de alto de buen de alto y alumnos de alto
rendimiento | rendimiento rendimiento rendimiento | rendimiento rendimiento
indice indice indice indice
medio E.T. |medio E.T. Dif. E-T. |medio ET. |medio E.T. Dif. ET.
= Alemania -0,01  (0,04)| 0,27 (0,05) -0,27 (0,06)| 0,50 (0,03)| 0,95 (0,05) -0,45 (0,05)
g Australia 0,31 (0,03)| 0,65 (0,03) -0,33 (0,05)| 0,13 (0,02)| 0,54 (0,03) -0,41 (0,03)
= Austria -0,33 (0,06) | -0,13 (0,07) -0,20 (0,09)| -0,15 (0,05)| 0,18 (0,07) -0,33 (0,09)
5 Bélgica -0,10 (0,03)| 0,18 (0,04) -0,29 (0,05)| 0,19 (0,03)| 0,62 (0,04) -0,43 (0,05)
2 Canada 0,46 (0,03)| 0,79 (0,04) -0,33 (0,04)| 0,36 (0,02)| 0,79 (0,03) -0,44 (0,04)
2 Corea -0,06 (0,04)| 0,23 (0,10) -0,29 (0,09)| 0,39 (0,04)| 0,81 (0,08) -0,42 (0,09)
*~ Dinamarca 0,25 (0,04)| 0,50 (0,08) -0,24 (0,10)| -0,09 (0,04)| 0,16 (0,05) -0,25 (0,05)
Espaiia 0,44 (0,04)| 0,79 (0,05) -0,35 (0,06)| 0,21 (0,03)| 0,44 (0,06) -0,22 (0,07)
Estados Unidos 0,44 (0,03)| 0,65 (0,06) -0,22 0,07)| 0,37 (0,04)| 0,68 (0,06) -0,31 (0,07)
Finlandia -0,15 (0,03)| 0,24 (0,03) -0,39 (0,04)| -0,01 (0,04)| 0,38 (0,06) -0,38 (0,09)
Francia 0,22 (0,03)| 0,68 (0,05) -0,46 (0,07)| 0,10 (0,05)| 0,51 (0,09) -0,40 (0,12)
Grecia 0,28 (0,06)| 0,50 (0,11) -0,22 0,14)| -0,11 (0,03)| 0,29 (0,04) -0,39 (0,05)
Hungria -0,07 (0,05)| 0,23 (0,08) -0,30 0,09)| 0,28 (0,04)| 0,83 (0,06) -0,54 (0,08)
Irlanda 0,42 (0,04)| 0,71 (0,05) -0,29 0,07)| 0,43 (0,05)| 0,81 (0,12) -0,38 (0,13)
Islandia 0,49 (0,05)| 0,86 (0,07) -0,37 (0,09)| 0,04 (0,04)| 0,49 (0,04) -0,45 (0,05)
Italia 0,30 (0,03)| 0,48 (0,05) -0,17 (0,06)| 0,17 (0,04)| 0,56 (0,09) -0,39 (0,09)
Japon -0,27 (0,03)| 0,16 (0,04) -0,42 (0,05)| 0,24 (0,04)| 0,64 (0,06) -0,39 (0,08)
Luxemburgo -0,02  (0,04)| 0,27 (0,08) -0,28 (0,09)| 0,39 (0,03)| 0,69 (0,06) -0,30 (0,06)
México 0,60 (0,06) @ c c c| -0,10 (0,03)| 0,32 (0,04) -0,42 (0,05)
Noruega 0,09 (0,05)| 0,44 (0,07) -0,35 (0,10)| 0,66 (0,06) @ @ @ c
Nueva Zelanda 0,31 (0,04)| 0,64 (0,04) -0,33 (0,07)| 0,15 (0,04)| 0,55 (0,08) -0,39 (0,09)
Paises Bajos -0,18 (0,04)| 0,18 (0,05) -0,36 (0,06) | -0,05 (0,04)| 0,33 (0,10) -0,38 (0,08)
Polonia 0,18 (0,04)| 0,36 (0,05) -0,18 (0,07)| -0,15 (0,03)| 0,36 (0,05) -0,52 (0,07)
Portugal 1,02 (0,04) 1,19 (0,09) -0,18 (0,11)| 0,05 (0,04)| 0,43 (0,07) -0,38 (0,08)
Reino Unido 0,30 (0,03)| 0,64 (0,04) -0,35 (0,05) 1,14 (0,09) c @ @ @
Republica Checa -0,21  (0,04)| -0,02 (0,05) -0,19 (0,05)| -0,06 (0,04)| 0,46 (0,05) -0,52 (0,07)
Republica Eslovaca -0,12 (0,04)| 0,03 (0,06) -0,16 (0,07)| 0,14 (0,04)| 0,56 (0,04) -0,41 (0,05)
Suecia 0,17 (0,04)| 0,62 (0,06) -0,45 0,07)| 0,73 (0,05) 1,16 (0,10) -0,43 0,11)
Suiza -0,12 (0,03)| 0,26 (0,04) -0,38 (0,05)| 0,18 (0,05)| 0,34 (0,08) -0,16 0,11)
Turquia 0,78 (0,08) c c c c| 0,03 (0,03)| 0,51 (0,05) -0,48 (0,06)
Media OCDE 0,14 (0,01)| 0,44 (0,01) -0,30 (0,01)| 0,16 (0,01)| 0,55 (0,01) -0,39 (0,01)
& Argentina 0,44 (0,12) c c ¢ c| 0,43 (0,11) c c ¢ ¢
£ Azerbaiyan c c c c c c c c c c c c
¢ Brasil 0,50 (0,10) c c c c| 0,47 (0,10) c c [¢ [¢
; Bulgaria 0,32 (0,05)| 0,40 (0,10) -0,08 (0,12)| 0,36 (0,06)| 0,47 (0,12) -0,11 (0,13)
£ Chile 0,72 (0,08) c c c c| 0,56 (0,08) c c c c
2 Colombia c @ @ @ @ @ c @ @ c @ @
Z‘ Croacia 0,08 (0,04)| 0,19 (0,07) -0,12 (0,08)| 0,31 (0,04)| 0,52 (0,08) -0,21 (0,08)
‘s Eslovenia 0,09 (0,04)| 0,28 (0,06) -0,19 (0,08)| 0,10 (0,04)| 0,46 (0,06) -0,35 (0,08)
¢ Estonia 0,04 (0,03)| 0,19 (0,04) -0,14 (0,05)| -0,07 (0,03)| 0,17 (0,04) -0,23 (0,05)
E Federacion Rusa 0,11 (0,04)| 0,18 (0,06) -0,07 (0,07)| 0,26 (0,04)| 0,40 (0,07) -0,14 (0,08)
Hong Kong-China 0,22 (0,04)| 0,48 (0,04) -0,26 (0,05)| 0,38 (0,04)| 0,70 (0,03) -0,32 (0,05)
Indonesia @ @ @ c c c @ @ @ c c c
Israel -0,68 (0,06)| -0,87 (0,07) 0,19 (0,08)| 0,60 (0,06)| 0,86 (0,07) -0,25 (0,09)
Jordania 1,12 (0,05) c c c c| 1,46 (0,06) c c c c
Kirguizistan c c [¢ c c [¢ c c [¢ c c [¢
Letonia 0,05 (0,04)| 0,18 (0,08) -0,13 (0,08)| 0,00 (0,05)| 0,23 (0,08) -0,23 (0,09)
Liechtenstein -0,35 (0,13)| 0,14 (0,16) -0,48 (0,22)| -0,26 (0,11)| 0,22 (0,20) -0,47 (0,26)
Lituania 0,42 (0,04)| 0,57 (0,07) -0,15 (0,08)| 0,24 (0,04)| 0,46 (0,07) -0,22 (0,07)
Macao-China 0,54 (0,04)| 0,76 (0,08) -0,22 (0,09)| 0,26 (0,03)| 0,51 (0,07) -0,25 (0,08)
Montenegro 0,29 (0,11) c c c c| 0,30 (0,13) c c c c
Qatar c c c c c c c c c c c c
Rumania 0,44 (0,09) © @ @ @ 0,57 (0,07) © @ @ @
Serbia 0,14 (0,08) c ¢ c c| 0,45 (0,07) c ¢ c c
Tailandia 1,07 (0,07) c c c c| 1,09 (0,09) c c c c
Taipei chino 0,35 (0,02)| 0,56 (0,03) -0,21 (0,04)| 0,25 (0,02)| 0,50 (0,04) -0,25 (0,04)
Tanez c c c c c c c c c c
Uruguay 0,26 (0,06) c c c c| 0,29 (0,07) c c c c
Nota: Los valores estadisticamente significativos estan sefalados en negrita.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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capiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla AS.5.
Importancia de conseguir buenos resultados en ciencias, matematicas y lectura

para los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento

Alumnos que piensan que Alumnos que piensan que Alumnos que piensan que
conseguir buenos resultados | conseguir buenos resultados en | conseguir buenos resultados
en ciencias es muy importante | matemadticas es muy importante | en lectura es muy importante

Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos

de buen de alto de buen de alto de buen de alto

rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento
% E.T. % E.T. % E.T. % E.T. % E.T. % E.T.
% "Alemania 28,6 (1,6) | 369 (2,4 | 62,3 (1,6) | 633 (2,4 | 499 (1,7 | 396 (2,0)
S Australia 38,7 (1,3) | 52,2 (1,3) | 662 (1,3) | 684 (1,4 | 663 (1,1) | 62,6 (1,6
= Austria 22,8 (1,8) | 339 (2,8 | 544 (1,9 | 552 (3,00 | 498 (2,2 | 463 (3,3)
% Bélgica 2,7 (1,2) | 31,9 (2,00 | 51,5 (1,4 | 598 (1) | 30,0 (1,5 | 23,0 (2,0
% Canada 464 (1,2) | 603 (1,6) | 70,1 (1,3) | 753 (1,4) | 524 (14) | 482 (1,6
E Corea 30,3 (1,8) | 39,1 (3,9 | 68,5 (1,6) | 746 (2,5 | 59,7 (1,9 | 62,0 (48)
Dinamarca 296 (2,1 | 391 3,7 | 67,8 @4 | 722 (3,9 | 67,0 (1,6) | 60,2 (2,9
Espafia 540  (2,3) | 698 (2,5 | 67,0 (1,4 | 745 (2,5 | 42,9 (1,2) | 395 (3.1
Estados Unidos 503 (1,7) | 60,6 (2,7 | 71,0 (1) | 756 (25 | 593 @4 | 551 (3,0
Finlandia 1,8 (1,00 | 250 (1,6) | 340 (1,4 | 50,6 (1,6) | 28,2 (1,5 | 30,6 (1,8)
Francia 379 (1,8) | 60,6 (3,1) | 551  (23) | 627 (3,7 | 328 (1,8 | 256 (2,7
Grecia 499 (2,2) | 645 (4,0) | 644 (2,00 | 714 (#3) | 451  (2,3) | 390 (51
Hungria 183 (1,7) | 334 (3,0 | 357 (23 | 459 (35 | 392 (1,8 | 338 (33
Irlanda 398 (2,00 | S14 (3,00 | 71,3 (1,8) | 752  (2,6) | 59,3 (24 | 51,0 (3.5
Islandia S1,0 (1) | 634 (3,00 | 836 (1,8) | 882 (2,8 | 57,2 (1) | 53,8 (3.8
Italia 341 (2,00 | 443 (3,00 | 564  (2,2) | 589 (3,3) | 49,9 (1,6) | 42,2  (3,4)
Japén 292 (1,4) | 39,1 (1,6) | 585 (1,8) | 67,2 (1,9 | 50,2 (1,6) | 47,7 (2,3)
Luxemburgo 3,4 (1,9) | 433 (3,5 | 499 (2,1) | 58,9 (3,8) | 42,8 (2,0) | 440 (44
México 48,2 (3,6) c c 82,7 (2,2) c c 58,2 3,7) c c
Noruega 37,0 (2,9 | 47,1 (48 | 67,0 (24) | 745 42 | 448 (23 | 386 (3,5
Nueva Zelanda 36,8 (1,9) 52,0 (2,3) 67,0 (1,5) 70,5 (1,9) 59,2 (2,0) 57,0 (2,0)
Paises Bajos 253 (1,9 | 359 (2.8 | 402 (1,7) | 424 (24 | 303 (2,00 | 17,0 (1,8
Polonia 3,0 (1,6) | 41,2 (3,1) | 484 (2,0) | 524  (3,2) | 47,9 (1,9 | 394 (3,1
Portugal 66,6 (2,5 | 78,8 (45 | 68,9 (22) | 766 (41) | 259 (2,00 | 164 (57)
Reino Unido 36 (1,7 | 57,5 (20 | 663 (1,8 | 672 (1,8) | 663 (1,2) | 554 (1,9
Reptiblica Checa 16,0 (1,7 | 22,9 (1) | 51,7 (1) | 496 (22 | 477 (1,9 | 37,7 (2,2
Reptiblica Eslovaca 200 (1,7 | 31,9 (2,7 | 552 @4 | 58,1  (3,2) | 53,9 (2,6) | 40,5 (4,0)
Suecia 340 (1,8) | 53,1 (3,2) | 585 (2,00 | 666 (3,4 | 58,7 (2,5 | 545 (3,2)
Suiza 204 (1,7) | 350 (24) | 550 (1,7 | 50,6 (3,1) | 44,9 (1,5 | 31,7 (2,1
Turquia 61,0 (3,6) c c 78,6 (3,3) c c 32,3 (3,6) c c
Media OCDE 34,2 (0,3) 46,6 (0,6) 59,5  (04) 64,5 (0,6) 48,6  (04) 42,6 (0,6)
_é Argentina 45,4 #4,9) c c 59,3 4,8) [¢ [¢ 38,8 4,1) c c
£ Azerbaiyan c c c c c c c c c c c c
g Brasil 45,7 4,1) c c 63,5 (4,5) c c 58,7 4,3) c c
% Bulgaria 355 (24) | 395 (5.8 | 71,8 (2,6 | 73,7 (33 | 681 (3,2 | 550 (8,2
£ Chile 57,2 (3,9 ¢ c| 81,7 (2,6 c c| 60,7 (3,3) c ¢
= Colombia c c c c c c c c @ @ @ c
& Croacia 22,0 (1,7) | 292  (34) | 40,7 (2,4 | 40,8 (3,6 | 41,2 (2,2) | 344 (3.5
£ Eslovenia 22,5 (1,6) | 343 (2,8) | 465 (2,0) | 52,3 (2,8) | 44,2 (1,7 | 41,0 (2,6
£ Estonia 268  (1,7) | 345 (2,5 | 61,5 (1,9 | 684 (2.8 | 561 (1,9 | 514  (3,0)
& Federaci6n Rusa 23,7 (1,9 | 291 (42) | 589 (24 | 632 (3,9 | 53,2 (23) | 47,1 (3,9
Hong Kong-China 403 (1,7) | 569 (1) | 597 (1,9 | 67,2 (1,7) | 554 (1,8) | 48,7 (1,8
Indonesia c c c c c c c c c c c c
Israel 453 (2,8) | 52,0 (3,9 | 756 (24 | 742  (3,0) | 40,0 (2,6) | 332 (3,6
Jordania 791 (2,6) ¢ c| 803 (2,7 ¢ c| 41,8 (45 ¢ ¢
Kirguizistan c c c c c c c c c c c c
Letonia 183 (1,7) | 299  (@#1) | 644 (26 | 70,1 @7 | 466 (24 | 422 (3,6
Liechtenstein 23,3 (6,4) 20,0 (6,0) 48,2 5,9) 43,2 (7,4) 36,0 (6,0) 36,2 (8,2)
Lituania 39,7 (2,6) | 504 (4,6 | 72,6 (1,9 | 754 (49 | 640 (23) | 588 (3,9
Macao-China 36,5 (2,3) | 47,8 (52) | 41,1 (2,1) | 41,1 (57) | 583 (24 | 557 (48)
Montenegro 36,8 (7,3) c ¢ 41,9 (6,6) c c 53,4 (6,5) c c
Qatar c c c c c c c c c c c c
Rumania 35,3 (5,3) @ @ 59,8 (5,7) @ @ 57,1 4,7) c G
Serbia 30,0 (3,9 ¢ c| 443 (34 c c| 37,8 (3.4 ¢ c
Tailandia 85,4 (3,4 c c 82,8 (3,2) c c 32,3 (5,9) c c
Taipei chino 32,8 (1,3) | 455 (2,00 | 52,1 (1,3) | 60,8 (1,6) | 457 (1,2) | 453 (1,6
Tinez c c c c c c c c c c c c
Uruguay 44,0 (3,1) C C 68,7 (3,8) c C 38,4 (4,1) C [

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds it}formacio’n acerca de los simbolos utilizados en ]ugar de los datos quefa[tan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Economias y paises asociados

¢Cudles son las actitudes y motivaciones de los alumnos de alto rendimiento en ciencias en PISA 20067 — INDICADOR A5

Tabla A5.5. (continuacidn)
Importancia de conseguir buenos resultados en ciencias, matematicas y lectura

para los alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento

CAPITULO A

Alumnos que piensan que
conseguir buenos resultados
en ciencias es muy importante
o importante

Alumnos que piensan que
conseguir buenos resultados
en matematicas es muy
importante o importante

Alumnos que piensan que
conseguir buenos resultados
en lectura es muy importante

o importante

Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos
de buen de alto de buen de alto de buen de alto
rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento rendimiento
% E.T. % E.T. % E.T. % E.T. % E.T. % E.T.
Alemania 80,2 (1,6) 88,7 (1,8) 94 4 0,7) 95,2 (1,2) 90,7 (1,1) 84,8 (1,6)
Australia 82,2 (1,0) 91,3 0,9) 95,6 (0,5) 96,3 (0,6) 95,1 (0,6) 94,8 0,7)
Austria 70,0 (2,2) 76,5 (2,7) 91,5 (1,1) 92,2 (1,2) 87,0 (1,4) 83,2 2,4)
Bélgica 72,2 (1,3) 84,3 (1,4) 93,3 (1,0) 93,3 (1,2) 78,1 (1,2) 68,2 2,2)
Canada 88,8 (0,9) 94,1 (0,8) 96,0 (0,6) 97,0 (0,7) 90,3 0,7) 86,8 (1,2)
Corea 82,2 (1,5) 85,9 (2,2) 91,4 (0,9) 94,4 (1,3) 93,4 (1,0) 91,8 2,1)
Dinamarca 78,3 (1,7) 86,5 (2,4) 97,6 0,7) 97,6 (1,3) 95,2 (0,9) 93,4 (2,4)
Espaiia 87,4 (1,3) 95,1 (1,2) 94,2 (0,9) 95,1 (1,7) 81,1 (1,2) 79,0 (2,2)
Estados Unidos 88,7 (1,2) 93,6 (1,5) 95,3 (0,9) 97,0 (0,8) 89,7 (1,4) 87,3 (1,8)
Finlandia 67,9 (1,5) 81,7 (1,7) 88,7 (1,0) 93,3 (0,9) 81,2 (1,3) 80,1 (1,6)
Francia 793 (1,6) | 89,5 (1,5 | 91,0 (1,0) | 925 (1,4 | 764 (1,5 | 696 (2,8)
Grecia 85,6 (1,6) 92,0 (3,3) 89,7 (1,3) 95,0 (1,9) 78,6 (1,9) 75,5 5,1)
Hungria 68,5 (2,2) 78,8 (3,3) 85,7 (1,4) 87,1 (2,3) 81,9 (1,8) 76,8 3,4)
Irlanda 86,2 (1,4) 92,1 (1,4) 96,0 (0,8) 95,3 (1,1) 92,0 (1,1) 86,3 (1,9)
Islandia 83,8 1,7) 93,3 (2,2) 98,8 (0,5) 99,0 (0,7) 89,0 (1,4) 90,8 (1,9)
Italia 87,7 (1,0) 93,0 (1,3) 92,3 (1,1) 95,7 (1,1) 90,9 0,9) 87,9 (1,5)
Japén 76,3 (1,4) 84,7 (1,4) 91,6 (0,9) 94,2 (1,0) 88,5 (1,0) 86,2 (1,4)
Luxemburgo 73,2 (1,7) 84,0 (2,3) 84,8 (1,4) 89,3 (2,5) 82,1 (1,3) 81,1 (2,6)
México 93,4  (1,3) c c 98,8 (0,6) c c 93,5 (1,7) c c
Noruega 87,9 (1,4) 94,2 (1,6) 95,4 (0,8) 98,0 (1,1) 84,7 (2,1) 84,7 (3,3)
Nueva Zelanda 82,8 (1,9) 90,5 (1,1) 96,2 (0,9) 97,0 (0,8) 93,1 (0,8) 91,8 (0,9)
Paises Bajos 76,4 (1,8) | 85,1 (2,3) | 925 (1,00 | 946 (1,3 | 834 (1,7) | 70,7 (2,3)
Polonia 81,5  (1,6) | 84,0 (2,1) | 90,6 (1,1) | 90,2 (2,1) | 87,7 (1,2 | 82,7 (2,5
Portugal 94,8 (1,2) 97,0 (1,7) 97,0 (1,0) 98,3 (1,5) 80,4 (2,2) 73,6 (4,5)
Reino Unido 89,5 (1,2) 93,7 (1,1) 96,3 (0,6) 96,8 (0,6) 95,1 (0,9) 90,9 (1,3)
Republica Checa 60,1 (2,3) 71,3 (2,4) 90,3 (1,2) 89,1 (1,3) 89,9 (1,0) 83,0 1,7)
Republica Eslovaca 72,3 (2,2) 80,9 (2,9) 91,0 (1,1) 91,4 (1,9) 90,8 (1,3) 80,6 2,7)
Suecia 80,5 (1,6) 91,7 (1,6) 95,0 (0,9) 96,9 (1,1) 93,2 (1,2) 91,9 (1,8)
Suiza 72,6 (1,5) 86,8 (1,6) 91,0 (0,9) 89,1 (1,9) 86,9 (1,2) 81,1 (1,9)
Turquia 92,1 (1,7) c c 96,4  (1,7) c c 81,8 (2,6) c c
Media OCDE 799  (0,3) 87,9  (04) 93,0 (0,2) 94,3 (0,3) 874  (0,2) 834 (0,5
Argentina 90,1 (3,5) c c 92,0 2,7) c c 83,5 (3,4) c c
Azerbaiyan c c c c c c c c c c c c
Brasil 93,7 (1,9) c c 93,2 (2,3) c c 91,5 (2,6) c c
Bulgaria 88,3 (2,2) 90,7 (2,8) 93,6 (1,6) 93,0 (2,5) 95,4 (1,2) 86,4 5,2)
Chile 93,4 (1,2) @ @ 98,1 0,7) @ @ 89,2 (1,7) c @
Colombia c c c c c c c c @ @ @ @
Croacia 69,0 2,1) 78,2 3,4) 79,8 2,1) 85,2 (3,0) 81,2 (1,5) 74,3 (2,8)
Eslovenia 75,2 (1,6) 81,9 (2,0) 90,1 (1,1) 93,5 (1,2) 86,1 (1,5) 83,7 1,7)
Estonia 85,1 (1,4) 89,6 (1,4) 93,1 (1,0) 95,2 (1,1) 92,9 (0,9) 91,0 (1,4)
Federacion Rusa 76,3 (2,0) 81,5 (3,5) 92,3 (1,6) 93,8 (1,8) 92,3 (1,2) 90,2 2,3)
Hong Kong-China 74,8 (1,5) 87,5 (1,4) 95,1 (0,8) 97,2 (0,7) 91,1 (1,0) 89,8 (1,2)
Indonesia c c c c c c c c c c c c
Israel 79,8 (2,0) 86,6 (3,0) 95,8 (1,1) 93,2 (2,4) 81,8 (1,9) 72,2 (3,2)
Jordania 98,7 (0,7) c ¢ 97,8 (1,1) c c 85,5 (2,6) c c
Kirguizistan c c c c c c c c c c c c
Letonia 78,3 (1,9) 83,5 (4,0) 95,0 (1,0) 95,4 (1,6) 89,3 (1,2) 80,1 3,3)
Liechtenstein 73,0 (5,9) 85,5 (6,8) 89,7 (3,8) 91,9 (4,8) 82,9 (4,8) 86,1 5,7)
Lituania 88,5 (1,3) 90,6 (2,2) 97,6 (0,6) 96,7 (1,6) 92,5 (1,1) 90,9 2,1)
Macao-China 86,8 (2,0) 93,7 (3,5) 87,7 (2,2) 85,2 (5,8) 91,6 (1,3) 93,0 2,5
Montenegro 80,2 4,9) c c 79,4 (4,6) c c 85,5 (4,6) c c
Qatar c c c ¢ c c c c c c c c
Rumania 91,2 (2,4) @ @ 91,7 (3,2) @ @ 89,1 3,1) c @
Serbia 79,8 (2,4) c c 82,9 (2,5) c c 77,7 (2,8) c c
Tailandia 99,0 (0,8) @ @ 99,4 0,7) @ @ 83,3 (3,5) c @
Taipei chino 82,8 (0,9) 89,4 0,9) 88,1 (0,8) 91,6 (0,9) 86,5 (0,8) 85,2 (1,3)
Thanez c c c c c c c c c c
Uruguay 89,2 (2,8) c 96,2 (1,2) c 79,7 (3,0 c
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
Para obtener mds ir}formacio’n acerca de los stmbolos utilizados en Iugar de los datos quefaltan, consulte la Guia del lector.
StatLink S http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Economias y paises asociados

Tabla A5.6a.

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Indices de preparacion del centro educativo para carreras cientificas y de informacién sobre carreras cientificas
para alumnos de buen rendimiento y de alto rendimiento

Indice de preparacién del centro educativo
para carreras cientificas

Indice de informacion de los alumnos
sobre carreras cientificas

Diferencia
en el indice
medio entre
alumnos de buen

Diferencia
en el indice
medio entre
alumnos de buen

Alumnos Alumnos rendimiento Alumnos Alumnos rendimiento
de buen de alto y alto de buen de alto y alto

rendimiento | rendimiento rendimiento rendimiento | rendimiento rendimiento

indice indice indice indice

medio E.T. |medio E.T. Dif. E-T. |medio ET. |medio E.T. Dif. E.T.
Alemania 0,20 (0,04) | 0,31 (0,06) -0,11 (0,06) | 0,06 (0,03) | 0,14 (0,05) -0,08 (0,07)
Australia 0,41 (0,03) | 0,74 (0,03) -0,33 (0,04) | 0,29 (0,02) | 0,48 (0,03) -0,18 (0,04)
Austria -0,08 (0,06) | 0,07 (0,08) -0,15 (0,07) | -0,05 (0,03) | -0,05 (0,05) 0,00 (0,06)
Bélgica 0,03 (0,03) | 0,26 (0,04) -0,23 (0,05) | -0,25 (0,02) | -0,21 (0,03) -0,04 (0,04)
Canada 0,45 (0,03) | 0,74 (0,03) -0,29 (0,04) | 0,32 (0,02) | 0,44 (0,04) -0,13 (0,05)
Corea -0,28 (0,03) | -0,21 (0,09) -0,07 (0,09) | -0,27 (0,03) | -0,10 (0,06) -0,17 (0,06)
Dinamarca 0,15 (0,05) | 0,36 (0,07) -0,21 (0,09) | 0,03 (0,04) | 0,13 (0,08) -0,10 (0,09)
Espaiia 0,25 (0,03) | 0,40 (0,06) -0,14 (0,07) | 0,20 (0,03) | 0,24 (0,05) -0,04 (0,06)
Estados Unidos 0,44 (0,04) | 0,67 (0,05) -0,23 (0,05) | 0,35 (0,04) | 0,43 (0,07) -0,07 (0,09)
Finlandia 0,19 (0,03) | 0,35 (0,04) -0,16 (0,06) | 0,13 (0,03) | 0,21 (0,03) -0,09 (0,06)
Francia 0,44 (0,04) | 0,71 (0,07) -0,27 (0,07) | 0,15 (0,04) | 0,23 (0,06) -0,08 (0,08)
Grecia -0,19 (0,04) | -0,24 (0,12) 0,06 (0,14) | 0,43 (0,05) | 0,45 (0,10) -0,02 (0,11)
Hungria 0,03 (0,05) | 0,26 (0,09) -0,23 (0,10) | -0,05 (0,03) | 0,04 (0,06) -0,09 (0,07)
Irlanda 0,40 (0,04) | 0,57 (0,05) -0,17 (0,07) | 0,08 (0,04) | 0,22 (0,07) -0,13 (0,09)
Islandia 0,33 (0,04) | 0,52 (0,07) -0,18 (0,09) | 0,15 (0,04) | 0,32 (0,06) -0,17 (0,07)
Italia -0,05 (0,04) | 0,15 (0,07) -0,20 (0,06) | 0,05 (0,02) | 0,06 (0,05) -0,01 (0,06)
Japon -0,47 (0,04) | -0,21 (0,06) -0,27 (0,08) | -0,37 (0,03) | -0,34 (0,03) -0,02 (0,04)
Luxemburgo 0,10 (0,05) | -0,02 (0,08) -0,07 (0,09) | -0,05 (0,03) | -0,05 (0,07) 0,00 (0,08)
México 0,61 (0,08) c c c c | -0,14 (0,08) c c c c
Noruega -0,15 (0,04) | 0,00 (0,06) -0,15 (0,08) | -0,14 (0,04) | 0,02 (0,06) -0,16 (0,08)
Nueva Zelanda 0,35 (0,03) | 0,68 (0,03) -0,34 (0,05) | 0,17 (0,04) | 0,32 (0,04) -0,15 (0,05)
Paises Bajos 0,15 (0,02) | 0,16 (0,04) -0,31 (0,04) | -0,32 (0,03) | -0,03 (0,04) -0,29 (0,05)
Polonia -0,07 (0,03) | -0,01 (0,06) -0,06 (0,06) | 0,29 (0,04) | 0,39 (0,07) 0,10 (0,09)
Portugal 0,41 (0,05) | 0,63 (0,10) -0,22 (0,12) | 0,50 (0,04) | 0,48 (0,09) 0,02 (0,10)
Reino Unido 0,38 (0,04) | 0,75 (0,04) -0,37 (0,05) | -0,02 (0,03) | 0,17 (0,04) -0,19 (0,05)
Repiiblica Checa -0,17 (0,04) | 0,09 (0,05) -0,26 (0,06) | -0,11 (0,05) | -0,03 (0,05) -0,07 (0,08)
Republica Eslovaca -0,14 (0,05) | 0,04 (0,09) -0,18 (0,09) | -0,07 (0,05) | -0,01 (0,06) -0,06 (0,08)
Suecia 0,04 (0,05) | 0,26 (0,08) -0,22 (0,10) | -0,08 (0,04) | -0,05 (0,06) -0,02 (0,07)
Suiza 0,23 (0,03) | 0,59 (0,05) -0,36 (0,05) | 0,13 (0,03) | 0,18 (0,05) -0,05 (0,06)
Turquia 0,02 (0,11) c c c c 1,03 (0,07) c c c c
Media OCDE 0,10 (0,01) | 0,31 (0,01) -0,20 (0,01) | 0,06 (0,01) | 0,15 (0,01) -0,09 (0,01)
Argentina 0,05 (0,11) c c c c | -0,42 (0,10) c c c c
Azerbaiyan c c c c c c c c c c c c
Brasil 0,40 (0,09) c c c ¢ | 0,21 (0,05) | 0,23 (0,10) -0,02 (0,11)
Bulgaria 0,40 (0,06) | 0,51 (0,08) -0,11 (0,10) | 0,47 (0,08) c @ @ c
Chile 0,39 (0,07) c c c c | 0,38 (0,06) c c c c
Colombia G @© © @ © c @ @ c c c c
Croacia 0,19 (0,04) | 0,31 (0,07) -0,12 (0,07) | 0,12 (0,03) | 0,27 (0,07) -0,14 (0,08)
Eslovenia 0,12 (0,03) | 0,24 (0,04) -0,12 (0,06) | 0,00 (0,03) | 0,06 (0,05) -0,06 (0,07)
Estonia 0,25 (0,03) | 0,35 (0,04) -0,10 (0,05) | -0,13 (0,03) | -0,16 (0,04) 0,03 (0,05)
Federacion Rusa 0,28 (0,04) | 0,40 (0,08) -0,13 (0,08) | 0,39 (0,05) | 0,41 (0,06) -0,02 (0,09)
Hong Kong-China -0,08 (0,04) | 0,03 (0,05) -0,11 (0,07) | 0,22 (0,03) | 0,25 (0,03) -0,03 (0,05)
Indonesia @ @© © @ © © @ @© c S c c
Israel 0,00 (0,06) | 0,05 (0,09) -0,05 0,11) | 0,29 (0,06) | 0,31 (0,08) -0,03 (0,09)
Jordania 0,44 (0,07) c c c c | 0,38 (0,09) c c c c
Kirguizistan c c [¢ c c c c c c c c c
Letonia 0,25 (0,04) | 0,26 (0,08) -0,01 (0,10) | -0,04 (0,04) | 0,00 (0,08) -0,04 (0,09)
Liechtenstein 0,31 (0,13) | 0,56 (0,21) -0,26 0,24y | 0,10 (0,12) | -0,07 (0,18) 0,17 (0,24)
Lituania 0,53 (0,04) | 0,66 (0,06) -0,12 (0,07) | 0,30 (0,04) | 0,37 (0,07) -0,06 (0,09)
Macao-China -0,23  (0,04) | -0,23 (0,07) 0,00 (0,09) | -0,11 (0,03) | 0,00 (0,10) -0,11 0,12)
Montenegro 0,17 (0,09) [¢ c c c | -0,16 (0,09) [¢ c c c
Qatar c c c c c < c c c c c c
Rumania 0,33 (0,08) © @ @ © 0,06 (0,08) © @ @ @
Serbia 0,01 (0,08) c c c c | 0,19 (0,07) c c c c
Tailandia 0,75 (0,06) c c c c | 0,42 (0,06) c c c c
Taipei chino 0,22 (0,02) | 0,28 (0,03) -0,06 (0,04 0,14 (0,02) | 0,23 (0,03) -0,09 (0,04
Tanez c c c c c c c c c c c
Uruguay 0,28 (0,06) c C C c | -0,17 (0,07) c c c C

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan sefialados en negrita.
Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.

Para obtener mds infnrmacio’n acerca de los stmbolos utilizados en ]ugur de los datos quefu]tam consulte la Guia del lector.
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¢Cudles son las actitudes y motivaciones de los alumnos de alto rendimiento en ciencias en PISA 20067 — INDICADOR A5

CAPITULO A

Tabla A5.7a.
Disfrute del aprendizaje de las ciencias
Porcentaje promedio de alumnos en paises de l'f‘ OCDE que estan de acuerdo All:::::l(i)lsn(il:nl:gen Al]l‘:gi(:liizl)to
o muy de acuerdo con lo siguiente: (%) (%)
Disfruto adquiriendo nuevos conocimientos de ciencias 77,6 87,5
Me interesa aprender ciencias 73,4 84,6
Generalmente me divierto cuando estoy aprendiendo temas de ciencias 72,4 83,1
Me gusta leer sobre ciencias 60,2 74,8
Me gusta hacer problemas de ciencias 52,7 67,6

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707

Tabla A5.7b.
Actividades cientificas
. . A .. Alumnos de buen | Alumnos de alto
Porcentaje de alumnos que realizan las siguientes actividades regularmente - L.
rendimiento rendimiento

o muy a menudo: (%) (%)

Leer revistas cientificas especializadas o articulos cientificos en la prensa 25,8 38,1
Ver programas cientificos en TV 23,5 31,9
Visitar sitios de Internet sobre temas cientificos 14,6 21,4
Tomar prestados o comprar libros sobre temas cientificos 8,3 13,8
Escuchar programas de radio sobre avances cientificos 5,3 6,8
Asistir a un club cientifico 3,5 4,9

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
StatLink Sar=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707

Tabla A5.7c.

Motivacion instrumental para aprender ciencias

. . . . Al deb Al de alt
Porcentaje promedio de alumnos en paises de la OCDE que estan umnos cie buen umnos ¢e atto
o rendimiento rendimiento
de acuerdo o muy de acuerdo con lo siguiente: o o
() ()
Estudio ciencias porque sé que es util para mi. 73,3 81,4
Es.tudiar asigf\aturas de .ciencias vale la pena porque lo que aprendo mejorara 66,7 76,4
mis perspectivas profesionales.
Esforzarme en las asignaturas de ciencias vale la pena porque me ayudara 656 2t 0
en el futuro en el trabajo que quiero desempeiiar. > ’
L d 1 ignat de cienci i tant i
0 que aprendo en las asignaturas de ciencias es importante para mi porque 58,5 69,7
lo necesito para lo que quiero estudiar en el futuro.
A deré h. is asignat de cienci dard
prenderé muchas cosas en mis asignaturas de ciencias que me ayudardn 59.0 672
a encontrar trabajo.

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
StatLink SarsP™ http://dx.doi .org/10.1787/664103188707

Tabla A5.7d.

Importancia de conseguir buenos resultados en ciencias

. . . . Al d Al de al
Porcentaje promedio de alumnos en paises de la OCDE que dicen que es ::::ﬁ]sni:n]zzen :cl::gionslicfltaoto
MUY IMPORTANTE conseguir buenos resultados en las siguientes asignaturas: o o
(%) ()
Matemadticas 59,5 64,5
Ciencias 342 46,6
Lectura 48,6 42,6

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664103188707

Tabla A5.7e.
Motivacién orientada al futuro para aprender ciencias
. . . ‘ Al deb Al de alt
Porcentaje promedio de alumnos en paises de la OCDE que estan de acuerdo l::::;i);igntzcn ;:gionsxief):o °
o muy de acuerdo con lo siguiente: (%) (%)
Me gustaria trabajar en una profesién cientifica. 45,4 60,8
Me gustaria estudiar ciencias despues de la educacién secundaria. 38,9 56,0
Me gustaria dedicar mi vida a la ciencia avanzada. 24 4 38,6
Me gustaria trabajar de adulto en proyectos cientificos. 31,4 46,6

Fuente: OCDE, base de datos de PISA 2006.
StatLink S http://dx.doi .org/10.1787/664103188707
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COMO AFECTA LA PARTICIPACION EN LA EDUCACION
A LA PARTICIPACION EN EL MERCADO DETRABA]JO?

Este indicador examina la relacion entre el nivel de educacion alcanzado y el estatus
laboral, tanto para hombres como para mujeres. Conjuntamente, la informacion sobre
el empleo y el desempleo ofrece una imagen completa de la participacion en el merca-
do de trabajo. Igualmente, los datos sobre tendencias indican los cambios en el estatus
laboral a lo largo del tiempo, asi como la variacion en el empleo y los riesgos de desem-

pleo de grupos con distintos niveles de educacion.

Resultados clave

Grafico A6.1. Diferencia entre las tasas de desempleo mas altas y las mas bajas
en personas de 25 a 64 afios con un nivel educativo inferior a educacién
secundaria superior y con educacién terciaria (1997—2007)

El grafico muestra las diferencias en las tasas de desempleo durante los ciclos economicos
de las personas con educacién terciaria y educacion inferior a la segunda etapa
de educacién secundaria en la ultima década.

[ Nivel inferior a educacién secundaria superior B Educacion terciaria

La educacion es normalmente un buen seguro contra el desempleo, sobre todo en el contexto de
un declive economico. En todos los paises, salvo Grecia y México, las tasas de desempleo de las
personas con un nivel educativo inferior a la secundaria superior varian mas que para aquellas con
educacion terciaria, y es sustancialmente asi en muchos paises. La educacion superior mejora las
perspectivas laborales en general y ademas garantiza una vinculacion mas fuerte con el mercado
de trabajo en épocas de dificultades econémicas. En algunos paises, mas notablemente en Polo-
nia, Republica Checa, Republica Eslovaca y el pais asociado Estonia, los cambios estructurales de
las economias tambien contribuyen a agrandar las diferencias del riesgo de desempleo entre las
personas con un nivel de educaciéon menor o mayor.
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Fuente: OCDE. Tabla A6.4a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
StatLink S http://dx._doi .org/10.1787/664108032182
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Otros puntos destacables de este indicador

® Las tasas de empleo aumentan tanto para hombres como para mujeres con un mayor
nivel educativo. Salvo algunas excepciones, la tasa de empleo para titulados de edu-
cacion terciaria es notablemente mayor que para los que han completado la educa-
cion secundaria superior. Para hombres y mujeres, la diferencia entre los titulados en
educacion secundaria superior y los no titulados es especialmente grande.

® Las personas con un bajo nivel educativo tienen menos probabilidades de participar
en el mercado de trabajo y mas probabilidades de estar desempleadas. Las diferencias
en las tasas de empleo entre hombres y mujeres son también mayores entre los gru-
pos con menor nivel educativo. La probabilidad de estar empleado es cerca de
23 puntos porcentuales mayor para los hombres que para las mujeres entre quienes
no han completado la educacion secundaria superior, pero desciende a menos de

10 puntos para quienes cuentan con la maxima titulacion.

En los paises de la OCDE, por término medio, mas del 40 % de las personas con un
nivel educativo inferior a secundaria no tiene empleo. En Belgica, Hungria, Republi-
ca Checa, Republica Eslovaca, Turquia y el pais asociado Israel, mas de la mitad de la
poblacion con un nivel educativo inferior a secundaria no tiene empleo.

De 1997 a 2007 las tasas de desempleo, como media de todos los paises de la OCDE,
han mejorado 1,8 puntos porcentuales para los grupos con un nivel educativo de
secundaria superior y postsecundaria no terciaria, 1,1 puntos porcentuales para los
del nivel educativo inferior a la secundaria superior y 0,8 puntos porcentuales los ti-
tulados en educacion terciaria. Aunque las diferencias en las tasas de desempleo entre
los grupos de educacion se han acortado algo, es probable que dichas diferencias
vuelvan a aumentar otra vez a medida que el declive econémico afecte a los mercados
de trabajo.

INDICADOR Aé6
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cApiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las economias y los mercados de trabajo de los paises de la OCDE dependen de una oferta estable
de trabajadores cualificados para avanzar en su desarrollo econémico. Los indicadores relacionados
con los resultados en el mercado de trabajo segtin el nivel educativo alcanzado muestran la medida
en la que la oferta de cualificaciones coincide con la demanda. Sin embargo, la mayoria de los pro-
gramas educativos tienen largos horizontes de inversion, mientras que los cambios en la demanda
laboral pueden surgir rapidamente. Estos y otros factores han de tenerse en cuenta a la hora de inter-

pretar los resultados del actual mercado de trabajo.

En ¢pocas de declive economico, los gobiernos desempefian un papel importante para mitigar las
dificultades y preparar a la fuerza laboral para los empleos que estaran disponibles cuando se recupe-
re la actividad economica. Un objetivo clave de cualquier gobierno es garantizar que el desempleo
ciclico no se convierta en desempleo estructural, o peor aun, que una gran parte de la poblacion sea
arrojada fuera del mercado de trabajo. Una vez que grandes proporciones de la poblacion estan fuera
de la fuerza laboral, esta demostrado que es dificil invertir esta tendencia negativa.

Normalmente, las tasas de empleo se elevan con el nivel de educacion. Esto se debe principalmente
a la mayor inversion en capital humano realizada por las personas con mayor nivel de educacion y a
la necesidad de dichas personas de recuperar esta inversion. Sin embargo, la variacion de las tasas de
empleo entre paises refleja a menudo diferencias culturales y, sobre todo, diferencias en las tasas
de participacion de las mujeres trabajadoras en el mercado laboral. Asimismo, las tasas de desempleo
son, en general, inferiores entre las personas con mayor nivel de educacion, pero ello suele ocurrir
normalmente porque el mayor nivel de educacion hace mas atractiva a la persona para el mercado de
trabajo. Las tasas de desempleo nos informan, por lo tanto, del deseo de trabajar de la persona, asi

como del atractivo de la misma para sus empleadores potenciales.

En este sentido, las tasas de empleo estan mas estrechamente conectadas con la oferta laboral, mien-
tras que las tasas de desempleo estan mas ligadas a la demanda laboral. Las series temporales en
ambas mediciones revelan asi una informacion de gran importancia para los planificadores politicos
sobre la oferta y la oferta potencial de cualificaciones para el mercado de trabajo, y sobre la demanda

de dichas cualificaciones por parte de los empleadores.

Si hay una relacion, sin embargo, entre estas dos mediciones, ya que la oferta de mano de obra tam-
bi¢n depende de las perspectivas reales de encontrar trabajo. Las elevadas tasas de desempleo nor-
malmente desaniman a quienes aspiran a entrar en el mercado de trabajo, y esto es especialmente
cierto si las tasas de desempleo han sido altas durante periodos prolongados de tiempo. Las politicas
activas de educacion y formacion son, por tanto, importantes para reducir el desempleo, haciendo
a la persona mas atractiva para los empleadores y asegurando que no sea forzada a salir del mercado
laboral.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Empleo

La prevision del mercado de trabajo de la OCDE sugiere que las tasas de desempleo superaran
el 10 % en muchos paises de la OCDE a finales de 2010 (véase OECD, 2009b). Las cifras de desem-
pleo y empleo de 2007 publicadas en el Panorama de la educacion de ese afio probablemente sean las
mas positivas que se observen durante bastante tiempo. Los beneficios de la educacion en términos
de perspectivas de empleo probablemente se veran reforzados a medida que los resultados del mer-
cado de trabajo para los grupos con un nivel educativo superior e inferior se vayan distanciando en

los afios venideros.

1 2 2 Panorama de la educacion  © Santillana 2009



¢Cdmo afecta la participacién en la educacidn a la participacidn en el mercado de trabajo? — INDICADOR A6 CAPITULO A

Las tasas de empleo de hombres y mujeres en todos los paises de la OCDE aumentan desde una me-
dia del 73,7 % para los hombres y el 50,8 % para las mujeres con la educacion secundaria inferior
completada, hasta una media del 89,7 % para los hombres y el 79,9 % para las mujeres con titulacion
terciaria de tipo A (Tabla A6.1a). Las tasas de empleo para las mujeres con un nivel educativo de se-
cundaria inferior son especialmente bajas, y en Hungria, Polonia, Reptblica Eslovaca, Turquia y el
pais asociado Chile, las tasas de empleo son inferiores al 40 %. Las tasas de empleo para las mujeres
con un nivel educativo terciario de tipo A equivalen al 75 % o lo superan en todas partes, salvo en
Corea, Japon, México y Turquia, pero siguen estando por debajo de las de los hombres en todos los

paises.

Aparte de la educacion, las variaciones de la tasa de empleo de las mujeres son asi un factor que con-
tribuye a las diferencias de las tasas de empleo globales de los paises. Los paises con la mayor tasa
global de empleo para las personas de 25 a 64 anos —Dinamarca, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda,
Paises Bajos, Suecia, Suiza y Reino Unido— tienen también las tasas de empleo femenino mas altas. La
tasa de empleo global para los hombres de 25 a 64 afos oscila entre el 78 % o menos en Belgica,
Francia, Hungria, Polonia, Turquia y los paises asociados Chile e Israel, y mas del 88 % en Islandia,
Japon, Mexico, Nueva Zelanda y Suiza (Tabla A6.1a). Por otra parte, las tasas de empleo de las mu-
jeres oscilan entre el 55 % o menos en Grecia, Italia, México y Turquia, y mas del 78 % en Islandia,

Noruega y Suecia, una potencial indicacion de distintos patrones culturales y sociales.

Como se muestra en el Grafico A6.2, existe una marcada diferencia en las tasas de empleo entre los
distintos niveles de educacion y entre hombres y mujeres. Con algunas excepciones, la educacion
claramente mejora las perspectivas de conseguir empleo. Esto es especialmente cierto para las muje-
res, en las que la educacién secundaria superior mejora las perspectivas de empleo en 19 puntos
porcentuales y una educacion terciaria en casi 32 puntos porcentuales por encima de aquellas sin la

educacion secundaria superior.

En Hungria, Italia, Republica Eslovaca y el pais asociado Israel, las tasas de empleo de las mujeres de
25 a 64 afios con la educacion secundaria superior son al menos 30 puntos porcentuales superiores
a las de aquellas con una educacion inferior a la secundaria. Las mujeres con educacion terciaria
parecen tener una especial ventaja en Turquia, donde su tasa de empleo es 35 puntos porcentuales

superior a la de las mujeres con la educacion secundaria superior (Tabla A6.2c).

Asimismo, en el grupo de hombres de 25 a 64 afos, existe una diferencia especialmente grande en
las tasas de empleo entre aquellos que completaron la educacion secundaria superior y los que no
la completaron. Los casos extremos son Hungria, Republica Checa y Republica Eslovaca, donde
las tasas de empleo de los hombres que han completado la educacion secundaria superior son al
menos 29 puntos porcentuales mas elevadas que para los hombres que no lo han hecho. La dife-
rencia en la tasa de empleo entre los hombres con y sin la educacion secundaria superior es de
4 puntos porcentuales o menos en Islandia, México, Portugal y el pais asociado Brasil (Grafico
A6.2 yTabla A6.2b).

Las tasas de empleo para los varones titulados en educacion terciaria también son mas elevadas —al-
rededor de 5 puntos porcentuales como media en los paises de la OCDE— que para los varones titu-
lados en la educacion secundaria superior. En 2007, la diferencia entre estos dos grupos oscila entre
unos pocos puntos porcentuales y 9 puntos porcentuales o mas en Alemania, Estados Unidos, Hun-

gria, Polonia y el pais asociado Israel (Tabla A6.2b).

Por término medio, en los paises de la OCDE, la diferencia entre las tasas de empleo de hombres

y mujeres disminuye de manera significativa segin se van alcanzando niveles sucesivamente superio-
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Fuente: OCDE, Tablas A6.2b y A6.2c, disponibles en Internet. Para ver notas, consulte Anexo 3
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¢Cdmo afecta la participacién en la educacidn a la participacidn en el mercado de trabajo? — INDICADOR A6 CAPITULO A

res de educacion, desde los 22,5 puntos porcentuales en el nivel inferior a la educacion secundaria
superior, a menos de 10 puntos porcentuales en el nivel terciario (Tablas A6.2b y A6.2¢, disponibles
en Internet). La diferencia de las tasas de empleo de los hombres y mujeres con educacion terciaria
es de 5 puntos porcentuales 0 menos en Dinamarca, Finlandia, Noruega, Paises Bajos, Reino Unido,

Suecia y el pais asociado Eslovenia.

Aunque ha habido algunos grandes cambios a lo largo del tiempo en la tasa de empleo en los diferen-
tes niveles de educacion entre los paises, las diferencias entre dichos grupos han disminuido hasta
llegar a niveles minimos en los Gltimos anos (Tabla A6.2a). En la medida en que las perspectivas la-
borales de las personas con menos educacion son mas sensibles a los cambios en las condiciones

economicas y en los ciclos empresariales, es probable que dichas diferencias vuelvan a agrandarse.

Las tasas de desempleo disminuyen con un mayor nivel educativo

Las perspectivas de empleo de las personas con distintos niveles educativos dependen en gran medi-
da de los requisitos de los mercados de trabajo y de la oferta de trabajadores con distintas cualifica-
ciones. Las tasas de desempleo indican, por tanto, la coincidencia entre lo que genera el sistema
educativo y las cualificaciones demandadas por el mercado de trabajo. Las personas con una menor
preparacion educativa corren un riesgo especial de marginacion economica, puesto que tienen menos
probabilidades de participar en el mercado de trabajo y mas probabilidades de no tener trabajo, aun-

que lo busquen activamente.

LaTabla A6.3a muestra las tasas de desempleo de los distintos niveles educativos, por sexo. Como media,
en los paises de la OCDE, las tasas de desempleo tanto en hombres como mujeres disminuyen a medida
que aumenta el nivel educativo alcanzado. Las tasas de desempleo de los titulados en titulacion terciaria
de tipo A son inferiores al 4 % en la mayoria de los paises de la OCDE (3,0 % y 3,7 % para hombres y
mujeres, respectivamente). Las tasas de desempleo para quienes han cursado la educacion secundaria
inferior aumentan al 8,8 % para los hombres y al 10,2 % para las mujeres. Las mujeres y los hombres
que solo han completado la educaciéon secundaria inferior son especialmente vulnerables en Alemania,
Polonia, Republica Checa y Republica Eslovaca, donde su tasa de desempleo es del 15 % o mas. Este es

tambien el caso de las mujeres en Grecia y de los hombres en Hungria.

En los paises de la OCDE, la educacion secundaria superior se suele considerar el nivel minimo
para lograr un puesto competitivo en el mercado laboral. Por término medio, la tasa de desem-
pleo entre quienes han completado la educacion secundaria superior es 4 puntos porcentuales
menor que entre aquellos que no han completado este nivel (Tabla A6.4a). El riesgo de desem-
pleo asociado a la falta del nivel educativo de la educacion secundaria superior depende de la
composicion industrial y del nivel de desarrollo economico del pais. El riesgo es elevado en Hun-
gria y Republica Checa (10 % o mas), y especialmente elevado en la Republica Eslovaca (32,8 %).
Solo en Corea, Grecia, México, Turquia y el pais asociado Brasil, la falta de titulacion en la edu-
cacion secundaria superior no esta asociada a un mayor riesgo de desempleo; en estos paises la
tasa de desempleo es menor para quienes tienen un nivel educativo inferior a la educacion secun-
daria superior que para quienes tienen el nivel de la educacion secundaria superior y educacion

postsecundaria no terciaria.

En los paises de la OCDE, por término medio, la poblacion activa masculina de 25 a 64 afios con un
nivel educativo inferior a la educacién secundaria superior tiene mas del doble de probabilidades de
estar desempleada que los varones de este grupo de edad que han completado la educacion secunda-
ria superior (Tabla A6.4b, disponible en Internet). La asociacion negativa entre el desempleo y el
nivel educativo es similar aunque algo menor para las mujeres (Tabla A6.4c, disponible en Internet).
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Las diferencias de la tasa de desempleo entre hombres y mujeres generalmente disminuyen con un

mayor nivel educativo (Grafico A6.3). Entre las mujeres con educacion terciaria, las tasas de desem-

pleo son 2 puntos porcentuales superiores a las de los hombres solo en Espafia, Grecia, Italia, Portu-

gal yTurquia. En 11 paises de la OCDE, las tasas de desempleo de los hombres con un nivel educati-

vo inferior a la educacion secundaria superior son mayores que para las mujeres con el mismo nivel

educativo.

Griafico A6.3. Diferencia entre las tasas de desempleo de mujeres y hombres

segun el nivel educativo alcanzado (2007)
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educacidn terciaria.

Fuente: OCDE. Tablas A6.4b y A6.4c, disponibles en Internet. Para ver notas, consulte Anexo 3

(www.oecd.org/ edu/eag2009).
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Entre 1997 y 2007, en los paises de la OCDE, las tasas de desempleo de las personas con la educacion
secundaria superior y educacion postsecundaria no terciaria disminuyeron en 1,8 puntos porcentua-
les de media (Tabla A6.4a). Las tasas de desempleo de quienes tienen la educacion secundaria supe-
rior y educacion postsecundaria no terciaria han mejorado 5 puntos porcentuales o mas en Espania,
Finlandia y Suecia. Las tasas de desempleo de las personas con un nivel educativo inferior a la educa-
cion secundaria superior también han disminuido en mas de 6 puntos porcentuales en Espana, Fin-
landia e Irlanda. Sin embargo, las tasas de desempleo de las personas con un nivel educativo inferior
a la educacion secundaria superior han aumentado drasticamente en la Republica Checa y la Reptblica
Eslovaca. Las tasas globales de desempleo en este grupo han mejorado en 1,1 puntos porcentuales en
ese periodo. Para los titulados en educacion terciaria, la disminucion de la tasa de desempleo es

de 0,8 puntos porcentuales.

Aunque las diferencias en las tasas de desempleo entre los grupos educativos han disminuido algo en
la tltima década y, sobre todo, entre los grupos con la educacion secundaria superior y educacion
terciaria, también reflejan la sensibilidad de diversos grupos de educacion a los cambios en la deman-
da global de empleo. Como se muestra en el Grafico A6.1, las tasas de desempleo de quienes tienen
un nivel educativo inferior a la educacion secundaria superior son mas ciclicas que las de aquellos que
cuentan con educacion terciaria. Las tasas de desempleo de quienes han completado la educacion
terciaria han permanecido en el 4,1 % o por debajo de este porcentaje por término medio en la
ultima década. El grupo mas vulnerable de personas son, por tanto, aquellas con un menor nivel
educativo, y es probable que las tasas de desempleo de aquellas con un nivel educativo inferior
a la educacion secundaria superior vuelvan a crecer fuertemente a medida que el declive economico

empiece a afectar a la poblacion activa.

Las tasas mas elevadas de desempleo, en general, y el aumento de las tasas de desempleo en grupos
educativos concretos, aportan mayores incentivos a las personas para invertir en educacion. En primer
lugar, porque los ingresos perdidos mientras se estudia seran inferiores como consecuencia de un ma-
yor desempleo. En segundo lugar, porque unas mejores perspectivas laborales en los grupos con un
mayor nivel educativo se sumaran a los beneficios de la ecuacion de inversion. A medida que los incen-
tivos para las personas de invertir en educacién mejoran, también es importante que los sistemas edu-

cativos respondan aumentando el acceso a las instituciones educativas y los recursos de las mismas.

Relacion entre las tasas de desempleo y de empleo

Puesto que el riesgo de desempleo en ¢pocas economicas dificiles es normalmente mayor para las per-
sonas con menor nivel educativo, tambi¢n es en este grupo donde la tasa ciclica puede convertirse en
un problema estructural, en el que grandes partes de la poblacion en edad laboral no estan en el merca-
do de trabajo y tampoco buscan activamente empleo. Una vez que una persona se encuentra fuera de la
poblacion activa durante un periodo prolongado de tiempo, es, en muchos casos, dificil invertir la situa-
cion, debido a la obsolescencia de cualificaciones, el deterioro en los incentivos para buscar empleo
y otras barreras para volver a entrar en el mercado de trabajo. El Grafico A6.4 muestra las tasas de

desempleo y no empleo de las personas de 25 a 64 afios con un nivel educativo inferior a la secundaria.

La tasa de no empleo (el término opuesto a la tasa de empleo, y que abarca a aquellas personas desem-
pleadas, asi como a las que se han quedado fuera del mercado de trabajo) de las personas con un nivel
educativo inferior a la educacion secundaria superior es considerable, de mas del 40 % por término
medio en todos los paises de la OCDE. En Belgica, Hungria, Republica Checa, Reptblica Eslovaca,
Turquia y el pais asociado Israel, mas de la mitad de la poblacion con un nivel educativo inferior a se-
cundaria se encuentra en la categoria de no empleada. Una parte de este grupo busca activamente

empleo, segun refleja la tasa de desempleo de este grafico. Aunque las tasas de desempleo son consi-
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derablemente mas elevadas entre los grupos con un nivel educativo inferior a la secundaria que entre
los grupos con un mayor nivel educativo, las tasas de desempleo reflejan normalmente solo una frac-
cion de la poblacion no empleada. Sin embargo, conviene resaltar que las tasas de empleo se basan en
la poblacién total, mientras que el calculo de las tasas de desempleo se basan en la poblacién activa
total (empleados y desempleados). La base mas pequena para calcular las tasas de desempleo infla el

numero de personas que buscan activamente empleo en relacion con aquellas que no lo hacen.

Grafico A6.4. Tasas de desempleo y no empleo1 de las personas de 25 a 64 afios
con un nivel educativo inferior a secundaria superior (2007)
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1. El no empleo se refiere a 1 menos la tasa de empleo.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de desempleo de quienes han completado un nivel educativo inferior
a educacion secundaria superior.

Fuente: OCDE. Tablas A6.2a y A6.4a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink Sr=r http://dx.doi .org/10.1787/664108032182

No obstante, la proporcion de la poblacion activa con un nivel educativo inferior a la educacion secun-
daria superior que busca empleo es considerable en algunos paises. En Alemania, Hungria, Republica
Checa y Republica Eslovaca, las tasas de desempleo superan las tasas medias de no empleo de las per-
sonas con educacion terciaria en los paises de la OCDE. En unos pocos paises, las tasas de desempleo
son marginales, mientras que las tasas de no empleo siguen siendo altas. En Corea, Mexico, Noruega
y Paises Bajos, las tasas de desempleo entre las personas con un nivel educativo inferior a la educacion
secundaria superior son del 4 % o menos, mientras que las tasas de no empleo siguen superando
el 30 %. Algunas de estas diferencias pueden, como ya se ha indicado, estar ligadas a las tasas de par-
ticipacion de la poblacion activa femenina y pueden explicarse hasta cierto punto por las diferencias

en los patrones culturales y sociales de los paises.

Otra explicacion, naturalmente, es que la falta de trabajo, segun las tasas de desempleo, desanima
tanto a mujeres como a hombres a intentar entrar en el mercado de trabajo. Las diferencias de las tasas
de empleo entre las personas con un nivel educativo inferior a la educacion secundaria superior y las
personas con educacion terciaria respaldan hasta cierto punto la nocion del no empleo como una elec-
cion forzosa. El Grafico A6.5 examina la cuestion de si quienes tienen un nivel educativo inferior se
ven forzados a salir del mercado de trabajo; para ello relaciona las tasas de empleo con las de desem-
pleo de las personas de 25 a 64 anos con un nivel educativo inferior a la secundaria y tiene en cuenta

el hecho de que los desempleados son solo una fraccion de los no empleados.
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Grafico A6.5. Relacion entre las tasas de empleo y desempleo en las personas A 6
de 25 a 64 afios con un nivel educativo inferior a secundaria superior (2007)
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Nota: La Republica Eslovaca ha sido excluida del grafico para preservar la legibilidad.
Fuente: OCDE. Tablas A6.2a y A6.4a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/eag2009).
StatLink s=P http://dx._doi.org/10.1787/664108032182

Las tasas de empleo de quienes tienen un nivel educativo inferior a la educacién secundaria superior
dependen mucho de las tasas de desempleo. A medida que aumenta el desempleo, disminuye el
empleo. Parece que gran parte de esta relacion se debe a la falta de empleos adecuados, que aumen-
ta el namero de personas fuera del mercado de trabajo (no empleadas). La relacion entre empleo
y desempleo es notablemente mayor para quienes no han completado la educacion secundaria su-
perior (R?=66 %) que para quienes han completado la educacién secundaria superior y la educacion
terciaria. Por tanto, no estar empleado parece ser mas una eleccion forzosa para los grupos con un
nivel educativo inferior a la educacion secundaria superior que para los grupos con un mayor nivel

educativo.

Se debe tener cierta precaucion al interpretar este grafico, ya que parte de la relacion se debe a la
diferencia en la poblacion base empleada para calcular estas dos tasas (a saber, poblacion total y po-
blacion activa). Sin embargo, el patron es cualitativamente similar al utilizar desempleados frente
a poblacion total en vez de desempleados frente a poblacion activa. En las personas con un nivel edu-
cativo terciario, entran en juego algunos efectos techo, pero en general estas correlaciones entre
paises indican que una parte sustancial del empleo y del no empleo es resultado de la falta de trabajos

adecuados.
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Conceptos y criterios metodologicos

Bajo los auspicios de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) y las conferencias de expertos
en estadisticas laborales, se establecieron los conceptos y las definiciones para medir la participacion
de la poblacion activa y ahora se utilizan como referencia comtn (OIT, 1982).

La tasa de empleo se refiere al nimero de personas empleadas como porcentaje de la poblacion en

edad laboral.

La tasa de desempleo se refiere a las personas desempleadas como porcentaje de la poblacion activa.

Los desempleados se definen como personas que, durante la semana de referencia de la encuesta, se
encuentran sin trabajo, buscan empleo activamente y estan disponibles para empezar a trabajar en ese
momento. Los empleados se definen como aquellas personas que, durante la semana de referencia de
la encuesta: 1) trabajan a cambio de un salario (asalariados) o de un beneficio (auténomos y trabaja-
dores familiares no remunerados) durante al menos una hora; o 2) tienen un puesto de trabajo, pero
estan ausentes temporalmente del mismo (por accidente, enfermedad, vacaciones, huelga o cierre
patronal, permiso de formacion o educacion, permiso de maternidad o paternidad, etc.).

Otras referencias
OECD (2009b), OECD Economic Outlook, Interim Report, marzo 2009, OECD, Paris.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet:
StatLink = http://dx.doi .org/10.1787/664108032182

* Tabla A6.1b.Tasas de empleo y nivel educativo (2007)

*» Tabla A6.2b.Tendencias de las tasas de empleo de los hombres de 25 a 64 afos, por nivel educativo
(1997-2007)

* Tabla A6.2c.Tendencias de las tasas de empleo de las mujeres de 25 a 64 afios, por nivel educativo
(1997-2007)

* Tabla A6.2d.Tendencias de las tasas de empleo de las personas de 55 a 64 afios, por nivel educativo
(1997-2007)

* Tabla A6.3b.Tasas de desempleo y nivel educativo (2007)

* Tabla A6.4b.Tendencias de las tasas de desempleo masculino, por nivel educativo (1997-2007)

* Tabla A6.4c. Tendencias de las tasas de desempleo femenino, por nivel educativo (1997-2007)
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Paises asociados
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Tabla A6.1a. A6
Tasas de empleo y nivel de educacién, por sexo (2007)

Numero de personas de 25 a 64 anos con empleo como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacion y sexo
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1. Afio de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver una descripcion de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacion, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds irlformacio'n acerca de los simbolos utilizados en IUgax de los datos quefa]mn, consulte la Guia del lector.

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/664108032182
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A6.2a.

Tendencias de las tasas de empleo de las personas de 25 a 64 afios por nivel de educacién (1997-2007)
Numero de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacion

1997 [1998 (1999 |2000 2001 2002 2003 2004 |2005 2006 2007

Alemania Inferior a la educacion secundaria superior 45,7 |46,1 |48,7 (50,6 | 51,8 |50,9 | 50,2 48,6 |51,6 53,8 | 54,6
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 68,2 (67,9 69,9 |70,4 | 70,5 | 70,3 | 69,7 | 69,5 | 70,6 | 72,5 | 74,4

Tz 82,3 (82,2 83,0(83,4 83,4 83,6 |83,082,7(82,9 84,3 [85,5

Australia Inferior a la educacion secundaria superior 59,5159,5(59,1160,8{59,9|60,0|61,0|60,6|62,9(63,5|63,9
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 76,1 75,9 | 76,2 | 76,7 | 78,0 | 77,8 | 78,7 78,8 | 79,8 | 80,4 | 80,5

Terciaria 83,4 83,8 |82,0(82,9 83,1 83,5 83,2 |83,3| 84,4 | 84,4 84,8

Austria Inferior a la educacion secundaria superior 52,8 52,6 (53,3 53,7(53,5|54,4|55,0|52,2|53,3(55,7|57,9
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 75,6 (75,0 | 75,6 | 74,8 | 74,8 | 75,3 | 75,6 | 73,9 | 74,3 | 75,8 | 76,9

T 86,0 85,8 86,2 87,5 |86,6 |86,0 | 85,0 |82,5 | 84,5 |85,9 | 86,8

Bélgica Inferior a la educacion secundaria superior 47,5 |47,5149,1 50,5 49,0 | 48,8 48,9 |48,8 49,0 |49,0 49,8
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 73,4 | 72,0 | 74,5 | 75,1 | 73,9 | 73,8 | 72,8 | 73,1 | 74,0 | 73,2 | 74,2

Terciaria 83,9 84,3 | 85,4 (85,3 |84,5 |83,7|83,6 83,9 84,2 |83,6|84,9

Canada Inferior a la educacion secundaria superior 52,5|53,5|54,4|55,0|54,4|55,3|56,4|57,1|56,4|56,9|57,3
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 73,9 | 74,5 | 75,4 | 76,1 | 75,4 | 75,9 | 76,3 | 76,7 | 76,3 | 76,0 | 76,5

Tt 81,782,3 82,4 |82,7|81,9 82,0 82,0 82,2 |82,2|82,6|82,9

Corea Inferior a la educacion secundaria superior 71,2 166,1(66,9|68,0|67,8|68,4|66,5|66,4|65,9|66,2|66,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 71,7 | 66,5 | 66,4 | 68,7 | 69,3 | 70,5 | 69,6 | 70,1 |70,1 70,3 | 70,7

Terciaria 80,2 76,1 | 74,6 | 75,4 | 75,7 | 76,1 | 76,4 | 76,7 76,8 | 77,2 | 77,2

Dinamarca Inferior a la educacion secundaria superior m 60,9 |61,7|62,261,5|61,2|62,6|61,7|61,5|62,8 66,6
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m |79,1|80,7|81,0|81,0|80,3|79,8(79,9|79,9 |81,3|82,5

Terciaria m |87,5|87,9|88,6|87,286,0|85,2|85,5|86,4|87,4|87,8

Espafia Inferior a la educacion secundaria superior 48,2 149,5|51,0|53,8|55,1|55,7|56,6|57,6|58,6|59,8|60,5
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 66,6 (67,5 69,6 | 72,1 |71,8 |71,6 |72,4|73,2 |74,7|75,9 | 76,3

Terciaria 75,5 76,3 77,6 | 79,71 80,7 80,8 | 81,6 | 81,9 | 82,4 | 83,4 | 84,4

Estados Unidos | Inferior a la educacion secundaria superior 55,2 57,6 57,8 (57,8 (58,4 |57,0|57,8|56,5|57,2|58,0|58,3
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 75,7 75,8 | 76,2 | 76,7 | 76,2 | 74,0 | 73,3 | 72,8 | 72,8 | 73,3 | 73,6

Toco 85,4 85,3 | 84,6 85,0 | 84,4 83,2 82,2 82,0(82,5 |82,7]83,3

Finlandia Inferior a la educacion secundaria superior 54,7 156,2 | 58,6 57,3 (58,2|57,7(57,9|57,1 57,9 58,4 |58,6
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 72,2 | 73,1 | 74,3 | 74,9 | 75,5 | 74,4 | 74,4 | 74,4 | 75,2 | 75,6 | 76,2

Terciaria 82,6 83,2 |84,7|84,4 85,1 85,1 85,0 |84,2|84,1|85,0]85,2

Francia Inferior a la educacion secundaria superior 56,3 56,3 |56,4|57,0|57,7|57,8|58,9|59,1|58,6(58,1|58,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 75,0 | 75,0 | 75,1 | 75,8 | 76,5 | 76,7 | 76,3 | 75,7 | 75,7 | 75,6 | 75,8

Terciaria 81,3|81,6|81,8|83,1|83,7/83,3|83,3/82,9/83,0|83,083,5

Grecia Inferior a la educacion secundaria superior 57,4157,3(57,1157,9(57,658,5(59,7|58,2 59,2 (59,5|59,9
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 63,3 | 64,6 | 64,7 | 64,7 | 65,2 |65,7 | 66,8 | 68,0 | 69,1 |69,7 | 69,6

Terciaria 80,2 80,8 | 81,1 |81,4 (80,4 |81,3|81,9|82,0(82,0 (83,3 |82,9

Hungria Inferior a la educacion secundaria superior 36,2 36,2 35,8 |35,8 (36,6 |36,7|37,4|36,9|38,1 38,2 38,5
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 70,7 (70,9 | 72,1 | 72,1 | 71,9 | 71,7 | 71,4 | 70,9 | 70,4 | 70,4 | 70,2

Tt 81,4 |81,0|82,1 (82,4 (82,6 |82,0(82,7(82,9 83,0 81,8 80,4

Irlanda Inferior a la educacion secundaria superior 50,3 53,4 |54,460,7|58,4|56,7|56,6|57,5|58,4(58,7|58,7
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 68,7 | 71,7 | 74,8 | 77,0 | 77,3 | 76,6 | 75,6 | 75,9 | 76,7 | 77,3 | 77,1

Terciaria 81,9 85,2 87,2 87,2 87,0 |86,3 | 86,1 86,2 | 86,8 | 86,5 | 86,7

Islandia Inferior a la educacion secundaria superior 83,8 185,6 (87,2 87,3 (87,2 |86,4|83,7|81,6 83,0 (83,6 |80,5
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 88,0 88,6 | 90,5 [89,0 | 89,7 | 89,4 | 88,7 | 87,8 | 88,2 | 88,6 | 83,2

Wiz 94.6 | 94,7 95,195,0 |94,7 95,4 [92,7(92,0 92,0 |92,0 | 88,6

Italia Inferior a la educacion secundaria superior m | 47,8 |48,0|48,6 49,4 |50,5|50,7 (51,7 51,7 |52,5]52,8
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m|70,1(70,3|71,2 72,1 (72,3 |72,4|73,5|73,5|74,4|74,5

Terciaria m | 80,8|80,7 |81,4 81,6(82,2(82,0|81,2 |80,4 |80,6 | 80,2

Japén Inferior a la educacion secundaria superior 69,6 68,8 (68,2|67,1|67,5 m m m m m m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 75,3 (75,8 | 74,2 | 73,8 | 74,4 | 71,9 | 71,8 | 72,0 | 72,3 | 73,1 | 74,3

Tocievio 80,7 79,5 79,2 | 79,0 79,8 | 79,1 | 79,2 | 79,3 | 79,4 | 79,8 | 80,0

Luxemburgo | Inferior a la educacion secundaria superior m m | 56,5(58,3]60,059,3|60,3|59,1|61,8(60,8 62,3
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m|73,9|74,6 74,8 73,6 73,3 72,6 |71,7 73,4 |73,9

Terciaria m m | 85,0(84,3|85,5/85,2|82,3 84,1 |84,0|85,2|84,5

México Inferior a la educacion secundaria superior 61,8 61,3|61,4|60,7|60,5|61,3|60,9 (62,2 61,8(62,863,0
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 70,5 (69,8 | 69,9 | 71,2 | 70,4 | 70,4 | 70,3 | 71,0 | 71,9 | 73,6 | 73,9

Tl 84,0 83,7 82,4 |83,1|81,6 | 81,4 |81,8 82,1 |82,0|83,3|83,1

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cdmo afecta la participacién en la educacidn a la participacidn en el mercado de trabajo? — INDICADOR A6

Tabla A6.2a. (continuacién)
Tendencias de las tasas de empleo de las personas de 25 a 64 afios por nivel de educacién (1997-2007)
Numero de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacion

CAPITULO A

1997 [1998 1999 |2000 2001 2002 |2003 2004 |2005 2006 2007

Noruega Inferior a la educacion secundaria superior 66,7 |67,7|67,1|65,3|63,3 64,2 |64,1|62,1|64,3|64,7|66,3
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 83,3 83,9 |82,9 |82,7|82,7 |81,5|79,6 | 78,8 | 82,4 | 83,1 |84,0

Tt 90,2 (90,2 [ 90,2 [89,9 | 89,6 | 89,5 | 88,8 | 89,3 | 88,8 | 89,2 | 90,4

Nueva Zelanda | Inferior a la educacion secundaria superior 63,6 163,0|64,1]65,2|66,4|67,4|67,8|69,3|70,4|70,4|71,4
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 80,5 | 79,4 | 80,0 | 80,2 | 80,4 | 81,4 |81,6 | 82,9 | 84,5|84,5 84,8

Terciaria 82,4 81,6 |82,0(82,3 83,8 |83,0/82,7|83,4|84,3 | 84,6 83,8

Paises Bajos Inferior a la educacion secundaria superior m |55,3(60,7|57,6 |58,8 60,7 |59,4(59,4|59,5|60,6|61,9
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria m |76,8|79,5|79,4 80,0 79,8 |78,8 (77,9 |77,9|79,1 80,3

T m |85,4 87,2 |86,3 (86,3 86,5 85,9 | 85,3 | 85,6 | 86,4 |87,7

Polonia Inferior a la educacion secundaria superior 50,3 149,1 |46,6 42,8 |41,5|39,1(38,2|37,5|37,7 (38,6 41,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 70,7 | 71,1 69,7 | 66,6 | 64,8 |62,5|61,6 |61,3 |61,7|62,9 65,2

Terciaria 86,7 87,2 86,6 | 84,5 |84,1 83,1 82,6 |82,3182,7 83,5 84,5

Portugal Inferior a la educacion secundaria superior m |71,671,9|72,873,0|72,8|72,2(71,9|71,5|71,7|71,6
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m |80,0|81,9|83,2|82,6|82,3|81,6|80,3|79,3|80,2|79,8

Tl m 89,3 (90,0 |90,7(90,8 | 88,5 | 87,3 | 88,0 |87,3 | 86,4 | 85,9

Reino Unido | Inferior a la educacion secundaria superior 64,7 | 64,5(65,0|65,3|65,5(65,3/66,0|65,4|65,5|65,2|64,9
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 79,2 | 80,1|80,5 | 81,1 80,9 |81,1 |81,5|81,2 |81,6 (81,3 80,9

Terciaria 87,2 |87,187,7 87,8 |88,1 87,6 |87,8 87,7 88,0 88,1 [87,8

Republica Inferior a la educacion secundaria superior 51,1 49,5 (46,9 46,9 | 46,7 | 45,3 46,0 42,3 |41,2 (43,9 |45,7
Checa Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 79,7 | 78,2 | 76,4 | 75,5 | 75,7 | 76,2 | 75,8 | 74,8 | 75,5 | 75,6 | 76,1
Tt 89,3 88,7 |87,4 | 86,8 | 87,8 |87,1 | 86,5 | 86,4 | 85,8 | 85,1 |85,2

Repiiblica Inferior a la educacion secundaria superior 38,9|37,4|33,2(30,9(30,5|28,2|28,5(22,0|21,7|23,5|23,7
Eslovaca Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 75,9 | 75,1 |72,5|70,6 | 70,2 |70,5|71,2 | 70,3 | 70,8 | 71,9 | 73,2
Terciaria 89,8 88,6 87,0 85,6 |86,7 86,6 | 87,1 |83,6 | 84,0 | 84,9 | 84,1

Suecia Inferior a la educacion secundaria superior 67,2 | 66,4 |66,5|68,0 68,8 68,2|67,5|67,0|66,1|66,9 66,6
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 78,6 | 79,3 | 79,6 | 81,7 81,9 | 81,8 | 81,3 |80,7 | 81,3 | 81,9 | 83,1

Terciaria 85,0 | 85,5 (85,6 86,7 (86,9 |86,5|85,8|85,4|87,3 (87,3 88,6

Suiza Inferior a la educacion secundaria superior 68,0 | 68,8 68,3 64,5|69,6|68,2|66,3|65,4|65,3|64,5|66,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 79,6 | 80,8 | 80,9 | 81,4 81,3 |81,180,5(79,9 |80,0 | 80,2 | 81,1

Terciaria 89,1190,3 (90,7 190,4 (91,3 90,6 |89,7|89,7|90,0 [90,2 | 90,0

Turquia Inferior a la educacion secundaria superior 56,9 | 57,4 55,8 53,1(51,9|50,5|49,1|50,1 49,1 49,0 |48,7
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 66,8 [66,0 | 63,9 | 64,0 |62,4 61,8 |61,1|61,5|63,2|62,7|62,4

Terciaria 81,7 81,3 (79,0|78,5|78,3|76,3|74,9|75,2 76,1 |75,5|75,6

Media OCDE Inferior a la educacién secundaria superior 57,2 |57,5|57,7|57,8|58,0|57,5|57,5|56,7|57,2|57,8|58,4
Educaciin secundaria superior y postsecundaria 74,4 | 74,6| 75,1| 75,4 | 75,4 | 75,1 | 74,8 | 74,6 | 75,2 | 75,8 | 76,2

Terciaria 84,3 | 84,5 | 84,5| 84,7 | 84,8 | 84,4 83,9 | 83,8 | 84,1 |84,4|84,5

Media UE 19 Inferior a la educacién secundaria superior 51,5 53,2 (53,8 |54,2|54,4|54,1|54,4| 53,4 | 53,8 | 54,6 | 55,4
Educaciin secundaria superior y postsecundaria 72,7|73,7| 74,5 | 74,8 | 74,8 | 74,5 | 74,3 | 74,1 | 74,4 | 75,2 | 75,8

Terciaria 83,8 | 84,5 | 850|851 |852)|84,8|84,5|84,1|84,5|84,8 85,1

Brasil Inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m m m | 68,8
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m| m m m m| m m m m | 76,9

Terciaria m m m m m m m m m m | 85,8

Eslovenia Inferior a la educacion secundaria superior m m m m m |55,6|54,2|55,9 56,1 55,9|56,2
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m m m m | 74,0 72,7 | 74,4 | 74,6 | 74,1 | 75,1

Terciaria m m m m m | 86,1 86,1 86,8 |87,0|88,2|87,7

Estonia Inferior a la educacion secundaria superior m m m m m | 44,1(49,0|50,9|50,0 |56,5|56,7
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m| m m m|71,9]72,9|72,6 73,6 |78,1|79,4

Terciaria m m m m m | 81,6 80,3|82,4|84,5(87,7 87,4

Israel Inferior a la educacion secundaria superior m m m m m | 43,5 |42,7|40,4 |41,2 |41,8 42,7
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m m m m | 66,6|65,9|66,4|66,667,5]69,2

Terciaria m m m m m |79,179,3|79,2 80,3 81,2 83,0

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds infurmacién acerca de los simbolos utilizados en ]ugur de los datos quefu[tan, consulte la Guia del lector.
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cApiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

A6 Tabla A6.3a.
Tasas de desempleo y nivel de educacion, por sexo (2007)

Numero de personas de 25 a 64 anos desempleadas como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacidn y sexo

o~ Educacion
e secundaria
5 superior Educacién terciaria
9]
] ] Educa-
] g} e .
£ £~ cion Tipo A
Educa- [Educacién| @ ¢ | & ,’3/\;;\ < postse- y programas | Todos los
cién in- | secun- = m Mo = cundaria de inves- niveles
fantil y daria Z z, Z ’5_20 Z no ter- tigacién | de edu-
primaria| inferior | OZ | © =8 Qo ciaria Tipo B avanzada caciéon
1) 2 G|l ® ) ) ) ®) ©)
= Alemania Hombres 25, 18,0 a 8,5 9,0 5,8 3,1 3,6 8,1
ujeres y ’ a y ’ £ k3 y ’
8 Muyj 25,9 15,0 9,0 7,8 4.6 4,5 45 8,6
S Australia Hombres 5,6 4,4 x(5) x(5) 2,5 c 2,5 1,8 2,9
= . Mujeres 9,3 4,7 a a 4,2 c 32 2,1 3,7
o Austria Hombres X 7,8 @ 3,0 4.2 @ c 2.3 3,3
v . Mujeres x(2 7,6 © 4,0 4.4 @ © 3,6 4,3
¢ Bélgica Hombres 13, 7,9 a 6,3 4,5 c 3,2 c 57
£ B Mujeres 14,9 13,1 a 8,2 7,9 c 2,9 c 7,2
Canada Hombres 10,6 9,2 a x(5 5,6 5,6 4,4 3,5 53
Mujeres 12,1 8,4 a x(5 52 5,4 4,1 3,5 4,8
Corea Hombres 3,2 3,4 a x(5 3,8 a 4,8 2.5 3,4
X Mujeres 1,3 1,9 a x(5 2,5 a 3,1 2,3 2,3
Dinamarca Iﬂ[/[ombres @ %,% @ %, 1 43&,; @ %,Eli %,(9) %,g
ujeres G s @ s s @ s i s
Espaiia Hognbrcs 7,6 5,8 c 4,5 5,3 2,9 3,9 3,8 5,3
) Mujeres 14,1 12,9 c 10,0 8,7 14,3 7,9 52 9,5
Estados Unidos Hombres c 91 xgsg xgkg 51 xgég 3.2 1,9 43
X . Mujeres @ © x(5 x(5 3,9 x(5 2,9 1,8 3,4
Finlandia Hombres 8,8 8,0 a a 5,5 c 3,6 3,2 5,3
. Mujeres 9.1 10,2 a a 6,9 c 4,0 3,6 5.8
Francia Hombres 10,1 9,6 a 4,9 5,6 @ 4,5 4,9 6,2
X Mujeres 12,6 9,8 a 7,2 6,7 @ 39 5,7 7,3
Grecia Hombres 4,5 4,6 c C 3,8 5,9 4,1 c 4,3
B Mujeres 10,5 15,3 [¢ c 11,7 12,6 10,3 [¢ 11,1
Hungria Hombres 38,1 16,0 a 6,3 4,0 5,6 «© 2,1 6,3
Mujeres 56,9 14,1 a 8,6 4,9 9,6 © 2,8 6,9
Irlanda Hombres 7,9 5,5 c a 3,7 3,1 2,5 c 41
. Mujeres [¢ 4,9 [¢ a 3,5 3,9 3,1 [¢ 3,4
Islandia Iﬂ[/lombres € @ @ @ @ @ c c c
ujeres @ @ @ c @ @ @ @ @
Italia Hor]nbres 6,4 4.6 8,2 2,3 3,0 8,0 5,1 3,0 3,9
. Mujeres 9,7 8,9 12,0 6,0 5,3 9,9 6,0 5,2 6,7
Japén Hombres XEE X x(5 x 4.4 a 3,8 2,5 3,7
Mujeres x(5 x(5 x(5 x(5 3,8 a 3,4 2,8 3,5
Luxemburgo Hombres c s c s c c c c c
i Mujeres c c c c 3,4 c c c c
México Hombres 2,1 2,4 a 2,3 2,5 a 1,1 3,4 2,5
Mujeres 2,0 2,9 a 2,4 2,9 a 2,0 4,5 2,8
Noruega Hombres c 3,4 a c c c c c c
Mujeres c 3,2 a c c c C c C
Nueva Zelanda Hombres x(2 3,3 1,8 c 1,8 1,1 1,9 2,1 2,0
B . Mujeres x(2 3,5 2,2 3,0 1,8 @ 2.4 2,3 2,6
Paises Bajos Hombres S 2,7 XE4; 2,6 2.1 c 2,2 1,7 2.3
) Mujeres 5,6 4,8 x(4 3,7 3,0 c c 1,8 3,1
Polonia Hombres x(2 15,1 a 9,4 5,9 5,3 x(8 3,3 7,7
Mujeres x(2 16,0 a 12,3 8,7 7,3 x(8 4,3 8,8
Portugal Hombres , 6,6 x(5 x(b 57 c x(8 51 6,3
) . Mujeres 9,6 10,5 x(5 x(5 7,7 c x(8 7,6 9,1
Reino Unido I\I—[/Ior'nbres c 2,8 & Js %,‘61 c L %,? g,%
ujeres c o s o X C s s
Republica Checa Hog_nbres c 19,2 a 3,9 1,9 xESi X 8; 1,5 3,7
i Mujeres c 18,9 a 8,6 3,7 x(8 x(8 1,5 6,4
Repiblica Eslovaca | Hombres @ 41,8 xg4-; 9,7 4,3 a C @ 8,5
. Mujeres @ 38,9 x(4 15,0 7,2 a © @ 11,7
Suecia Hombres 6,5 57 a x(5 3,9 4,0 4,3 3,6 4,2
. Mujeres 11,1 7,6 a x(5 45 5,8 3,3 3,0 4.4
Suiza Ii[Aombres @ %,% @ e s g @ @ %,é %,;P
ujeres @ s @ s s c (¢ , >
Turquia Hognbres 9,0 8,1 a 6,4 8,1 x(8 x(8 5.4 8,0
Mujeres 5,2 11,5 a 15,0 16,9 x(8 x(8 9,9 8,4
Media OCDE Hombres 10,1 8,8 51 4,7 4,4 4,7 33 3,0 4,7
Mujeres 13,1 10, 6,5 7,3 57 81 4,0 3,7 58
Media UE 19 Hombres 11,7 104 6,8 5,0 4,5 51 3,5 3,1 51
Mujeres 16,4 12,3 8,6 7,7 6,0 8,5 4,6 3,8 6,8
2 Brasil Hombres 3,7 4,9 a 7,4 4,6 c x(8 2,6 4,1
< Mujeres 7,1 10,4 a c 9,5 c x(8 3,8 7,9
% Chile! Hombres 5,8 6,9 x(5 x(5 6,8 a 12,6 6,0 6,6
2 . Mujeres 6,1 8,9 x(5 x(5 9,2 a 10,7 7,1 8,4
¢ Eslovenia Hombres c 5,5 0, 3, 2,8 0,0 2,7 2,5 3,4
2 Mujeres c 5,7 0,0 5,8 6,5 0,0 3,1 43 5,5
£ Estonia Hombres c 8,7 a c 45 c c c 45
Mujeres c 8,8 a c 4,9 c 4,1 c c
Israel Hombres 14,3 8,5 a 5,2 6,4 a 3,7 3,1 5,8
Mujeres 16,1 13,4 a 9,4 8.4 a 5,6 3.4 6,5

1. Afio de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver una descripcion de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacién, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds iI!fDI‘mHCiO/H acerca de los stmbolos utilizados en ]ugur de los datos quefa]tan, consulte la Guia del lector.

StatlLink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664108032182

1 34’ Panorama de la educacion  © Santillana 2009



Paises de la OCDE

¢Cdmo afecta la participacién en la educacidn a la participacidn en el mercado de trabajo? — INDICADOR A6

Tabla A6.4a.

Tendencias de las tasas de desempleo por nivel de educaciéon (1997-2007)

CAPITULO A

Ntmero de personas de 25 a 64 anos desempleadas como porcentaje de la poblacién activa total de la misma edad, por nivel de educacion

1997 {1998 1999 {2000 |2001 |2002 2003 |2004 2005 {2006 2007

Alemania Inferior a la educacion secundaria superior 15,415,4(15,9|13,9|13,5|15,3|18,0|20,4 (20,2 (19,9 18,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 9,9 (10,3 | 8,8 | 8,1 | 8,2| 9,0/10,2|11,211,0| 9,9| 8,3

T 57| 55| 50| 42| 42| 45| 52| 56| 5,5 48| 38

Australia Inferior a la educacion secundaria superior 96| 9,0| 84| 7,5| 7,6| 7,5 7,0| 6,2| 6,3| 5,6/ 5,1
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 6,1 | 5,8 | 5,1 | 4,5| 4,7| 43| 43| 3,9| 3,4| 3,8| 3,0

Terciaria 3,50 33| 34| 3,6| 3,1 3,3| 3,0 28] 2,5| 23| 2,2

Austria Inferior a la educacion secundaria superior 6,6 6,8 59| 6,2| 6,2| 6,7| 7,8| 7,8| 8,6| 79| 7,4
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 3,3 | 3,7| 3,2| 2,9| 3,0| 3,4| 3,4| 3,8| 3,9| 3,7| 3,3

T 25 19 1,8 1,5] 1,5] 1.8] 2,0] 29| 26| 25| 2.4

Bélgica Inferior a la educacion secundaria superior 12,5 13,1 |12,0| 9,8| 8,5/10,3|10,7|11,7[12,4|12,3|11,3
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 6,7 | 7,4| 6,6| 53| 55| 6,0| 6,7| 6,9| 69| 6,7] 6,2

Terciaria 330 3,20 31| 2,7 2,7| 3.5 3,5] 3,9] 3,7| 3,7| 3.3

Canada Inferior a la educacion secundaria superior 12,9111,9/10,8 (10,2 (10,5 [11,0]10,9|10,2| 9,8| 9,3| 9,5
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 8,1 | 7,5| 6,7| 5,9| 6,3| 6,7| 6,5| 6,2| 59| 56| 54

Tecioio 54| 47] 45| 41| 47| 51| 52| 48| 46| 41| 3,9

Corea Inferior a la educacion secundaria superior 1,4 6,0 54| 3,7| 3,1| 2,2| 2,2 2,6| 29| 26| 2,4
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 2,4 | 6,8 | 6,4| 4,1| 3,6| 3,0| 3,3| 3,5| 3,8| 3,5| 3,3

Terciaria 23] 49] 47 36| 3.5] 3,2 3,1] 29| 29| 2.9] 2,9

Dinamarca Inferior a la educacion secundaria superior m| 7,0 7,0| 6,9| 6,2| 64| 6,7| 8,2| 6,5| 55| 4,2
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| 46| 41| 39| 3,7| 3,7| 44| 48| 40| 2,7| 2,5

Terciaria m| 33| 3,0| 3,0| 3,6| 3,9| 47| 44| 3,7| 3,2| 2,9

Espana Inferior a la educacion secundaria superior 18,9117,0 14,7 13,7 10,2 11,2 | 11,3 |11,0] 9,3| 9,0| 9,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 16,8 (15,3 12,9 110,9| 8,4| 9,4| 9,5| 94| 73| 6,9| 6,8

Terciaria 13,7013,111,1] 95| 69| 7,7| 77| 7.3] 6,1| 5,5| 4.8

Estados Unidos | Inferior a la educacion secundaria superior 10,4| 8,5| 7,7| 7,9| 8,1|10,2| 9,9/10,5| 9,0| 8,3 | 8,5
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 4,8 | 4,5| 3,7| 3,6| 3,8| 5,7| 6,1| 56| 51| 46| 4,5

Teriewn 23] 21| 2,1 1.8] 2,1] 3,0] 34| 33| 26| 2,5] 21

Finlandia Inferior a la educacion secundaria superior 15,6 (13,8 13,1 |12,1 (11,4 (12,2 |11,2|11,3]10,7|10,1| 8,9
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 11,9 /10,6 | 9,5| 8,9| 8,5| 8,8| 83| 7,9| 74| 7,0| 6,1

Terciaria 65| 5.8| 47| 47| 44| 45| 41| 45| 44| 37| 3,6

Francia Inferior a la educacion secundaria superior 15,0 14,9 |15,3|13,9 11,9 11,8 10,4 (10,7 | 11,1 |11,0|10,2
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 9,6 | 9,6 9,2| 7,9| 6,9| 6,8| 6,6| 6,7| 6,6| 6,6| 5,9

T 70| 66| 61| 51| 48] 52| 53| 57| 54| 5.1| 49

Grecia Inferior a la educacion secundaria superior 6,5 7,5| 84| 8,0 7,7| 74| 7,1| 82| 82| 7,2| 7,1
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 9,6 |10,7| 11,4 11,3 110,2|10,1| 9,5/10,0| 9,3| 8,7| 8,0

Terciaria 73| 6,3 7,8 74| 6,9| 6,7| 6,1| 7,2| 7,0| 6,1 | 5,8

Hungria Inferior a la educacion secundaria superior 12,6 |11,4|11,1| 9,9/10,0 |10,5|10,6 |10,8 | 12,4 | 14,8 | 16,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 6,9 | 6,2| 5,8 | 5,3| 4,6| 4,4| 48| 50| 6,0| 6,1| 59

T 1,70 1,7 1,4] 13] 1.2] 15| 14| 1,9] 23| 2.2| 2.6

Irlanda Inferior a la educacion secundaria superior 145|11,6| 9,2| 56| 52| 59| 63| 6,1 | 6,0| 57| 6,1
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 6,5 | 4,5| 3,5| 2,3 2,4| 2,8| 2,9 3,0| 3,1| 3,2| 3,5

Terciaria 400 3,0 1,7] 1,6] 1,8 22| 26| 2,2] 20| 2,2 2.3

Islandia Inferior a la educacion secundaria superior 441 3,21 20| 2,6| 2,6| 3,2| 3,3| 2,5| 2,3 c| 3,5
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 2,7 c @ @ c c @ @ @ c| 3,4

Terciaria @ © © @ @ © © © @ c| 2,2

Italia Inferior a la educacion secundaria superior m|10,8(10,610,0| 9,2 9,0| 8,8| 8,2| 7,8| 6,9| 6,3
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| 81| 7,9| 7,2| 6,6| 6,4| 6,1| 54| 52| 46| 4,1

Terciaria m| 69| 69| 59| 53| 53| 53| 53| 57| 48| 4,2

Japon Inferior a la educacion secundaria superior 39| 44| 56| 59| 59 m| m| m| m| m| m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 3,4 | 3,3| 4,5| 4,6| 48| 5,6 57| 51| 49| 46| 4,2

T 23| 2,7] 33| 34| 32| 3.8 3,7| 34| 3,1| 3.0| 2,9

Luxemburgo | Inferior a la educacion secundaria superior m m| 3,4| 3,1 1,7| 3,8| 3,3| 57| 5,1| 49| 4,1
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m| 1,1 14| 1,0] 1,2] 26| 3,7| 3,2| 3,8| 2,8

Terciaria m m c c c| 1,8] 40| 3,2| 3,2| 2,9| 3,0

México Inferior a la educacion secundaria superior 2,6 23| 1,5 1,5 1,6 1,7| 1,8| 2,2| 2,3| 2,2| 2,2
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 4,2 | 3,2 2,7| 2,2| 2,3| 2,3| 2,2| 3,1| 3,0| 2,5| 2,7

T 29| 3,1| 34| 24| 2,6] 3,0] 3,1| 3,7| 3.8| 3,0| 3,8

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink &= http://dx_doi .org/10.1787/664108032182
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Paises asociados

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A6.4a. (continuacidn)
Tendencias de las tasas de desempleo por nivel de educacion (1997-2007)

Numero de personas de 25 a 64 anos desempleadas como porcentaje de la poblacion activa total de la misma edad, por nivel de educacién

1997 1998 (1999 2000 2001 2002 {2003 {2004 |2005 [2006 2007

Noruega Inferior a la educacion secundaria superior 4,00 2,9 2,5| 2,2| 34| 34| 39| 40| 7,3| 4,7| 3,3
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 3,1 | 24| 2,5| 2,6 2,7| 29| 3,6| 3,8| 2,6 2,1 | 1,3

Tz 1,70 1,5 1,4] 1,9] 1,7] 2,1| 2,5| 24| 2,1| 1,8] 1.4

Nueva Zelanda | Inferior a la educacion secundaria superior 7,31 85| 7,4| 6,4| 56| 48| 42| 3,6| 3,3| 3,1| 29
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 4,3 | 5,0| 4,8 | 3,8 | 3,7| 3,5| 3,3| 2,2| 2,1| 2,1| 1,9

Terciaria 3,50 40| 3,6] 3.3] 2,7 3.2] 30| 26| 2.2] 24| 2.2

Paises Bajos Inferior a la educacion secundaria superior m| 09| 43| 3,9 29| 3,0 45| 55| 58| 4,8| 4,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| 1,7 2,3| 2,3| 1,6 2,0| 2,8| 3,8| 4,1 | 3,5| 2,7

Tz m| o 1,7] 19| 1.2] 21| 25| 2,8| 28] 2.3| 1.8

Polonia Inferior a la educacion secundaria superior 13,8113,9]16,4(20,6 22,6 |125,2|25,9 (27,8 27,1 |21,5|15,5
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 9,9 | 9,1]10,7 |13,9|15,9 17,8 17,8 | 17,4 |16,6 | 12,7 | 8,7

Terciaria 21 25] 3,1 43| 50| 63| 66| 62| 62| 50| 3,8

Portugal Inferior a la educacion secundaria superior m| 44| 40| 3,6| 3,6| 44| 57| 64| 7,5| 7,6| 8,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| 51| 44| 3,5| 3,3| 43| 51| 56| 6,7| 7,1| 6,8

Terciaria m| 28| 3,0| 2,7| 2,8| 3,9 49| 44| 54| 54| 6,6

Reino Unido Inferior a la educacion secundaria superior 84| 7,5| 7,1| 6,6| 6,1 | 6,0 52| 53| 51| 6,3| 6,5
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 5,5 | 4,4 | 4,4| 4,0| 3,5| 3,6| 3,5| 3,3| 3,1| 3,8| 3,9

Terciaria 300 26| 26| 211 20| 24| 23| 22| 2.1] 22| 2.3

Repiiblica Inferior a la educacion secundaria superior 12,1 |14,5|18,8 19,3 19,2 (18,8 | 18,3 (23,0 | 24,4 | 22,3 | 19,1
Checa Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 3,4 | 4,6 | 6,5| 6,7| 6,2| 5,6| 6,0| 6,4 6,2| 55| 4,3
Tt 12 1,90 26| 25| 20| 1,8] 20| 20| 20| 22| 1,5

Republica Inferior a la educacion secundaria superior 22,4124,3|30,3 (36,3 (38,7 |42,3|44,9 47,7 49,2 |44,0 41,3
Eslovaca Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 8,5 | 8,8 |11,9 14,3 14,8 (14,2 (13,5 |14,6 [12,7|10,0| 8,5
Terciaria 2,81 3,3 40| 46| 42| 3,6| 3,7| 48| 44| 2,6| 3,3

Suecia Inferior a la educacion secundaria superior 11,9/10,4| 9,0| 8,0| 59| 58| 6,1| 6,5| 85| 7,3| 7,0
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 9,4 | 7,8 | 6,5| 5,3| 4,6| 4,6| 52| 58| 6,0| 51| 4,2

Tt 52| 44| 39| 3,0] 2,6| 3,0| 39| 43| 45| 42| 3.4

Suiza Inferior a la educacion secundaria superior 6,0 57| 47| 48| 34| 43| 59| 7,1| 7,2| 7,5| 6,7
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 3,1 | 2,9| 2,5| 2,2| 2,1| 2,4| 3,2| 3,7| 3,7| 3,3| 3,0

Terciaria 44| 28] 1,7] 1,4] 1,3] 2,2| 2,9] 28] 2,7 2,2] 2,1

Turquia Inferior a la educacion secundaria superior 44| 44| 53| 46| 6,7| 8,5| 8,8| 8,1| 87| 8,3| 8,2
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 6,3 | 6,6 8,2| 5,5| 7,4| 8,7| 7,8|10,1| 9,2| 9,0| 8,8

T 39| 48] 51| 3,9 47| 75| 69| 82| 69| 69| 6,9

Media OCDE Inferior a la educacién secundaria superior 10,1 94| 93| 90| 86| 94| 9,7|10,3|10,5|10,0| 9,0
iglzzfccizzfi 2ecundarm superior y postsecundaria 67| 64| 61| 57| 55| 58| 60| 63| 60| 55| 48

Terciaria 4,1 40| 3,8| 3,5| 33| 3,7| 40| 41| 3,9| 3,5| 3,3

Media UE 19 Inferior a la educacion secundaria superior 13,3|11,4|11,4|11,1|10,6 |11,4|11,7|12,8|13,0|12,1|11,1
igzzfgj; :ecundaria superior y postsecundaria 84| 74| 69| 66| 63| 65 68| 71| 68| 62| 54

Terciaria 4,7 44| 41| 3,8| 35| 3,8| 41| 43| 42| 3,7| 3,5

Brasil Inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m m m| 5,6
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m m m m m m m m m| 7,0

Terciaria m m m m m m m m m m| 3,3

Eslovenia Inferior a la educacion secundaria superior m m m m m| 84| 8,7| 84| 87| 7,0| 6,5
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m m m m| 52| 55| 53| 57| 56| 4,3

Terciaria m m m m m| 2,3| 3,0| 2,8| 3,0| 3,0| 3,2

Estonia Inferior a la educacion secundaria superior m m m m m|19,0|14,8|15,4[13,0|11,7| 8,6
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m m m m|10,5| 9,5| 9,5| 8,4| 57| 4,6

Terciaria m m m m m| 58| 6,5/ 50| 3,8| 3,2| 2,4

Israel Inferior a la educacion secundaria superior m m m m m|14,0(15,2|15,6 | 14,0 (12,8 | 12,4
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria m m| m| m m| 9,8/10,3|10,6| 9,5| 8,7| 7,2

Terciaria m m m m m| 64| 6,4| 6,1 | 51| 45| 3,8

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
PGIH obtener mdy iI!fDI'mHCio/H acerca dt’,’ ]OS SimbO]DS H[iIiZGdDS en ]ugar dt’,’ ]OS dHtDS quefu]t(m, COH.YHI[E 1(1 GHI,H dCI ]CCLGY.
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INDICADOR A7
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¢(CUALES SON LOS BENEFICIOS ECONOMICOS
DE LA EDUCACION?

Este indicador examina los ingresos relativos de trabajadores con distintos niveles de
educacion de 25 paises de la OCDE y de los paises asociados Brasil, Eslovenia e Israel.
Las diferencias en los ingresos antes de impuestos entre los distintos grupos de educa-
cion aportan una buena indicacion de la oferta y la demanda de la educacion. Junto con
los datos de los ingresos a lo largo del tiempo, estas diferencias sefalan de manera con-

tundente si los sistemas educativos se ajustan a la demanda del mercado de trabajo.

Resultados clave

Grafico A7.1. Crecimiento de los ingresos relativos medios en el nivel terciario
de educacion entre 1997 y 2007 y desviacién de los ingresos relativos medios
de la media de la OCDE en el nivel terciario de educacion (2007)

[ Crecimiento en puntos porcentuales entre la media 1997 y la media 2007

A Desviacion de la media 2007 de 19 paises de la OCDE

Los ingresos de las personas con educacion terciaria en relacion con quienes tienen solo la edu-
cacion secundaria superior ofrecen un buen indicador de la oferta y la demanda de personas con
educacion superior, asi como de los incentivos para invertir en educacion superior. Algunos paises
han experimentado un considerable incremento en la ventaja salarial de las personas con educa-
cion terciaria durante el periodo estudiado. En Alemania, Hungria e Italia, los ingresos relativos
han crecido en mas de 20 puntos porcentuales y, por consiguiente, los tres paises se colocan por
encima de la ventaja salarial media de todos los paises de la OCDE. Las personas con educacion
terciaria en Canada, Noruega, Nueva Zelanda y Suecia han visto descender sus ingresos relativos
y esto ha hecho que su ventaja de ingresos descienda aun mas por debajo de la media de la
OCDE. Las personas con educacion terciaria en Estados Unidos, Polonia, Portugal y Republica
Checa siguen obteniendo grandes recompensas por lograr una educacion superior.

%
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Nota: Diferencia entre los ingresos relativos al nivel de educacién terciaria para los afios 1997, 1998
y 1999 y la media para los afios 2005, 2006 y 2007.

Diferencia entre la media de los ingresos relativos al nivel de educacion terciaria para los afios 2005,
2006 y 2007 para cada pais y la media de la OCDE basada en los 19 paises de los que hay datos
disponibles.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la desviacion de la media OCDE.

Fuente: OCDE. Tabla A7.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
StatLink ST=r http://dx.doi .org/10.1787/664140647056
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los ingresos aumentan con cada nivel de educacion. Las personas que han finalizado
la educacion secundaria superior, la educacion postsecundaria no terciaria o la edu-
cacion terciaria disfrutan de considerables ventajas en sus ingresos en comparacion
con aquellas del mismo sexo que no han finalizado la secundaria superior. La prima
media sobre el sueldo de quienes poseen una educacion terciaria es considerable en
la mayoria de los paises y supera el 50 % en 17 de 28 paises.

Los hombres con una titulacion terciaria de tipo A o un programa de investigacion
avanzada tienen en Hungria y el pais asociado Brasil una ventaja economica que supe-
ra el 100 % con un margen importante; y en Estados Unidos, Polonia, Portugal,
Reptblica Checa y el pais asociado Israel, donde ganan un 80 % o mas que los que
cuentan solo con la educacién secundaria superior o con educacion postsecundaria
no terciaria. En Corea, Hungria, Irlanda, Reino Unido y el pais asociado Brasil, las

mujeres tienen una ventaja similar.

La ventaja en los ingresos relacionados con el nivel educativo alcanzado se amplia con
la edad. Los ingresos para las personas con educacion terciaria son relativamente mas
elevados a una edad mayor en todos los paises, salvo en Australia, Italia, Nueva Zelan-
da, Reino Unido, Turquia y el pais asociado Israel. Para quienes tienen una educacion

inferior a la secundaria superior, la desventaja economica generalmente aumenta con

la edad.

Salvo algunas excepciones, las mujeres ganan menos que los hombres con niveles
educativos similares. En todos los niveles de educacion, los ingresos medios de las
mujeres entre los 30 y los 44 oscilan entre el 51 % en Corea y el 88 % en el pais
asociado Eslovenia con respecto a los de los hombres. Sin embargo, para las mujeres
con un nivel educativo inferior a la educacion secundaria superior en Estados Unidos
y Nueva Zelanda, y para aquellas con la educacion secundaria superior en la Republica
Checa, la diferencia en los ingresos ha disminuido en mas de 10 puntos porcentuales

en la ultima década.

INDICADOR A
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cApiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una manera de que los mercados ofrezcan incentivos a las personas para desarrollar y mantener las
cualificaciones adecuadas es mediante las diferencias salariales, en concreto, mediante unos mayores
ingresos para las personas con mayores niveles de educacion. Al mismo tiempo, la educacion implica
unos costes que deben contraponerse a esos mayores ingresos. Este indicador examina los ingresos

relativos asociados a los diversos niveles de educacion y la variacion de dichos ingresos en el tiempo.

La ventaja de ingresos en los distintos niveles de educacion no solo aporta incentivos para invertir en
educacion, sino que proporciona informacion sobre la oferta y la demanda de educacion. Una venta-
ja de ingresos elevada y en alza puede, en muchos casos, indicar que hay una oferta reducida de per-
sonas con un alto nivel educativo, y por supuesto se da el caso contrario si la ventaja de ingresos es
baja y descendente. La consecuencia de haber demasiado pocas personas con un alto nivel educativo
en el mercado de trabajo aumenta la desigualdad de los ingresos y, si se mantiene una oferta limitada,
es posible que el precio de quienes cuentan con una educacion superior les coloque fuera del merca-

do global de altas cualificaciones.

No obstante, a mas largo plazo, cualquiera de los limites de precio conducira a ajustes de la oferta de
personas cualificadas segtin la demanda. Los ingresos relativos y los datos sobre las tendencias de la
ventaja economica en concreto son, por tanto, importantes indicadores del ajuste entre el sistema

educativo y el mercado de trabajo.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Diferenciales de ingresos y nivel de educacion

Los diferenciales de ingresos son medidas clave de los incentivos economicos disponibles para que
una persona invierta en un nivel educativo superior. Pueden reflejar tambien las diferencias en la
oferta de programas educativos en distintos niveles (o las barreras para acceder a los mismos). La
ventaja economica de completar la educacion terciaria puede observarse comparando los ingresos
anuales medios de los titulados en educacion terciaria con los ingresos anuales medios de los que
tienen la secundaria superior o educacién postsecundaria no terciaria. La desventaja econémica re-
sultante de no completar la educacion secundaria superior es evidente tras una comparacion similar

de los ingresos medios.

Las variaciones en los ingresos relativos (antes de impuestos) entre los paises reflejan diversos facto-
res, incluyendo la demanda de cualificaciones del mercado de trabajo, la legislacion sobre el salario
minimo, el poder de los sindicatos, la cobertura de convenios colectivos, la oferta de trabajadores con

diversos niveles de educacion y la incidencia relativa del trabajo a tiempo parcial y estacional.

Aun asi, los diferenciales de ingresos son uno de los indicadores mas directos de si la oferta de per-
sonas cualificadas satisface la demanda, sobre todo teniendo en cuenta los cambios en el tiempo.
El Grafico A7.2 muestra una fuerte relacion positiva entre el nivel educativo alcanzado y los ingresos
medios. En todos los paises, los titulados en educacion terciaria ganan mas en general que los titula-

dos en la secundaria superior y en educacion postsecundaria no terciaria.

La diferencia de ingresos entre las personas con educacion terciaria —sobre todo terciaria de tipo A
y programas de investigacion avanzada— y las que tienen solo la secundaria superior es generalmente mas
pronunciada que la diferencia entre las personas con secundaria superior y las personas con secundaria
inferior o menos. Esto sugiere que, en muchos paises, la secundaria superior (y, con un nimero reduci-
do de excepciones, la educacion postsecundaria no terciaria) forma una linea divisoria por encima de la

cual una formacion adicional conlleva un valor afiadido considerable. A medida que los costes de inver-
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¢Cudles son los beneficios econdmicos de la educacién? — INDICADOR A7 CAPITULO A

sion privada por encima de la secundaria superior normalmente aumentan de manera considerable en
la mayoria de los paises, un valor afiadido garantiza una oferta adecuada de personas dispuestas a inver-
tir tiempo y dinero en estudios superiores.

Los hombres con una titulacion terciaria de tipo A o un programa de investigacion avanzada tienen
mayores ingresos en Hungria y el pais asociado Brasil, donde la ventaja economica supera el 100 %
con un margen sustancial; y en Estados Unidos, Polonia, Portugal, Republica Checa y el pais asociado

Israel, donde ganan un 80 % o mas que los titulados en secundaria superior y en educacion postse-

Grafico A7.2. Ingresos relativos procedentes del empleo (2007 o tltimo afio disponible)
Por nivel de educacion y sexo de la poblacién de 25 a 64 anos
(educacion secundaria superior y educacion postsecundaria no terciaria = 100) del ultimo afio disponible

M Nivel inferior a la educacién secundaria superior
[ Educacion terciaria de tipo B
B Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada
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1. Ao de referencia 2006.

2. Afio de referencia 2005.

3. Afio de referencia 2004.

4. Ao de referencia 2003.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de los ingresos relativos de la poblacidn que ha alcanzado el nivel de educacion
terciaria de tipo A (incluyendo programas de investigacién avanzada).

Fuente: OCDE. Tabla A7.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink W= http://dx_doi .org/10.1787/664140647056
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cundaria no terciaria. Las mujeres tienen una ventaja similar en Corea, Hungrl’a, Irlanda, Reino

Unido y el pais asociado Brasil.

Las mujeres con un nivel educativo inferior a la secundaria superior estan en desventaja, sobre todo
en Canada, Estados Unidos, Irlanda, Portugal, Reino Unido, Turquia y los paises asociados Brasil
e Israel, con el 70 % o menos de los ingresos que las que tienen la educacion secundaria superior. En
Estados Unidos, Portugal, Reino Unido y el pais asociado Brasil, los hombrees con un nivel educati-

vo inferior a la secundaria superior se encuentran en una situacion similar.

La ventaja economica de los titulados en educacion terciaria ha aumentado en la mayoria de los paises
en los ultimos diez afios, lo que indica que la demanda de personas con un mayor nivel educativo sigue
superando la oferta en la mayoria de los paises (Tabla A7.2a). En Alemania, Hungria e Italia, la ventaja
economica ha crecido sustancialmente en este periodo. A la vez, en estos paises los niveles de educacion
terciaria son también bajos en comparacion con el promedio de la OCDE (véase Indicador A1).

En algunos paises se ha registrado un descenso de esta ventaja economica en los tltimos diez afos.
Noruega, Nueva Zelanda, Reino Unido y Suecia han experimentado una disminucion marginal de la
ventaja de ingresos de las personas con educacion terciaria. Es dificil saber si esta disminucion indica
un debilitamiento de la demanda o si estas cifras reflejan el hecho de que titulados en educacién ter-

ciaria mas jovenes con salarios iniciales relativamente bajos han entrado en el mercado de trabajo.

Educacion e ingresos relativos en las distintas edades

LaTabla A7.1a muestra como los ingresos relativos varian con la edad. La diferencia de ingresos rela-
tivos para las personas con educacion terciaria entre los 55 y los 64 anos comparadas con la poblacion
total (25 a 64 afos) es mas amplia en general; por término medio, el diferencial de ingresos aumenta
13 puntos porcentuales en el indice. Estos beneficios de la educacion se muestran en el Grafico A7.3.
Mientras que las oportunidades de empleo a una edad avanzada aumentan en la mayor parte de los
paises para las personas con educacion terciaria (véase Indicador A6), también se incrementan las ven-
tajas economicas. Los ingresos son relativamente mas elevados a una edad mayor en todos los paises,

excepto en Australia, Italia, Nueva Zelanda, Turquia, Reino Unido y el pais asociado Israel.

Para las personas con un nivel educativo inferior a la secundaria superior, la desventaja econémica
aumenta con la edad en todos los paises, salvo en Alemania, Estados Unidos, Finlandia, Suecia y el pais
asociado Israel. La creciente desventaja economica para las personas de edad mas avanzada con un nivel
educativo inferior a la secundaria superior es menos marcada que la ventaja econémica para las perso-
nas con educacion terciaria, lo que indica que la educacion terciaria es la clave para obtener mayores
ingresos a una edad mas avanzada. En la mayoria de los paises, por tanto, la educacion terciaria no solo
aumenta la perspectiva de tener empleo a una edad mas avanzada, sino que también esta asociada a

unos mayores ingresos y diferenciales de productividad durante toda la vida laboral.

Educacion y diferencia de los ingresos seguin el sexo

Para las personas de 25 a 64 anos, las compensaciones econémicas de la educacion terciaria benefician
mas a las mujeres que a los hombres en Alemania, Australia, Austria, Canada, Corea, Espafia, Irlanda,
Noruega, Paises Bajos, Reino Unido y Suiza. Ocurre lo contrario en los demas paises, con la excep-
cion de Turquia, donde —con relacion a la secundaria superior— los ingresos de hombres y mujeres

estan igualmente reforzados por la educacion terciaria (Tabla A7.1a).

Tanto los hombres como las mujeres con secundaria superior, educacion postsecundaria no terciaria
o educacion terciaria cuentan con ventajas economicas sustanciales (en comparacion con las personas

del mismo sexo que no han terminado la secundaria superior), pero el diferencial de ingresos entre
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Griéfico A7.3. Diferencia de ingresos relativos entre la poblacién de 55 a 64 afios A7
y la poblacion de 25 a 64 afios (2007 o Gltimo afio disponible)

Ingresos relativos para la educacion secundaria superior y la educacion postsecundaria no terciaria

[ Nivel inferior a la educacion secundaria superior B Educacion terciaria
Corea! E—
Irlanda? =
Francia E—
Noruega® =
Canada’ =
Polonia’ T
Espaiia* ‘ i
Luxemburgo® =
Austria| Ingresos relativos mas e Ingresos relativos
Eslovenia’ bajos con laedad |t mas altos conlaedad ]|
Finlandia? 5
Portugal? e —
Suecia o
Media OCDE
Hungria =
Dinamarca’  —
Brasil I
Suiza L
Republica Checa  —
Estados Unidos —
Paises Bajos? F—
Bélgica2 =
Alemania ==
Israel -
Australia® —
Nueva Zelanda —
Reino Unido —
Italia’ I
Turquia2 f—
30 20 10 0 10 20 30 40 50

Puntos porccntualcs

1. Afo de referencia 2003.
2. Ano de referencia 2005.
3. Afio de referencia 2006.
4. Ano de referencia 2004.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de la diferencia de ingresos relativos para la poblacién de 55 a 64 anos y la
poblacion de 25 a 64 afos con nivel de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A7.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink S http://dx.doi .org/10.1787/664140647056

los hombres y las mujeres con el mismo nivel educativo sigue siendo considerable. En todos los pai-
ses, y en todos los niveles de educacion, las mujeres en el grupo de edad de 30 a 44 afos ganan menos
que sus homologos masculinos (Tabla A7.1b, disponible en Internet). En el conjunto de todos los
niveles de educacion (es decir, dividiendo ingresos totales por el nimero total de perceptores de
ingresos, por sexo), los ingresos medios de las mujeres entre los 30 y los 44 afos oscilan entre el

51 % en Corea y el 88 % en Eslovenia con respecto a los de los hombres.

No obstante, este diferencial relativo debe interpretarse con precaucion, ya que en la mayoria de los
paises los datos de ingresos incluyen el trabajo a tiempo parcial, a menudo una importante caracte-
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ristica del empleo femenino y que puede variar significativamente de un pais a otro. En Hungria,
Luxemburgo y Polonia, donde el trabajo a tiempo parcial y los ingresos de parte del ano se excluyen
del calculo, los ingresos de las mujeres de 30 a 44 afios alcanzan el 82, 85 y 78 %, respectivamente, de
los de los hombres.

La diferencia de ingresos entre hombres y mujeres presentada en el Grafico A7.4 se debe en parte
a las diferencias de las profesiones, al tiempo de permanencia en la poblacion activa y a la incidencia
del trabajo a tiempo parcial. Sin embargo, entre el grupo de 55 a 64 afios, la diferencia entre los in-
gresos de los hombres y las mujeres es grande en la mayoria de los paises. Excepciones notables son
las mujeres con secundaria superior y educacion postsecundaria no terciaria en Hungria, Luxembur-
go, Polonia y el pais asociado Eslovenia, y las mujeres con un nivel educativo inferior a la secundaria
superior en Luxemburgo, que ganan lo mismo que sus homologos masculinos.

Aunque la diferencia de ingresos global entre hombres y mujeres es generalmente mas pronunciada
en la cohorte de mayor edad, el diferencial de ingresos entre hombres y mujeres en general ha dis-
minuido en algunos paises en los ultimos afios (Tabla A7.3). Los cambios mas notables han tenido

Grafico A7.4. Diferencias de ingresos entre mujeres y hombres
(2007 o ultimo afio disponible)

Ingresos medios de las mujeres como porcentaje de los ingresos medios de los hombres

(grupo de edad de 55 a 64), por nivel de educacion
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1. Ano de referencia 2005.

2. Afo de referencia 2006.

3. Afo de referencia 2004.

4. Afio de referencia 2003.

Notas: Los datos sobre los ingresos de los individuos por trabajo a tiempo parcial estan excluidos de Eslovenia, Hungria,
Luxemburgo, Polonia, Portugal y Republica Checa, y los datos sobre ingresos durante una parte del afio estan
excluidos de Eslovenia, Hungria, Luxemburgo y Portugal.

Fuente: OCDE. Tabla A7.1b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatLink Sw=m http://dx.doi .org/10.1787/664140647056
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lugar para las mujeres con un nivel educativo inferior a la secundaria superior en Estados Unidos
y Nueva Zelanda, y para las mujeres con secundaria superior en la Republica Checa, donde la dife-
rencia de ingresos se ha reducido en mas de 10 puntos porcentuales en la Gltima década.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de ingresos en laTabla A7.1a se basan en un periodo de referencia anual en Austria, Canada,
Corea, Dinamarca, Espafia, Estados Unidos, Finlandia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Noruega, Paises
Bajos, Portugal, Reptblica Checa, Suecia, Turquia y en los paises asociados Brasil y Eslovenia. La re-
ferencia de ingresos es semanal en Australia, Nueva Zelanda y Reino Unido, y mensual en Alemania,
Belgica, Francia, Hungria, Polonia, Suiza y en el pais asociado Israel. Los datos sobre los ingresos son
antes de impuestos, aunque los ingresos de Belgica, Corea y Turquia son netos. Los datos de ingresos
de personas que trabajan a tiempo parcial estan excluidos en Eslovenia, Hungria, Luxemburgo, Po-
lonia, Portugal y Republica Checa, mientras que los datos sobre ingresos durante una parte del afio
estan excluidos en Eslovenia, Hungria, Luxemburgo y Polonia.

Los datos de ingresos mostrados en este indicador difieren de diversas formas en los distintos paises.
Por tanto, los resultados deben interpretarse con cautela. En concreto, en los paises que informan de
ingresos anuales, las diferencias en la incidencia del trabajo estacional entre las personas con diferen-
tes niveles de educacion tendran un efecto sobre los ingresos relativos que no se refleja en los datos
de los paises que facilitan informacion sobre ingresos semanales o mensuales. De igual modo, la pre-
valencia de los ingresos por trabajos a tiempo parcial o por trabajos temporales en la mayoria de los
paises sugiere que hay que tener precaucion al interpretar los diferenciales de ingresos de los paises,
sobre todo entre hombres y mujeres.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink si=m http://dx.doi .org/10.1787/664140647056

* Tabla A71b. Diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (2007 o ultimo afio disponible)

* Tabla A7.4a. Distribucion de la poblacion de 25 a 64 afios, por nivel de ingresos y nivel de educacién
(2007 o ultimo afio disponible)

* Tabla A7.4b. Distribucién de la poblacion masculina de 25 a 64 afios, por nivel de ingresos y nivel
de educacién (2007 o dltimo afio disponible)

* Tabla A7.4c. Distribucion de la poblacion femenina de 25 a 64 afios, por nivel de ingresos y nivel de

educacién (2007 o tltimo afio disponible)
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaA7.1a.

Ingresos relativos de la poblacion con rentas procedentes del empleo (2007 o tltimo afio disponible)
Por nivel de educacion y sexo de la poblacion de 25 a 64 afios, de 25 a 34 afos y de 55 a 64 aros
educacion secundaria superior y educacién postsecundaria no terciaria = 100)

Educaciéon Educacién
secundaria terciaria
Nivel inferior superior de tipo A
a la educaciéon y educacién Educacién y programas Toda
secundaria postsecundaria terciaria de investigacion | la educacion
superior no terciaria de tipo B avanzada terciaria
25-64| 25-34|55-64 | 25-64 | 25-34|55-64 | 25-64| 25-34|55-64 | 25-64 | 25-34|55-64 | 25-64| 25-34| 55-64
Olololealelelolel ol al e ol s

Alemania 2007| Hombres | 90 91 93 1109 | 118 | 111 | 133 | 127 | 131 | 167 | 152 |160 | 158 | 148 | 151
2007| Mujeres 84 74 68 | 114 | 112 | 121 | 109 | 120 | 110 | 174 | 159 |169 | 159 | 153 | 161

2007 H+M 91 89 93 | 107 | 109 | 103 | 131 | 119 | 148 | 172 | 151 [169 | 162 | 146 | 164

Australia 2005| Hombres | 86 90 81 | 105 | 107 | 104 | 115 | 116 | 113 | 143 | 127 | 143 | 136 | 124 [ 133
2005| Mujeres 86 82 85 | 104 99 | 105 | 120 | 115 | 123 | 156 | 149 | 154 | 146 | 142 | 143

2005| H+M 81 88 74 96 98 94 | 110 | 112 | 106 | 139 | 131 | 134 | 131 | 126 | 124

Austria 2007| Hombres | 72 71 70 | 132 | 113 | 140 | 122 | 111 | 118 | 170 | 137 | 220 | 151 | 129 |177
2007| Mujeres 73 69 62 | 125 | 128 | 132 | 143 | 118 | 155 | 169 | 160 | 176 | 160 | 149 | 167

2007 H+M 67 68 60 | 122 | 114 | 131 | 130 | 113 | 127 | 170 | 143 | 212 | 155 | 134 |177

Bélgica 2005| Hombres | 91 95 82 98 95 | 108 | 116 | 111 | 113 | 155 | 135 |156 | 137 | 124 | 139
2005| Mujeres 81 85 68 | 108 | 105 | 103 | 124 | 122 | 117 | 151 | 144 | 147 | 134 | 131 [128

2005| H+M 89 95 78 | 100 98 | 102 | 115 | 112 | 112 | 155 | 137 |160 | 133 | 123 [ 138

Canada 2006| Hombres | 76 84 70 | 111 | 118 | 106 | 112 | 123 | 124 | 173 | 152 | 212 | 142 | 137 | 175
2006| Mujeres 66 67 67 | 101 | 106 | 106 | 119 | 122 | 117 | 177 | 177 |166 | 146 | 151 | 139

2006| H+M 75 83 69 | 110 | 113 | 108 | 111 | 118 | 118 | 171 | 155 [206 | 140 | 137 | 164

Corea 2003| Hombres | 73 87 71 m m m | 103 99 64 | 138 | 127 | 182 | 127 | 117 | 169
2003| Mujeres 75 | 126 62 m m m | 138 | 121 | 131 | 201 |165 |219 | 176 | 148 | 206

2003| H+M 67 | 100 58 m m m | 111 | 105 70 | 156 | 138 | 195 | 141 | 125 | 181

Dinamarca 2006| Hombres | 82 80 83 92 44 94 | 112 | 118 | 111 | 140 | 112 | 152 | 133 | 113 | 143
2006| Mujeres 84 77 81 85 40 92 | 115 | 127 | 111 | 127 | 122 | 134 | 126 | 123 | 131

2006| H+M 82 81 81 97 45 (104 | 115 [122 | 112 (128 | 110 | 142 | 125 | 112 | 136

Espafia 2004| Hombres | 84 94 76 83 | 100 m [ 107 | 111 | 143 | 144 | 130 | 155 | 132 | 123 | 153
2004| Mujeres 78 86 64 95 1103 | 177 97 1106 | 120 | 156 | 154 | 170 | 141 | 139 | 162

2004| H+M 85 94 74 89 | 104 | 133 | 104 | 108 | 138 | 144 | 135 | 158 | 132 | 126 | 155

Estados Unidos 2007| Hombres | 63 69 69 | 111 | 108 | 106 | 113 | 119 | 112 | 188 |171 | 188 | 180 | 165 | 181
2007| Mujeres 61 59 59 | 109 | 106 | 114 | 120 | 121 | 112 | 173 | 169 | 171 | 167 | 165 | 165

2007 H+M 65 69 68 | 109 | 105 | 110 | 114 | 117 | 113 | 180 | 164 | 188 | 172 | 160 | 181

Finlandia 2006| Hombres | 91 89 92 m m m [ 132 | 129 |[133 | 179 | 140 | 216 | 162 | 138 | 181
2006| Mujeres 97 90 95 m m m [ 129 | 128 | 126 | 160 | 148 | 193 | 146 | 144 | 155

2006| H+M 94 93 95 m m m | 124 | 116 | 128 | 167 | 133 |212 | 149 | 130 | 170

Francia 2007| Hombres | 87 91 82 | 125 94 | 157 | 125 | 122 | 132 | 178 | 150 | 196 | 158 | 138 | 182
2007| Mujeres 82 96 73 88 | 104 73 | 129 | 132 | 132 | 161 | 154 | 185 | 147 | 144 | 166

2007 H+M 84 94 76 94 94 81 | 123 | 122 | 127 | 168 | 147 | 197 | 150 | 136 | 178

Hungria 2007| Hombres | 74 77 71 | 128 | 121 | 132 | 118 99 | 103 | 248 | 217 | 255 | 247 | 216 | 255
2007| Mujeres 71 75 61 | 115 | 113 | 114 | 147 | 116 | 182 | 185 | 177 | 187 | 185 | 177 | 187

2007 H+M 72 76 65 | 120 | 117 | 122 | 134 | 106 | 154 | 211 | 193 |223 | 211 | 193 |223

Irlanda 2005| Hombres | 84 88 76 9% | 124 76 | 104 95 | 140 | 165 | 136 | 204 | 147 | 125 | 187
2005| Mujeres 67 55 82 93 | 113 93 | 131 | 121 | 126 | 201 | 183 | 240 | 178 | 166 | 201

2005| H+M 86 84 81 95 | 122 80 | 110 | 102 | 124 | 175 | 150 | 210 | 155 | 137 | 184

Italia 2006| Hombres | 73 88 65 m m m m m m [ 178 | 130 | 189 | 178 | 130 | 189
2006| Mujeres 74 81 57 m m m m m m | 143 | 130 | 104 | 143 | 130 | 104

2006| H+M 76 91 61 m m m m m m | 155 | 124 | 146 | 155 | 124 | 146

Luxemburgo 2006| Hombres | 74 80 62 m m m | 135 | 129 | 140 | 184 | 154 | 236 | 158 | 142 | 183
2006| Mujeres 73 71 60 m m m [ 123 | 124 | 110 | 150 | 146 | 138 | 134 | 133 | 121

2006| H+M 74 78 62 m m m | 132 | 127 | 136 | 177 | 152 | 225 | 153 | 139 | 175

Noruega 2006| Hombres | 79 76 77 | 116 | 109 | 123 | 139 | 124 | 142 | 125 74 | 153 | 126 77 | 151
2006| Mujeres 81 76 77 117 | 113 | 129 | 146 | 143 | 149 | 134 | 127 | 148 | 134 | 127 | 148

2006 H+M 78 76 77 | 122 [ 117 | 129 | 149 | 126 | 165 | 123 91 | 151 [ 125 93 | 152

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatlLink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664140647056
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Paises asociados

¢Cudles son los beneficios econdmicos de la educacién? — INDICADOR A7

Tabla A7.1a. (continuacién)
Ingresos relativos de la poblacion con rentas procedentes del empleo (2007 o tltimo afio disponible)
Por nivel de educacion y sexo de la poblacion de 25 a 64 afios, de 25 a 34 afos y de 55 a 64 anos

educacion secundaria superior y educacién postsecundaria no terciaria = 100)

CAPITULO A

Educacién Educacién
secundaria terciaria
Nivel inferior superior de tipo A
a la educaciéon y educacién Educacién y programas Toda
secundaria postsecundaria terciaria de investigacion | la educacion
superior no terciaria de tipo B avanzada terciaria
25-64| 25-34 | 55-64 | 25-64| 25-34| 55-64 | 25-64| 25-34| 55-64 | 25-64| 25-34| 55-64 | 25-64| 25-34| 55-64
M| H[G ][O | OD[E]|06 |09 0dY |12 | 13) | (14|15
Nueva Zelanda 2007| Hombres | 75 83 66 | 104 | 111 93 | 109 | 103 89 | 142 | 140 | 139 | 130 | 128 |121
2007| Mujeres 82 76 87 95 [ 111 88 [ 106 | 101 | 115 | 145 | 140 | 150 | 127 | 126 |128
2007| H+M 75 80 67 [ 115 | 119 | 106 98 95 86 [ 137 | 133 | 140 | 121 | 120 |113
Paises Bajos 2006| Hombres | 87 | 92 82 | 100 | 100 | 100 | 152 | 150 |148 |151 |136 |157 |151 | 136 |157
2006| Mujeres 75 76 71 | 100 | 100 | 100 | 147 | 157 |137 |[159 | 151 |159 |159 | 151 |159
2006 H+M 85 91 77 | 100 | 100 | 100 | 153 | 151 [159 | 154 | 140 |160 | 154 | 140 | 160
Polonia 2006 Hombres | 86 85 79 [ 114 | 110 | 119 m m m [ 194 | 169 |216 | 194 | 169 |216
2006| Mujeres 76 82 60 [ 116 | 115 | 112 m m m | 165 | 157 | 168 | 165 | 157 | 168
2006/ H+M 84 86 73 | 109 | 106 | 114 m m m | 173 | 155 | 197 | 173 | 155 | 197
Portugal 2006| Hombres | 66 74 | 49 95 97 92 | 158 | 148 |161 [ 190 | 170 |201 | 183 | 165 |192
2006| Mujeres 67 | 73 51 [ 105 | 109 |105 | 152 | 150 |147 |[178 | 173 |194 | 173 | 169 |179
2006/ H+M 68 76 50 99 | 103 95 | 155 | 148 | 157 | 182 | 168 |206 | 177 | 164 | 194
Reino Unido 2007| Hombres | 69 68 70 m m m | 124 | 112 | 115 [ 153 | 148 | 147 | 145 | 140 | 137
2007| Mujeres 70 | 67 74 m m m | 139 | 131 | 149 [199 | 191 |200 | 181 | 179 |183
2007| H+M 70 | 72 70 m m m | 127 | 116 | 123 | 169 | 160 | 161 | 157 | 151 | 148
Repﬁblica Checa |2007| Hombres | 78 81 77 m m m | 132 | 125 | 136 | 195 | 162 | 200 | 192 | 158 | 198
2007| Mujeres 74 | 78 70 m m m | 123 | 117 | 135 | 170 | 155 | 176 | 165 | 148 | 173
2007 H+M 73 79 71 m m m | 122 | 114 | 132 | 187 | 157 | 194 | 183 | 151 | 191
Suecia 2007| Hombres | 83 79 83 [ 123 85 | 125 | 106 97 | 113 | 144 | 117 | 159 | 135 | 113 | 147
2007| Mujeres 84 | 77 86 | 109 85 [ 127 | 114 | 94 | 121 | 132 | 126 | 148 | 127 | 121 | 138
2007| H+M 84 | 79 86 | 122 83 | 133 | 105 95 | 112 | 134 |116 | 153 | 126 | 112 | 140
Suiza 2007| Hombres | 77 81 68 | 109 84 | 134 | 125 | 118 | 113 | 154 | 126 | 165 | 144 | 123 | 147
2007| Mujeres 76 74 | 70 | 118 | 104 | 160 | 135 | 144 | 137 | 164 | 161 | 167 | 156 | 157 | 158
2007| H+M 75 78 64 113 91 | 149 | 140 | 132 | 133 | 168 | 140 | 185 | 159 | 138 | 168
Turquia 2005| Hombres | 72 77 | 60 m m m | 128 | 154 | 121 [162 | 178 | 133 [153 | 171 |129
2005| Mujeres 43 37 | 49 m m m | 131 93 m | 162 | 150 | 307 | 154 | 133 | 307
2005| H+M 69 70 59 m m m [ 125 | 131 | 128 [ 157 | 166 |138 | 149 | 156 |135
Media OCDE Hombres| 79 | 83 74 | 108 | 102 | 113 | 123 | 119 | 122 | 166 | 144 | 181 | 156 | 138 | 168
Mujeres | 75 76 70 | 105 | 104 | 114 | 128 | 123 | 130 | 164 | 155 | 175 | 153 | 146 | 163
H+M 78 | 83 71 | 107 | 102 | 111 | 123 | 118 |127 | 162 |144 | 178 | 151 | 137 | 164
Brasil 2007| Hombres | 51 58 38 m m m m m m | 284 | 251 |282 |284 |251 |282
2007| Mujeres 44 50 32 m m m m m m |270 | 268 | 261 |270 |268 |26l
2007| H+M 51 58 37 m m m m m m | 268 | 248 | 277 |268 | 248 |277
Eslovenia 2006| Hombres | 75 77 67 m m m m m m m m m | 210 | 173 | 228
2006| Mujeres 72 77 54 m m m m m m m m m | 188 | 169 | 192
2006| H+M 74 79 64 m m m m m m m m m | 193 | 162 |215
Israel 2007| Hombres | 80 | 77 83 | 125 | 122 | 120 | 124 | 123 |125 |186 | 170 |182 | 165 | 155 | 163
2007| Mujeres 67 55 76 | 138 | 159 | 173 | 117 | 120 | 111 | 174 |176 |177 | 155 |161 | 151
2007| H+M 83 79 83 | 127 | 130 | 132 | 115 | 115 |[112 | 172 | 160 |175 | 153 | 147 | 152
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2009).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664140647056
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RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A7.2a.
Tendencias de los ingresos relativos: poblacién adulta (1997-2007)

Por nivel de educacion, para la poblacion de 25 a 64 afios (educacion secundaria superior y educacién postsecundaria no terciaria = 100)

1997 1998 1999 2000 | 2001 |2002 |2003 |2004 |2005 |2006 |2007
Alemania Nivel inferior a la educacion secundaria superior 81 78 79 75 m 77 87 88 88 90 91
Educacion terciaria 133 | 130 | 135 | 143 m | 143 | 153 | 153 | 156 | 164 | 162
Australia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 79 m 80 m 77 m m m 81 m m
Educacion terciaria 124 m | 134 m | 133 m m m | 131 m m
Austria Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m 71 66 67
Educacion terciaria m m m m m m m m | 152 | 157 | 155
Bélgica Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m 92 m 91 89 90 89 m m
Educacion terciaria m m m | 128 m | 132 | 130 | 134 | 133 m m
Canada Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 77 80 79 76 77 78 78 77 75 m
Educacién terciaria m | 143 | 144 | 145 | 146 | 139 | 140 | 139 | 138 | 140 m
Corea Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 78 m m m m 67 m m m m
Educacion terciaria m | 135 m m m m | 141 m m m m
Dinamarca Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 85 86 86 m 87 88 82 82 82 82 m
Educacion terciaria 123 | 124 | 124 m | 124 | 124 | 127 | 126 | 125 | 125 m
Espaiia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 76 80 m m 78 m m 85 m m m
Educacién terciaria 149 | 144 m m | 129 m m | 132 m m m
Estados Unidos | Nivel inferior a la educacion secundaria superior 70 67 65 65 m 66 66 65 67 66 65
Educacién terciaria 168 | 173 | 166 | 172 m | 172 | 172 | 172 | 175 | 176 | 172
Finlandia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 97 96 96 95 95 95 94 94 m 94 m
Educacion terciaria 148 | 148 | 153 | 153 | 150 | 150 | 148 | 149 m | 149 m
Francia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 84 84 84 m m 84 84 85 86 85 84
Educacion terciaria 149 | 150 | 150 m m | 150 | 146 | 147 | 144 | 149 | 150
Hungria Nivel inferior a la educacion secundaria superior 68 68 70 71 71 74 74 73 73 73 72
Educacion terciaria 179 | 184 | 200 | 194 | 194 | 205 | 219 | 217 | 215 | 219 | 211
Irlanda Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 75 79 m 89 m 76 m 85 86 m m
Educacion terciaria 146 | 142 m | 153 m | 144 m | 169 | 155 m
Italia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 58 m 78 m 78 m 79 m 76 m
Educacion terciaria m | 127 m | 138 m | 153 m | 165 m | 155 m
Luxemburgo Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m 78 m m m 74 m
Educacién terciaria m m m m m | 145 m m m | 153 m
Noruega Nivel inferior a la educacion secundaria superior 85 84 84 m 79 79 78 78 78 78 m
Educacion terciaria 138 | 132 | 133 m | 131 | 130 | 131 | 130 | 129 | 125 m
Nueva Zelanda | Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 77 76 76 74 74 m 76 74 78 78 75
Educacion terciaria 148 | 136 | 139 | 133 | 133 m | 127 | 121 | 125 | 115 | 121
Paises Bajos Nivel inferior a la educacion secundaria superior 83 m m m m 84 m m m 85 m
Educacion terciaria 141 m m m m | 148 m m m | 154
Polonia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 84 82 m 81 81 m 82 m 84 m
Educacion terciaria m | 156 | 161 m | 166 | 172 m | 179 m | 173 m
Portugal Nivel inferior a la educacion secundaria superior 62 62 62 m m m m 67 67 68 m
Educacion terciaria 176 | 177 | 178 m m m m | 178 | 177 | 177 m
Reino Unido Nivel inferior a la educacion secundaria superior 69 66 69 69 70 68 69 69 71 71 70
Educacion terciaria 158 | 157 | 162 | 160 | 160 | 157 | 162 | 157 | 158 | 160 | 157
Repiiblica Nivel inferior a la educacion secundaria superior 68 68 68 m m m m 73 72 74 73
Checa Educacion terciaria 179 | 179 | 179 m m m m | 182 | 181 | 183 | 183
Suecia Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 90 89 89 m 86 87 87 87 86 85 84
Educacion terciaria 129 | 130 | 131 m | 131 | 130 | 128 | 127 | 126 | 126 | 126
Suiza Nivel inferior a la educacion secundaria superior 70 73 75 75 76 75 74 74 75 74 75
Educacion terciaria 155 | 155 | 153 | 152 | 155 | 154 | 156 | 156 | 155 | 156 | 159
Turquia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m 65 69 m m
Educacién terciaria m m m m m m m | 141 | 149 m m
Brasil Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m m m 51
Educacion terciaria m m m m m m m m m m | 268
Eslovenia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m 73 m 74 m
Educacion terciaria m m m m m m m | 198 m | 193 m
Israel Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m 79 78 83
Educacion terciaria m m m m m m m m | 151 | 151 | 153

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds iqfurmucién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que fahun, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudles son los beneficios econdmicos de la educacién? — INDICADOR A7

Tabla A7.2b.

Tendencias de los ingresos relativos: hombres (1997-2006)
Por nivel de educacion, para la poblacion de 25 a 64 afios (educacion secundaria superior y educacién postsecundaria no terciaria = 100)

CAPITULO A

1997 1998 1999 2000 | 2001 |2002 |2003 |2004 |2005 |2006 |2007

Alemania Nivel inferior a la educacion secundaria superior 88 77 80 80 m 84 90 91 93 92 90
Educacion terciaria 131 | 126 | 138 | 141 m | 140 | 150 | 149 | 151 | 163 | 158

Australia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 87 m 86 m 84 m m m 86 m m
Educacion terciaria 136 m | 139 m | 142 m m m | 136 m m

Austria Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m 76 72 72
Educacion terciaria m m m m m m m m | 149 | 155 | 151

Bélgica Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m 93 m 92 90 91 91 m m
Educacién terciaria m m m | 128 m | 132 | 132 | 137 | 137 m m

Canada Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 77 80 80 76 79 79 78 78 76 m
Educacion terciaria m | 143 | 144 | 151 | 150 | 143 | 143 | 140 | 140 | 142 m

Corea Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 88 m m m m 73 m m m m
Educacion terciaria m | 132 m m m m | 127 m m m m

Dinamarca Nivel inferior a la educacion secundaria superior 86 87 87 m 87 87 82 82 82 82 m
Educacién terciaria 130 | 132 | 133 m | 132 | 131 | 134 | 133 | 133 | 133 m

Espaiia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 78 82 m m 79 m m 84 m m m
Educacion terciaria 154 | 152 m m | 138 m m | 132 m m m

Estados Unidos | Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 69 65 63 64 m 63 63 62 64 63 63
Educacion terciaria 168 | 176 | 167 | 178 m | 178 | 177 | 179 | 183 | 183 | 180

Finlandia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 94 93 93 92 92 92 92 91 m 91 m
Educacion terciaria 159 | 159 | 167 | 169 | 163 | 163 | 160 | 161 m | 162 m

Francia Nivel inferior a la educacién secundaria superior | 88 88 88 m m 88 88 89 90 89 87
Educacion terciaria 158 | 159 | 159 m m | 159 | 151 | 154 | 152 | 157 | 158

Hungria Nivel inferior a la educacion secundaria superior 74 72 73 75 75 78 77 76 76 75 74
Educacion terciaria 213 | 218 | 238 | 232 | 232 | 245 | 255 | 253 | 253 | 259 | 247

Irlanda Nivel inferior a la educacion secundaria superior 72 78 m 84 m 71 m 85 84 m m
Educacion terciaria 131 | 131 m | 138 m | 141 m | 171 | 147 m m

Italia Nivel inferior a la educacién secundaria superior m 54 m 71 m 74 m 78 m 73 m
Educacion terciaria m | 138 m | 143 m | 162 m | 188 m | 178 m

Luxemburgo Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m 79 m m m 74 m
Educacién terciaria m m m m m | 149 m m m | 158 m

Noruega Nivel inferior a la educacion secundaria superior 85 85 85 m 80 80 79 79 78 79 m
Educacion terciaria 138 | 133 | 135 m | 134 | 133 | 134 | 134 | 134 | 126 m

Nueva Zelanda | Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 82 76 76 76 76 m m m m 76 75
Educacion terciaria 148 | 137 | 140 | 130 | 130 m | 137 | 129 | 131 | 120 | 130

Paises Bajos Nivel inferior a la educacién secundaria superior 86 m m m m 84 m m m 87 m
Educacion terciaria 139 m m m m | 143 m m m | 151 m

Polonia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 86 85 m 85 84 m 86 m 86 m
Educacion terciaria m | 175 | 182 m | 185 | 194 m | 204 m | 194 m

Portugal Nivel inferior a la educacion secundaria superior 60 61 60 m m m m 64 64 66 m
Educacion terciaria 178 | 178 | 180 m m m m | 183 | 183 | 183 m

Reino Unido Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 77 75 76 74 73 72 71 70 72 73 69
Educacion terciaria 147 | 149 | 155 | 152 | 147 | 147 | 152 | 146 | 146 | 148 | 145

Repiiblica Nivel inferior a la educacion secundaria superior 75 75 75 m m m m 79 79 81 78
Checa Educacién terciaria 178 | 178 | 178 m m m m | 193 | 190 | 194 | 192
Suecia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 88 87 87 m 84 85 85 85 84 83 83
Educacion terciaria 135 | 136 | 138 m | 141 | 139 | 137 | 135 | 135 | 135 | 135

Suiza Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 79 80 80 79 84 79 78 78 80 78 77
Educacion terciaria 135 | 136 | 134 | 135 | 140 | 137 | 140 | 139 | 140 | 138 | 144

Turquia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m 67 72 m m
Educacién terciaria m m m m m m m | 139 | 153 m m

Brasil Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m m m 51
Educacion terciaria m m m m m m m m m m | 284

Eslovenia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m 74 m 75 m
Educacion terciaria m m m m m m m | 217 m | 210 m

Israel Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m 74 76 80
Educacion terciaria m m m m m m m m | 159 | 166 | 165

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds ix}formacio’n acerca de los stmbolos utilizados en ]ugur de los datos quefu]tan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Paises asociados

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A7.2c.

Tendencias de los ingresos relativos: mujeres (1997-2006)
Por nivel de educacion, para la poblacion de 25 a 64 afios (educacion secundaria superior y educacién postsecundaria no terciaria = 100)

1997 [1998 1999 2000 |2001 2002 |2003 |2004 |2005 |2006 |2007

Alemania Nivel inferior a la educacion secundaria superior 87 85 83 72 m 73 81 81 77 83 84
Educacién terciaria 129 | 128 | 123 | 137 m | 137 | 145 | 148 | 151 | 153 | 159

Australia Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 85 m 89 m 84 m m m 86 m m
Educacion terciaria 137 m | 146 m | 146 m m m | 146 m m

Austria Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m 74 71 73
Educacion terciaria m m m m m m m m | 156 | 158 | 160

Bélgica Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m 82 m 83 81 82 81 m m
Educacion terciaria m m m | 132 m | 140 | 132 | 137 | 134 m m

Canada Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 68 68 69 66 65 68 69 68 66 m
Educacion terciaria m | 147 | 145 | 145 | 149 | 141 | 144 | 147 | 144 | 146 m

Corea Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 69 m m m m 75 m m m m
Educacion terciaria m | 141 m m m m | 176 m m m m

Dinamarca Nivel inferior a la educacion secundaria superior 88 89 90 m 90 90 85 85 84 84 m
Educacién terciaria 122 | 124 | 123 m | 124 | 123 | 127 | 126 | 126 | 126 m

Espafia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 64 66 m m 64 m m 78 m m m
Educacion terciaria 145 | 137 m m | 125 m m | 141 m m m

Estados Unidos | Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 62 63 61 62 m 63 66 62 63 63 61
Educacion terciaria 166 | 163 | 163 | 164 m | 165 | 167 | 166 | 167 | 170 | 167

Finlandia Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 100 99 99 99 98 98 97 97 m 97 m
Educacion terciaria 143 | 143 | 145 | 146 | 146 | 146 | 146 | 146 m | 146 m

Francia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 80 79 79 m m 81 81 82 81 82 82
Educacion terciaria 146 | 145 | 145 m m | 146 | 146 | 145 | 142 | 146 | 147

Hungria Nivel inferior a la educacion secundaria superior | 66 67 68 71 71 71 72 71 72 72 71
Educacion terciaria 154 | 159 | 167 | 164 | 164 | 176 | 192 | 190 | 188 | 189 | 185

Irlanda Nivel inferior a la educacion secundaria superior 57 59 m 65 m 60 m 68 67 m m
Educacion terciaria 156 | 145 m | 163 m | 153 m | 168 | 178 m m

Italia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 61 m 84 m 78 m 73 m 74 m
Educacion terciaria m | 115 m | 137 m | 147 m | 138 m | 143 m

Luxemburgo Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m 74 m m m 73 m
Educacion terciaria m m m m m | 131 m m m | 134 m

Noruega Nivel inferior a la educacién secundaria superior 84 84 83 m 81 81 81 81 81 81 m
Educacion terciaria 140 | 136 | 135 m | 135 | 135 | 137 | 136 | 135 | 134 m

Nueva Zelanda | Nivel inferior a la educacion secundaria superior 69 74 75 72 72 m m m m 88 82
Educacién terciaria 143 | 129 | 129 | 136 | 136 m | 129 | 126 | 128 | 123 | 127

Paises Bajos Nivel inferior a la educacion secundaria superior 71 m m m m 72 m m m 75 m
Educacion terciaria 143 m m m m | 155 m m m | 159 m

Polonia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m 77 76 m 74 73 m 74 m 76 m
Educacion terciaria m | 145 | 148 m | 155 | 159 m | 166 m | 165 m

Portugal Nivel inferior a la educacion secundaria superior 62 62 63 m m m m 66 66 67 m
Educacion terciaria 168 | 171 | 170 m m m m | 173 | 173 | 173 m

Reino Unido Nivel inferior a la educacion secundaria superior 69 67 68 69 73 69 69 72 71 70 70
Educacion terciaria 180 | 176 | 178 | 176 | 187 | 177 | 182 | 180 | 181 | 182 | 181

Repiblica Nivel inferior a la educacién secundaria superior | 72 72 72 m m m m 73 72 73 74
Checa Educacion terciaria 170 | 170 | 170 m m m m | 160 | 161 | 163 | 165
Suecia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 89 89 88 m 87 87 88 87 86 85 84
Educacion terciaria 125 125 | 126 m | 129 | 129 | 128 | 127 | 126 | 126 | 127

Suiza Nivel inferior a la educacion secundaria superior 72 73 72 72 73 74 76 77 76 76 76
Educacion terciaria 154 | 150 | 146 | 144 | 148 | 148 | 151 | 153 | 148 | 159 | 156

Turquia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m 46 43 m m
Educacion terciaria m m m m m m m | 164 | 154 m m

Brasil Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m m m 44
Educacion terciaria m m m m m m m m m m | 270

Eslovenia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m 71 m 72 m
Educaci6n terciaria m m m m m m m | 190 m | 188 m

Israel Nivel inferior a la educacion secundaria superior m m m m m m m m 72 67 67
Educacion terciaria m m m m m m m m | 157 | 150 | 155

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds iryrormacio/n acerca de los simbolos utilizados en ]ugur de los datos quefu]ttm, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

¢Cudles son los beneficios econdmicos de la educacién? — INDICADOR A7

TablaA7.3.

Tendencias de las diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (1997-2007)
Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres de 25 a 64 afios, por nivel de educacion

CAPITULO A

1997/1998|1999|2000|2001|2002|2003|2004|2005|2006|2007
Alemania Nivel inferior a la educacion secundaria superior 63| 74| 70| 56 | m | 53 | 54| 54 | 52 | 56 | 55
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 64 | 67 | 68 | 63 | m | 61 | 60 | 60 | 62 | 62 | 59
Educacion terciaria 63| 68| 60| 61| m| 60| 58| 60| 62 | 58 | 59
Australia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 60| m| 66| m| 62| m| m| m| 6l m| m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 62 | m | 64 | m | 62| m | m | m | 60 | m | m
Educacion terciaria 62| m| 67| m| 63| m| m| m| 65| m| m
Austria Nivel inferior a la educacién secundaria superior m| m| m| m| m| m| m| m| 57| 58| 60
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | m | m | m | m | m | m | m | m | 60 | 59 | 58
Educacion terciaria m| m| m| m| m| m| m| m| 62| 60| 62
Bélgica Nivel inferior a la educacion secundaria superior m| m| m| 64| m| 65| 66| 66| 67| m| m
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | m | m | m | 72 | m | 72 | 74 | 74| 75| m | m
Educacion terciaria m| m| m| 74| m| 76| 74| 74| 73| m| m
Canada Nivel inferior a la educacion secundaria superior m | 52| 51 | 52| 51| 50| 5252|5353 m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | m | 59 | 60 | 60 | 59 | 61 | 60 | 59 | 60 | 61 | m
Educacion terciaria m| 61| 60| 58| 58| 60| 61| 61| 62| 62| m
Corea Nivel inferior a la educacién secundaria superior m|5 | m| m| m| m|[48| m| m| m| m
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | m | 70 | m | m | m | m | 47 | m | m | m | m
Educacion terciaria m|75| m| m| m| m|[65| m| m| m| m
Dinamarca Nivel inferior a la educacién secundaria superior 73073 73| m | 74| 75| 73|74 73| 73| m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 72 | 71 | 71 | m | 71 | 73 | 71 | 71 [ 71 | 71 | m
Educacion terciaria 68| 66| 66| m| 67| 68| 67| 67| 67| 67| m
Espafia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 60 | 61 m| m|58| m| m| 63| m| m| m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 72 | 76 | m | m | 71 | m | m | 68 | m | m | m
Educacioén terciaria 68| 69| m| m| 64| m| m| 73| m| m| m
Estados Nivel inferior a la educacién secundaria superior 53] 60| 59| 59| m| 63| 67| 63| 63| 65| 64
Unidos Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 59 | 62 | 61 | 60 | m | 63 | 64 | 63 | 65| 65| 66
Educacion terciaria 59 | 58 | 59| 56| m| 58| 61| 59| 59| 60| 61
Finlandia Nivel inferior a la educacién secundaria superior 78| 77| 77| 76| 76| 76| 76| 76| m| 77| m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 74 | 72 | 72 | 71| 71| 72| 72 | 72| m | 72 | m
Educacion terciaria 66 | 65| 62| 61| 63| 64| 66| 65| m| 64| m
Francia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 68| 68| 68| m| m| 70 | 68 | 68 | 68 | 68 | 70
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 75 | 75 | 75 | m | m | 77 | 75 | 74 | 75 | 74 | 75
Educacion terciaria 69| 69| 69| m| m| 70| 72| 70| 70 | 69 | 70
Hungria Nivel inferior a la educacion secundaria superior 79 | 80 | 84| 83| 83| 85| 8| 89 | 88 | 93| 87
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 88 | 86 | 89 | 88 | 88 | 93| 95| 96 | 93 | 96 | 91
Educacion terciaria 64| 63| 62| 62| 62| 67| 71| 72| 69| 70 | 68
Irlanda Nivel inferior a la educacién secundaria superior 46 | 48| m| 46| m| 48| m | 49| 44| m | m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 59 | 63 | m | 60 | m | 57 | m | 61 [ 55| m | m
Educacion terciaria 70| 70| m| 71| m| 62| m| 60| 67| m| m
Italia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m| 70| m| 76| m| 70| m| 67| m| 67| m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | m | 62 | m | 65| m | 66 | m | 71 m| 66 | m
Educacién terciaria m|5| m|62]| m| 60| m|52]| m| 53| m
Luxemburgo | Nivel inferior a la educacion secundaria superior m| m| m| m| m| 8| m| m| m| 8 | m
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | m | m | m | m | m | 8 | m | m | m | 88 | m
Educacién terciaria m| m| m| m| m| 75| m| m| m| 75| m
Noruega Nivel inferior a la educacién secundaria superior 60| 60| 61| m| 63| 64| 66| 66| 65| 65| m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 61 | 61 | 62 | m | 62| 63| 64 | 64 | 63| 63| m
Educacion terciaria 63 62| 62| m| 63| 64| 65| 65| 63| 67| m

Nota: Los datos sobre ingresos en empleos a tiempo parcial estan excluidos en Eslovenia, Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal y Republica

Checa, y los datos sobre ingresos durante una parte del afio estan excluidos en Eslovenia, Hungria, Luxemburgo y Portugal.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Para obtener mds iz}farmado’n acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos quefa]mn, consulte la Guia del lector.
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CAPiTULO A

Paises de la OCDE

Paises asociados

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A7.3. (continuacién)
Tendencias de las diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (1997-2007)
Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres de 25 a 64 afios, por nivel de educacion

1997(1998|1999/2000|2001|2002|2003 | 2004|2005 2006|2007
Nueva Nivel inferior a la educacion secundaria superior 52 |61 |65 |61 |61 | m |m | m | m/|72 |69
Zelanda Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 62 | 63 | 67 | 64 | 64 | m | 64 | 63 | 62 | 63 | 63
Educacion terciaria 60 |59 |61 |67 |67 | m |60 |62 |61 |64 |61
Paises Bajos | Nivel inferior a la educacion secundaria superior 46 |lm |m | m | m |49 | m |m | m [48 | m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 56 | m | m | m | m |58 | m | m | m |55 | m
Educacion terciaria 57 |m |m |m | m|[62 | m |m/|m]|[58 |m
Polonia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m |73 |72 | m (72 |73 | m [73 | m |71 | m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | m | 81 | 81 m |83 |8 | m |8 | m |81 m
Educacion terciaria m |68 |66 | m |69 |68 | m |68 | m |69 | m
Portugal Nivel inferior a la educacion secundaria superior 72071 |71 | m |m | m | m|73]73 |73 | m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 69 | 69 |69 | m | m | m | m |70 |71 |71 | m
Educacién terciaria 66 |66 |65 | m | m | m | m |67 |67 |67 | m
Reino Unido | Nivel inferior a la educacion secundaria superior 47 |48 |49 |50 | 52 |53 [ 53 |55 |55 [53 |56
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 53 | 54 | 54 | 54 | 52 | 55 | 55 | 54 |56 | 56 |55
Educacion terciaria 65 |64 |62 | 63 |66 |67 |66 |66 |69 |56 |69
Repiiblica Nivel inferior a la educacion secundaria superior 66 |66 |66 | m | m | m | m |74 |74 |73 |75
Checa Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 69 | 69 |69 | m | m | m | m | 80 |80 |80 | 79
Educacién terciaria 66 |65 |65 | m | m | m | m |67 |68 |67 |68
Suecia Nivel inferior a la educacion secundaria superior 73 |74 |74 | m |74 |74 |75 |75 |74 |74 | 73
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 72 | 72 |73 | m |71 |72 |73 |73 |73 |73 | 72
Educacion terciaria 67 |66 |67 | m |65 |67 |68 |69 | 68 |68 | 68
Suiza Nivel inferior a la educacion secundaria superior 49 |51 |50 | 53 |51 |53 |55 |55 |54 |55 |57
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 54 | 55 | 56 | 58 | 58 | 56 | 56 | 56 | 57 |56 | 57
Educacién terciaria 61 |61 |61 |62 |61 |60 |61 [62 |60 |65 |62
Turquia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m | m | m|m|m | m|m/ 5 |47 | m | m
Educacion secundaria superior y postsecundarianoterciaria | m | m | m | m | m | m | m |75 |78 | m | m
Educacion terciaria m| m |m|m|m|m|m]|[8 |78 | m | m
Brasil Nivel inferior a la educacion secundaria superior m | m | m|m|m | m|m|m|m|m| 49
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | m | m | m [ m | m | m | m | m | m | m |58
Educacion terciaria m m m m m m m m m m | 55
Eslovenia Nivel inferior a la educacion secundaria superior m | m| m | m|m|m|m| |8 | m|8 | m
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | m | m | m | m | m | m | m |88 | m |86 | m
Educacién terciaria m | m | m|m|m|m|m/ |77 |m|77 | m
Israel Nivel inferior a la educacion secundaria superior m | m |m|m|m|m|m/|m]|57]|56 |52
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | m | m | m | m | m | m | m | m |59 |64 |63
Educacion terciaria m | m |m|m|m|m/|m/|m/|58]57]59

Nota: Los datos sobre ingresos en empleos a tiempo parcial estan excluidos en Eslovenia, Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal y Republica
Checa, y los datos sobre ingresos durante una parte del afio estan excluidos en Eslovenia, Hungria, Luxemburgo y Portugal.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink Sw=P http://dx.doi .org/10.1787/664140647056
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EN EDUCACION?

Este indicador examina los incentivos para invertir en educacién mediante la estima-
cion del valor de la educacion en 21 paises de la OCDE. Los retornos economicos de
la educacion se calculan para las inversiones realizadas en la educacion inicial y abarcan
los principales costes y beneficios asociados a esta decision de inversion. Los valores
descontados de la inversion privada y publica en la educacion corresponden a la secun-

écuALEs SON LOS INCENTIVOS PARA INVERTIR

daria superior o educacion postsecundaria no terciaria y a la educacion terciaria.

Resultados clave

Grafico A8.1. Retornos econémicos para un individuo que obtiene
la educacién secundaria superior o la educaciéon postsecundaria
no terciaria (CINE 3/4) y para un individuo que obtiene una educacién
terciaria (CINE 5/6) como parte de la educacioén inicial (2005)
El grdfico muestra el valor actual neto de las inversiones en educacion
descontadas a un tipo de interés del 5 %.

[ Valor actual neto privado de invertir en la educacion secundaria superior o en educacion postsecundaria no terciaria

A Valor actual neto privado de invertir en educacion terciaria

La inversion en educacion terciaria genera compensaciones economicas sustanciales en la mayoria de

los paises de la OCDE. Los hombres de Estados Unidos, Italia y Portugal que invierten en educacion

terciaria pueden esperar ganar mas de 150.000 dolares estadounidenses durante toda su vida laboral.

Los retornos para las mujeres que invierten en educacion terciaria superan los 100.000 dolares es-

tadounidenses en Corea y Portugal. Salvo algunas excepciones, los retornos de invertir en educacion
terciaria son mayores que los de invertir en secundaria superior o en educacién postsecundaria
no terciaria. Por término medio en todos los paises de la OCDE, una educacion terciaria genera un
valor actual neto que aproximadamente duplica el de la secundaria superior o la educacion postse-
cundaria no terciaria. Para los hombres, los retornos son de 82.000 délares estadounidenses en
comparacion con 40.000 dolares estadounidenses, y para las mujeres, 52.000 dolares estadouniden-
ses frente a 28.000 doélares estadounidenses. Por tanto, los incentivos de continuar la educacién
terciaria son grandes para hombres y mujeres en la mayoria de los paises.

Equivalente a miles de délares estadounidenses H: Hombres; M: Mujeres

195
180 “t—%
165
150
135 A A
120 i

=

HM HM

]

=)

T
Noruega:z

oo}
=
=
Nueva Zelanda |

o)

Australia |z
T

=
Alemania =

Bélgica |z
oo}

Austria | =

H

o
T
T

=

Estados Unidos |z

9T
2 e

WA
SO
[ [ 1
=L
Italia! i 2 ;E
[ [ 1
[ [ 1
bl
-l
=
ml
=
T 1
T
m
-
LL 1
==
g
P
T T
T
CT T
L
==
=5
=y
2|
!

e}

=2

11T

=

Media OCDE 2

Portugal ‘ =
Hungria
Irlanda' i 2
Corea
Espafia' |2
Francia

Polonia
Finlandia' 2

<
$]
-
<
g
<
=]
g
A

Rep. Checa

1. Afo de referencia 2004.

2. Afio de referencia 2003.
Los patses estdn clasificados en orden descendente del valor actual neto para hombres que adquieren inmediata-

mente el nivel de educacidn terciaria. Los flujos de caja estdn descontados a un tipo de interés del 5 %.

Fuente: OCDE, Tablas A8.1 y A8.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
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Otros puntos destacables de este indicador

® Tanto los retornos publicos como los privados son normalmente mayores para la
educacion terciaria que para la secundaria superior o para la educacion postsecunda-
ria no terciaria, lo cual refleja que la educacién secundaria superior se ha convertido
en la norma en los paises de la OCDE. No obstante, el valor de la secundaria superior
o de la educacion postsecundaria no terciaria sigue siendo considerable en Noruega
para los hombres y en Estados Unidos tanto para los hombres como para las mujeres,
ya que en este pais la ganancia descontada neta supera los 80.000 dolares estadouni-

denses.

® En la secundaria superior, la red de seguridad social en algunos paises disuade a las mu-
jeres de invertir en estudios superiores. Las prestaciones sociales eliminan algunas de las
diferencias de renta entre las personas que han completado la educacién secundaria
superior y las que no lo han hecho. Los efectos negativos de las prestaciones sociales son
especialmente marcados en Dinamarca y Nueva Zelanda, donde los retornos para las

mujeres se reducen en 25.000 délares estadounidenses o mas.

® La educacion terciaria aporta recompensas sustanciales en la mayoria de los paises y el
valor actual de la ventaja de ingresos brutos de los hombres supera los 300.000 dolares
estadounidenses en Estados Unidos e Italia durante toda la vida laboral. La recompen-
sa de invertir en educacién terciaria es normalmente inferior para las mujeres, salvo
en Australia, Corea, Dinamarca, Espafia, Noruega y Turquia, donde los retornos de la

inversion global son mayores para las mujeres que para los hombres.

® En todos los paises de la OCDE, por término medio, el valor invertido en educacion
terciaria para un individuo varén es de 67.000 dolares estadounidenses, teniendo en
cuenta el gasto publico y el privado, asi como los costes indirectos en forma de per-
dida de ingresos privados y publicos e impuestos. En Alemania, Austria y Estados

Unidos, estos costes de inversion superan los 100.000 dolares estadounidenses.

® El retorno publico neto de una inversion en educacion terciaria para un estudiante
varon supera, por término medio en todos los paises de la OCDE, los 50.000 dolares
estadounidenses. Esto es casi el doble de la inversion realizada por el sector publico
y, como tal, ofrece un fuerte incentivo para ampliar la educacion superior en la ma-

yoria de los paises, ya sea mediante financiacion publica o privada.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Los retornos econdmicos de la educacidn son factores clave en las decisiones de los individuos de
invertir tiempo y dinero en educacion mas alla de la ensefanza escolar obligatoria. Los beneficios
economicos que conlleva la finalizacion de niveles superiores de educacion motivan a los individuos
para posponer el consumo de hoy a la espera de futuras retribuciones. Desde la perspectiva de la
adopcion de politicas, es crucial conocer los incentivos econémicos para entender el flujo de indivi-

duos en el sistema educativo.

El problema al que se enfrentan los responsables de la adopcion de politicas es el hecho de que los cam-
bios en las politicas educativas tardan, por lo general, algin tiempo en producir un impacto sobre el
mercado de trabajo. Los grandes cambios en la demanda de educacion pueden aumentar los ingresos
y retornos de forma considerable antes de que haya oferta suficiente. Este hecho constituye una clara se-

fial, tanto para los individuos como para el sistema educativo, de la necesidad de inversiones adicionales.

Aparte de las diferencias de ingresos, que en su mayor parte vienen determinadas por el mercado de
trabajo, los componentes principales de los retornos de la educacion estan directamente relacionados
con la adopcion de politicas: acceso a la educacion, impuestos y costes en educacion para el individuo.
Retornos privados muy elevados indican la posibilidad de que la educacion necesite expandirse aumen-
tando el acceso y facilitando la concesion de creditos a los individuos en lugar de disminuir los costes de
la educacion. Por otro lado, retornos bajos indican la ausencia de incentivos para invertir en educacion,
ya sea debido a que la educacion no esta retribuida en el mercado de trabajo, o debido a que los costes,

en término de tasas de matricula, pérdidas de ingresos y tributacion, son relativamente elevados.

Los beneficios econémicos de la educacion fluyen no solo hacia el individuo, sino también hacia la
sociedad en forma de menores prestaciones sociales y a traves de los impuestos adicionales pagados
por el individuo una vez que entra en el mercado de trabajo. Los retornos publicos de la educacion,
que tienen en cuenta los costes y beneficios de la educacion para los gobiernos, facilitan informacion
adicional sobre los retornos globales de la educacion. Al disefiar las politicas es importante considerar
el equilibrio entre los retornos privados y los publicos. Este indicador presta especial atencion a los
incentivos para invertir en educacion desde la perspectiva individual y publica, asi como a los incen-

tivos para hombres y mujeres en los diferentes niveles educativos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Retornos econdmicos de la inversion en educacion

La relacion entre la educacion y los ingresos puede ser evaluada en un marco de analisis de inversion.
El individuo incurre en costes cuando invierte en educacion (costes directos, tales como tasas de
matricula, y costes indirectos, tales como la pérdida de ingresos durante su periodo de estudios). Los
beneficios globales de esta inversion pueden ser evaluados mediante la estimacion del valor econo-
mico de la inversion, que basicamente mide el grado en el que los costes de la obtencion de niveles

superiores de educacion se traducen en niveles superiores de ingresos.

Aqui se ha utilizado el valor actual neto (VAN) de la inversion total, o el valor actual (VA) al referir-
se a los distintos componentes o flujos de caja. Dentro de este marco, los costes y beneficios de dis-
tintos periodos se trasladan en el tiempo al inicio de la inversion. Esto se hace descontando todos los
flujos de caja de nuevo al principio de la inversion con un tipo de interés requerido (tasa de descuento).
La eleccion del tipo de interés es por lo general una cuestion complicada, ya que debe reflejar no solo
el horizonte temporal global de la inversion, sino también el coste de los prestamos o el riesgo per-
cibido de la inversion. Para simplificar las cosas, y facilitar la interpretacion de los resultados, se

aplica el mismo tipo de descuento en todos los paises de la OCDE.
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El tipo de descuento empleado aqui se ha fijado en el 5 %, reflejando en gran medida el interés que
se puede esperar obtener, en circunstancias normales, invirtiendo en bonos del estado a largo plazo
en la mayoria de los paises de la OCDE. Descontar el coste y los beneficios del valor actual con este
tipo de interes permite que los retornos economicos de la inversion global y los valores de los distin-
tos componentes sean comparables a lo largo del tiempo y en todos los paises.

Un valor actual neto positivo de una inversién en educaciéon representa el valor adicional que uno
puede esperar ganar en comparacion con una inversion en bonos del estado. Un valor actual neto
negativo indica que seria mejor invertir en bonos que matricularse en educacion. Sin embargo, mu-
chos gobiernos cuentan con planes que ofrecen ayudas y prestamos a los alumnos con tipos de interes
inferiores a los empleados en este ejercicio. Estas subvenciones pueden, en muchos casos, convertir
la inversion y el valor para el individuo en positivo aun cuando en ocasiones se documenten retornos

negativos en este indicador.

Los calculos del valor actual neto (VAN) se basan en el mismo método que los calculos de la tasa
interna de retorno (TIR) utilizada en anteriores ediciones del Panorama de la educacidn; la principal
diferencia entre estos dos métodos es como se fija el tipo de interés. Para los calculos realizados en
el marco del TIR, el tipo de interés se eleva al nivel al cual los beneficios econémicos equivalen al
coste de la inversion; para los calculos del VAN, el tipo de descuento se fija al inicio del analisis, y los
beneficios economicos y los costes se valoran a continuacion de acuerdo con el tipo de interés elegi-
do. El valor actual neto cuenta con algunas ventajas frente al TIR en el sentido de que es mas facil de
comunicar y mas idoneo para inversiones a largo plazo. EITIR normalmente favorece las inversiones
a corto plazo con grandes flujos de caja cercanos en el tiempo a la inversion y, por tanto, clasifica las
inversiones de distinta manera que las evaluadas mediante VAN. Asi pues, el valor actual neto es mas

adecuado para las inversiones educativas, que normalmente abarcan varias décadas.

Este indicador se analiza desde dos puntos de vista: retornos economicos para el individuo, que re-
fleja solo sus ingresos y gastos, y retornos economicos para el gobierno (valor actual neto publico).
Los retornos del gobierno comprenden la recaudacion de mayores impuestos sobre la renta y cotizacio-
nes sociales, menores prestaciones sociales para los individuos con bajos ingresos, asi como los costes
cubiertos por el gobierno para la educacion de los individuos. Estos retornos privados y ptblicos se
han calculado para los 21 paises de la OCDE.

Incentivos del individuo para invertir en educacién
Educacion secundaria superior o educacion postsecundaria no terciaria

Los diferentes costes y beneficios constituyen los componentes del valor de la educacion, y como
tales describen los factores clave de los retornos en los diferentes paises. Para visualizar los factores
principales que influyen en los retornos de la educacion, cada coste y beneficio es descontado con
caracter retroactivo con un tipo de descuento del 5 %. LaTabla A8.1 muestra el valor de cada com-
ponente y el valor actual neto de la inversion global de un individuo que complete la secundaria

superior o la educacion postsecundaria no terciaria.

El Grafico A8.2 muestra estos componentes para las mujeres que invierten en la secundaria superior
o en educacién postsecundaria no terciaria. En este nivel educativo, los costes directos de la educacion
son, por lo general, insignificantes (excepto en Alemania, donde los costes directos superan los 5.000 do-
lares estadounidenses) y el principal coste de la inversion consiste en la pérdida de ingresos. Dependien-
do del nivel salarial y de la posibilidad de encontrar empleo, la pérdida de ingresos varia notablemente
de un pais a otro. En Espana y Polonia, los ingresos perdidos son inferiores a los 10.000 dolares estado-
unidenses, mientras que en Austria los ingresos perdidos superan los 35.000 dolares estadounidenses.
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Unas buenas perspectivas en el mercado de trabajo para los jovenes sin la secundaria superior tienen,

por tanto, el efecto de reducir los incentivos para invertir en estudios superiores.

Los efectos de los ingresos brutos y los efectos del desempleo componen el lado de los beneficios. En
Alemania, Austria y Estados Unidos, el efecto de ingresos brutos descontados supera los 100.000 do-
lares estadounidenses durante la vida laboral de una mujer que complete la secundaria superior o la
educacion postsecundaria no terciaria. Los efectos del desempleo tienen un papel importante en Ale-
mania, Béelgica y Republica Checa, donde las mejores perspectivas de trabajo durante toda la vida

laboral se valoran en 30.000 ddlares estadounidenses o mas.

Los efectos de los impuestos sobre la renta, cotizaciones sociales y prestaciones reducen el lado de los
beneficios, y por término medio en todos los paises una mujer que invierta en la secundaria superior

o en educacion postsecundaria no terciaria puede esperar ganar aproximadamente 28.000 dolares

Grafico A8.2. Componentes del valor actual neto privado para las mujeres que completan
la educacién secundaria superior o la postsecundaria no terciaria, CINE 3/4 (2005)
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Fuente: OCDE. Tablas A8.1. Para ver notas,

consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2009).
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estadounidenses durante su vida laboral. Sin embargo, esto varia significativamente entre paises; en
Estados Unidos alcanzar este nivel de educacion genera mas de 80.000 dolares estadounidenses, mien-

tras que en Finlandia y Corea el valor esperado es negativo al descontar los flujos de caja al 5 %.

Los hombres obtienen generalmente un mejor retorno econémico de la secundaria superior o de la
educacion postsecundaria no terciaria que las mujeres. El impacto de los distintos componentes que
conforman la inversion es normalmente mayor, salvo los efectos de prestaciones cuando la red de segu-
ridad del pais disuade a las mujeres de invertir en educacion superior. Las prestaciones sociales eliminan
algunas de las diferencias de renta entre las personas que han completado la educacion secundaria supe-
rior y las que no lo han hecho. Las prestaciones sociales hacen que los incentivos econémicos para inver-
tir en educacion superior sean especialmente bajos en Dinamarca y Nueva Zelanda, donde los retornos
de las mujeres se reducen en 25.000 dolares estadounidenses o mas. Las fuertes redes sociales en algunos

paises pueden, por tanto, reducir los incentivos para invertir en educacion superior.

Educacion terciaria

El Grafico A8.3 muestra los componentes de los retornos de la educacion terciaria para los hombres
en distintos paises. Con relacion a la secundaria superior y a la educacion postsecundaria no terciaria,
el impacto de los beneficios de desempleo es menos pronunciado que el diferencial de ingresos, y los

impuestos y los costes directos de la educacion desempenan un papel considerablemente mayor.

Aligual que en la secundaria superior y en la educacion postsecundaria no terciaria, los retornos de
la educacion terciaria se ven impulsados en gran medida por la ventaja de los ingresos; otros compo-
nentes son menos importantes para explicar las diferencias entre los paises de la OCDE. Esto sugie-
re que las politicas de educacion deben monitorizar y hacer coincidir la oferta con la demanda de la
educacion. Los componentes ilustrados en el Grafico A8.3 muestran, no obstante, la importancia de
factores especificos en distintos paises y, por tanto, indican areas en las que las politicas pueden ayudar

a mejorar los incentivos.

La educacion terciaria aporta una recompensa considerable en Estados Unidos, Hungria, Irlanda, Italia,
Polonia, Portugal y Republica Checa, donde la inversion genera mas de 100.000 doélares estadounidenses,
lo que supone un fuerte incentivo para seguir estudiando. El valor actual de la ventaja de ingresos brutos
supera los 300.000 dolares estadounidenses en Estados Unidos e Italia. La recompensa de la educacion
terciaria es notablemente menor en Dinamarca, Francia, Noruega, Nueva Zelanda y Suecia, donde los
retornos son de 40.000 doélares estadounidenses o menos. La recompensa de invertir en educacion ter-
ciaria es normalmente inferior para las mujeres, salvo en Australia, Corea, Dinamarca, Espana, Noruega

y Turquia, donde los retornos son mayores para las mujeres que para los hombres (Tabla A8.2).

Existe cierta compensacion entre impuestos y los costes directos de la educacion (tasas de matricu-
lacion). Los paises con tasas de matriculacion bajas o inexistentes permiten a los individuos devolver
las subvenciones publicas mas adelante en la vida mediante planes fiscales progresivos. En los paises
en los que una proporcion mayor de la inversion recae en el individuo (en forma de tasas de matri-
culacion) se acrecienta también para el individuo una mayor proporcion del diferencial de ingresos.
En general, existe una relacion positiva, aunque debil, entre los costes directos privados de la educa-

cion y el valor global de la educacion (valor actual neto de la inversion).

Tasa de retorno publica de las inversiones en educacion

Los retornos publicos son una manera de examinar el efecto que tienen sobre las cuentas del sector
publico las decisiones de los individuos de invertir en educacion y el efecto de las politicas que afec-

tan a estas inversiones. De igual modo, para justificar una intervencion de los gobiernos para mejorar
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Grafico A8.3. Componentes del valor actual neto privado para los hombres
que completan la educacioén terciaria, CINE 5/6 (2005)
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Los flujos de caja (componentes) estan descontados a un tipo de interés del 5 %.

Los paises estan clasificados en orden descendente del valor actual neto.
Fuente: OCDE. Tabla A8.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

StatlLink SarsP http://dx.doi .org/10.1787/664146203473

las tasas de retorno privadas de la educacion, es importante considerar los retornos publicos con el

fin de tener una vision completa de los retornos globales de la educacion.

Con respecto al sector publico, los costes de la educacion incluyen los gastos directos en educacion
(tales como el pago directo de la remuneracion de los profesores, el pago directo de la construccion
de edificios escolares, la compra de libros de texto, etc.) y las transferencias publicas al sector priva-
do (como las subvenciones publicas a las familias en forma de becas y otras ayudas, y a otras entidades
privadas para la provision de formacion en el lugar de trabajo, etc.). Los costes publicos en educacion
también incluyen la pérdida de impuestos sobre la renta de los alumnos por ingresos no percibidos.
Los beneficios incluyen una mayor recaudacion de impuestos sobre unas rentas mas altas y el pago de
seguros sociales, asi como menores prestaciones sociales debido a rentas mas altas.
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Cuadro AS8.1. Estimacion de los retornos de la educacion

Existen esencialmente dos planteamientos en la estimacion de los retornos econémicos de la
educacion: el que se basa en la teoria de la inversion, surgida de los estudios financieros, y el
que se basa en un enfoque economeétrico, surgido de los estudios de la economia del trabajo.

La base del planteamiento de la inversion es el tipo de descuento (el valor temporal del dine-
ro), que hace posible la comparacion de los costes o pagos (flujos de caja) en un periodo de-
terminado. El tipo de descuento puede ser estimado aumentandolo hasta el nivel en el que los
beneficios financieros igualen a los costes, lo cual seria la tasa interna de retorno, o fijando el
tipo de descuento a un tipo requerido que tenga en cuenta los riesgos que conlleva la inver-
sion, lo cual seria el calculo del valor actual neto, expresandose las ganancias en unidades

monetarias.

El planteamiento econométrico asumido en la economia del trabajo tiene su origen en Min-
cer (1974), segln el cual los retornos de la educacion son estimados en una regresion que
relaciona los ingresos con los afios de educacion, experiencia y ocupacion en el mercado de
trabajo. Este modelo basico fue ampliado en estudios posteriores para incluir los niveles
educativos, los efectos en el empleo y variables adicionales de control tales como el sexo,
caracteristicas del trabajo (tiempo parcial, tamano de la empresa, acuerdos de contratacion,
uso de conocimientos especiales, etc.), con el fin de llegar a un efecto «neto» de la educacion

sobre los ingresos.

La diferencia principal entre los dos planteamientos radica en que el planteamiento de la inver-
sion mira al futuro (aunque es frecuente el uso de datos historicos), mientras que el plantea-
miento econométrico intenta establecer la aportacion real de la educacion a los ingresos me-
diante el control de otros factores que puedan influir en los ingresos y en los retornos. Esta
diferencia tiene implicaciones en lo que respecta a las presunciones e interpretaciones de los
retornos de la educacion. Dado que el planteamiento de la inversion se centra en los incentivos
en el momento de la decision de invertir, es prudente no excluir el efecto (control) de otros
factores, dado que estos son parte de los retornos que el individuo puede esperar recibir al
decidir invertir en educacion. En otras palabras, es dificil prever la experiencia en el mercado
de trabajo, ocupacion en una empresa determinada, si se trabajara a tiempo parcial, para una
gran empresa, en el sector ptblico o en un trabajo en el que no sean necesarias las competencias
adquiridas. Naturalmente, el sexo es conocido en el momento de la decision de invertir y es un
componente importante en el analisis de la inversion.

Dependiendo del impacto de las variables de control, del grado de inclinacion de las curvas de
ingresos y del modo en el que los flujos de caja sean distribuidos a lo largo del periodo, los re-
sultados de los dos planteamientos pueden presentar diferencias muy notables. Dependiendo
de otros supuestos subyacentes, los retornos pueden diferir entre los distintos modelos y tam-
bién dentro de un mismo modelo. Por ejemplo, los flujos de caja pueden ser objeto de diferen-
tes calculos y, dependiendo del método elegido, los retornos pueden presentar diversas varia-
ciones. Por consiguiente, no resulta aconsejable con caracter general la comparacion de las tasas
de retorno obtenidas en estudios diferentes. El uso de una metodologia constante que aplica los
mismos supuestos con datos sistematicamente extraidos de fuentes comparables permite una
comparacion fiable de todos los paises, aun cuando las tasas de retorno difieran ligeramente con
otro planteamiento.
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En la practica, el aumento de los niveles de educacion dara lugar a un complejo conjunto de efectos
fiscales en el lado de los beneficios, mas alla de los efectos del aumento de ingresos en funcion de los
sueldos y de los pagos al gobierno. Por ejemplo, las personas con un mayor nivel de educacion tienen,
por lo general, mejor salud, lo que disminuye el gasto ptblico en prestaciones médico-sanitarias
y, por consiguiente, el gasto publico total. Dado que los ingresos aumentan generalmente con el nivel
de educacion alcanzado, se produce un mayor consumo de bienes y servicios por las personas con un
nivel mas alto de educacion, lo cual da lugar a unos efectos fiscales que van mas alla del impuesto
sobre la renta y las aportaciones a la seguridad social. No obstante, los datos sobre los impuestos y los
gastos relativos a dichos efectos indirectos de la educacion no estan facilmente disponibles para su
inclusion en los calculos de la tasa de retorno.

LasTablas A8.3 y A8.4 muestran los retornos publicos relativos a personas que obtienen la secundaria
superior o la educacion postsecundaria no terciaria y la educacion terciaria, respectivamente, como

Grafico A8.4. Inversion publica frente a privada para un hombre
que obtiene la educacién terciaria (2005)

B Ingresos privados no percibidos
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1. Ao de referencia 2004, Equivalente a délares estadounidenses
2. Ano de referencia 2003.
Los flujos de caja (componentes) estan descontados a un tipo de interés del 5 %.

Coste privado Coste publico

Los paises estdn clasificados en orden descendente del coste total publico + privado.
Fuente: OCDE. Tablas A8. 2 y A8. 4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
StatLink Sir=P http://dx.doi .org/10.1787/664146203473
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parte de la educacion inicial. El Grafico A8.4 muestra los costes publicos y privados de los hombres
que invierten en educacion terciaria. Por término medio en todos los paises de la OCDE, el valor
invertido en un individuo varén que completa la educacion terciaria es de 67.000 délares estadouni-
denses, teniendo en cuenta el gasto publico y el privado, asi como los costes indirectos en forma de
perdida de ingresos privados y publicos y de impuestos. En Alemania, Austria y Estados Unidos, los

costes del valor actual de la inversion superan los 100.000 dolares estadounidenses.

Los costes directos de la educacion son soportados generalmente por el sector publico, excepto en
Australia, Canada, Corea y Estados Unidos, donde las tasas de matriculacion constituyen una propor-
cion significativa de los costes globales de la inversion privada en educacion terciaria. Junto con la
perdida de ingresos publicos en forma de impuestos y cotizaciones sociales, los costes directos e in-
directos de la inversion publica superan los 40.000 dolares estadounidenses en Alemania, Austria,
Dinamarca y Noruega para un hombre con educacion terciaria. En Corea, Espana y Turquia, el coste
de la inversion publica total no supera los 15.000 dolares estadounidenses. Por término medio en los
paises de la OCDE, el valor actual total de la inversion ptblica para un hombre que obtiene una titu-

lacion terciaria es de 28.000 délares estadounidenses.

Aunque la inversién publica en educacion terciaria es considerable en muchos paises, los costes de la
inversion privada superan a los del gobierno en la mayoria de los paises. En Alemania, Austria, Cana-
da, Estados Unidos, Francia e Italia, un individuo debe invertir mas de 50.000 doélares estadouniden-
ses para obtener una titulacién terciaria, teniendo en cuenta costes directos e indirectos. En Estados
Unidos, esta cifra es superior a los 90.000 délares estadounidenses, con costes directos tales como
las tasas de matriculacion, que suponen una parte significativa de la inversion. En todos los demas
paises, la pérdida de ingresos es el componente principal. La decision de continuar la educacion en
el nivel terciario es, por tanto, un reto, ya que es mucho lo que esta en juego, sobre todo para los

jovenes de entornos menos favorecidos.

Para un individuo, la pérdida de ingresos supone una parte sustancial de los costes globales de la in-
version, sobre todo en paises con largos estudios terciarios, como Alemania y Austria (vease Indica-
dor B1). La pérdida de ingresos también depende del nivel salarial que se puede esperar recibir y, mas
notablemente, de la probabilidad de encontrar un empleo. Puesto que el mercado de trabajo para los
adultos jovenes probablemente se deteriore en los proximos afios (Indicador C3), los costes de inver-
sion caeran y, por tanto, se incrementara el retorno para la educacion terciaria. Asi pues, los incenti-
vos para invertir en educacion tanto desde una perspectiva privada como publica se veran reforzados

en la mayoria de los paises de la OCDE.

La inversion en educacion también genera retornos ptiblicos en forma de impuestos sobre la renta,
mayores cotizaciones a la seguridad social y menores prestaciones sociales como consecuencia de
un nivel de renta mas elevado. El Grafico A8.5 compara los costes y los beneficios economicos para
un hombre que invierta en secundaria superior o en educacion postsecundaria no terciaria y en
educacion terciaria desde una perspectiva publica. Los retornos publicos de la inversion en secun-
daria superior o en educacion postsecundaria no terciaria son positivos en todos los paises, salvo
en Francia y Corea, donde el valor actual neto es marginalmente negativo. En los paises de la
OCDE, la secundaria superior o la educacion postsecundaria no terciara genera una media de re-
torno neto de 14.000 dolares estadounidenses, y en Austria, Dinamarca, Estados Unidos y Suecia
esta cifra es cercana o superior a los 30.000 délares estadounidenses. Los retornos publicos para
una mujer que invierta en secundaria superior o en educacion postsccundaria no terciaria es mar-
ginalmente inferior, de 10.000 dolares estadounidenses como media en los paises de la OCDE

(Tabla A8.3).
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Grifico A8.5. Costes y beneficios ptublicos de un hombre que completa la educacién
secundaria superior o la postsecundaria no terciaria y la educacién terciaria (2005)
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1. Afio de referencia 2004.
2. Ano de referencia 2003.
Los flujos de caja (componentes) estan descontados a un tipo de interés del 5 %.

Los paises estan clasificados en orden descendente del valor actual neto de la obtencién de educacion terciaria.

Fuente: OCDE, Tablas A8.3 y A8.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
StatLink S http://dx.doi .org/10.1787/664146203473

Los retornos publicos de la educacion terciaria son sustancialmente superiores a los de la secundaria
superior o la educacion postsecundaria no terciaria, en parte porque una mayor cuota de los costes
de inversion son soportados por los individuos mismos. Los principales factores son, sin embargo, un
mayor nivel de impuestos y cotizaciones sociales, y menos prestaciones sociales como consecuencia
de un nivel de renta mas elevado para las personas con titulacion terciaria. En Alemania, Belgica,
Estados Unidos, Hungria y Republica Checa, estos beneficios superan los 100.000 dolares estadouni-
denses durante toda la vida laboral de un individuo (Grafico A8.5).

Considerando todos los paises, la media del retorno publico neto de una inversion en educacion
terciaria supera los 50.000 dolares estadounidenses para un hombre, teniendo en cuenta los costes
principales y los beneficios de este nivel de educacion. Esta cifra es casi el doble de la inversion pu-
blica realizada en educacion terciara en todos los paises de la OCDE, y como tal ofrece un fuerte

incentivo para que los gobiernos amplien la educacion superior.
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En conclusion, parece existir espacio para una mayor expansion de la educacion superior en la mayo-
ria de los paises, ya sea mediante financiacion publica o privada. Como se muestra en este indicador,
con un tipo de descuento del 5 % la mayor parte de la inversion en educacion produce unos retornos
privados y publicos sustanciales en la mayoria de los paises. Por consiguiente, financiar dichas inver-
siones al 5 % tiene sentido tanto desde una perspectiva ptiblica como privada. La inversion publica en
educacion y, sobre todo, en el nivel terciario seria racional incluso incurriendo en un déficit de las
finanzas publicas. Como se indica aqui, emitir bonos del estado para financiar dichas inversiones
produce unos retornos significativos y mejora las finanzas publicas a largo plazo. Los retornos publi-
cos y privados de la educacion terciaria acabaran disminuyendo en muchos paises con elevados retor-
nos a medida que la oferta satisfaga la demanda, pero desde el punto de vista de la equidad este

puede ser un resultado deseable.

Conceptos y criterios metodologicos

En el calculo del valor actual neto (VAN) privado, los costes de la inversion privada incluyen la
perdida de ingresos después de impuestos, ajustada a la probabilidad de encontrar un empleo (tasa
de desempleo), y el gasto privado directo en educacion. Ambos flujos de inversion tienen en cuen-
ta la duracion de los estudios. En el lado de los beneficios, se han utilizado los perfiles de edad-
ganancia para calcular el diferencial de ingresos de distintos grupos de educacion (inferior a la
secundaria superior; secundaria superior o educacion postsecundaria no terciaria; y educacion
terciaria). Estos diferenciales de ingresos brutos se han ajustado segtn las diferencias en los im-
puestos sobre la renta y cotizaciones sociales, asi como prestaciones sociales (prestaciones que
incluyen ayudas para la vivienda y asistencia social relativa al nivel de renta) para llegar al diferen-
cial de ingresos netos. A continuacion se han ajustado los flujos de caja segtin la probabilidad de
encontrar un empleo (tasas de desempleo). Estos calculos se han realizado de forma separada para
hombres y mujeres con el fin de tener en cuenta las diferencias en el diferencial de ingresos y las

tasas de desempleo.

Para calcular el VAN publico, los costes publicos incluyen la recaudacion de impuestos perdida du-
rante los afos de estudios (impuesto sobre la renta y cotizaciones sociales) y el gasto publico (teniendo
en cuenta la duracién de los estudios). Los beneficios para el sector ptiblico son impuestos adiciona-
les y recaudacion de cotizaciones sociales asociadas a un mayor nivel de ingresos y ahorro de presta-
ciones, por ejemplo, ayudas para la vivienda y asistencia social que el sector ptblico no necesita

abonar por encima de un nivel determinado de ingresos.

Es importante considerar algunas de las amplias limitaciones conceptuales de la estimacion de los

retornos economicos aqui realizada:

® Los datos incluidos son solo valores contables. Los resultados difieren, sin duda, de las estimaciones
econométricas que dependerian, por ejemplo, del planteamiento de la funcion de los ingresos, mas
que de un flujo durante toda la vida de ingresos derivados de los ingresos medios. Las estimaciones
se refieren solo a los niveles de educacién formal completados. No reflejan los efectos del apren-

dizaje fuera de la educacion formal.

® El planteamiento utilizado aqui estima los ingresos futuros de los individuos con distintos niveles
de educacion, basandose en el conocimiento de como los ingresos brutos actuales medios varian
segun el nivel de educacion alcanzado y la edad. Sin embargo, la relacion entre los distintos ni-
veles de educacion y los ingresos puede ser distinta en el futuro. Cambios tecnologicos, econo-
micos y sociales podrian alterar la relacion de los niveles salariales con el nivel de educacion

alcanzado.
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® Las diferencias de los retornos entre los paises reflejan en parte las distintas condiciones institucio-
nales y no de mercado que afectan a los ingresos, como condiciones institucionales que limitan la
flexibilidad de los ingresos relativos. Al estimar los beneficios, se ha tenido en cuenta el efecto de
la educacion sobre el incremento de la probabilidad de encontrar un empleo cuando se desea tra-
bajar. Sin embargo, esto también hace que la estimacion sea sensible a la etapa del ciclo economico
en la cual se recopilaron los datos. Puesto que los individuos con un mayor nivel de educacion
normalmente tienen un vinculo mas fuerte con el mercado de trabajo, el valor de la educacion en

general aumenta en ¢pocas de poco crecimiento economico.

Los calculos también incluyen diversos supuestos restrictivos necesarios para una comparacion inter-
nacional. Para calcular la inversion en educacion, la péerdida de ingresos se ha normalizado al nivel del
salario minimo legal o su equivalente en aquellos paises donde los datos de ingresos incluyen trabajo
a tiempo parcial (en los casos en los que no se disponia de un salario minimo nacional, se selecciono
el salario fijado en los convenios colectivos). Este supuesto parece contrarrestar los ingresos tan bajos
registrados en el grupo de 15 a 24 afios, que condujeron a estimaciones excesivamente elevadas en
anteriores ediciones del Panorama de la educacién. En Hungria, Polonia, Portugal y Reptblica Checa
se utilizaron ingresos reales para el calculo de la pérdida de ingresos, ya que el trabajo a tiempo par-
cial se excluye de estas recopilaciones de datos sobre ingresos.

Para garantizar la posibilidad de establecer comparaciones, los calculos de impuestos, cotizaciones
sociales y prestaciones sociales se basan en la hipotesis de que la persona en cuestion esta soltera y sin
hijos. Esta restriccion es necesaria en gran medida debido a que las normas que rigen el tener derecho
a una amplia gama de prestaciones sociales varian mucho segtin el estado civil (y, a veces, segun otros
criterios). Para ampliar la cobertura de los paises, cuando no se disponia de datos de las Tablas B1.3a
y B1.3b, se ha estimado la edad de inicio de la educacion y la duracion de los estudios sobre la base
de la prevision de vida escolar (véase Indicador C1) o de la mejor estimacion proporcionada por otras

fuentes de datos.

El analisis podia ampliarse de diversas maneras, dependiendo de los datos disponibles. En concreto,
seria util contar con datos mas diferenciados y comparables sobre los costes por alumno, la disponi-
bilidad de préstamos para estudios y el interés cobrado por dichos préstamos. La estimacion de los
cambios en la recaudacion de impuestos sobre el valor anadido resultantes de los mayores ingresos
obtenidos gracias a la consecucion de un mayor nivel de educacion contribuiria también a una eva-
luaciéon mas completa del impacto sobre las cuentas publicas. Los calculos no tienen en cuenta que
aquellas personas con altos ingresos a menudo generan mayores niveles de rentas a partir de los 64

afios como resultado de tener un plan de pensiones superior.

Para los métodos empleados en el calculo de los tasas de retorno, véase el Anexo 3 en www.oecd.org/

edu/eag2009.

Otras referencias
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Tabla A8.1.

CAPITULO A

Valor actual neto privado para un individuo que obtiene la educacién secundaria superior o la educaciéon
postsecundaria no terciaria como parte de la educacién inicial, CINE 3/4 (2005)

Beneficios Efecto Efecto de las | Efecto de las
Coste Ingresos de los ingresos| del impuesto | cotizaciones | prestaciones Efecto Valor actual
directo no percibidos brutos sobre la renta sociales sociales del desempleo neto
H M H M H M H M H M H M H M H M

Alemania |-5.085| -5.085|-27.421(-27.631| 51.356|109.920|-21.356-28.291 |-20.773|-30.735 | -5.861(-17.182| 48.275| 31.043| 19.134| 32.039
Australia [-2.810] -2.810(-22.021 [-22.719| 73.492| 70.932|-29.991 | -21.803 0 0] -1.282|-16.141 | 32.094| 18.324| 49.482| 25.782
Austria -2.032| -2.032|-38.001 | -36.463 |146.283|103.739 | -35.039 | -11.710|-31.945 |-22.855 | -7.317|-17.035| 30.856| 19.791| 62.805| 33.435
Bélgica -1.441| -1.4411-32.999-28.338| 63.700| 91.261|-30.534|-33.010|-17.237|-25.074 0 0| 32.171| 33.748| 13.659| 37.145
Canada -2.161| -2.161|-23.450|-24.386| 91.065| 71.299|-27.634|-15.208 | -7.546| -7.870| -1.368| 4.123| 25.011| 19.989| 53.918| 37.540
Corea? -2.865| -2.865(-11.898 |-11.980| 68.412| 4.787| -2.892 555| -5.088 -515 0| -4.777| 5.282| 2.783| 50.950-12.011
Dinamarca| -578 -578|-27.078 | -27.534(111.279| 82.278|-43.456|-23.892|-11.003 | -8.422(-21.465|-30.149| 15.888| 11.126| 23.587| 2.828
Espaﬁa] -481 -481| -5.925| -4.348| 52.086| 45.557|-12.389| -9.490| -3.833| 4.210 0 0| 8.146| 21.107| 37.604| 48.136
flsrtl?((ilgss -2.689| -2.689|-21.168|-21.572|180.543|126.069 | -42.737|-27.179|-15.178 |-11.526 | -3.874| -5.803| 18.033 | 24.588(112.929| 81.889
Finlandia'| -138 -138|-22.955|-22.309| 50.777| 32.073|-19.850|-11.118| 4.436| -3.206|-12.018 |-15.866| 19.051| 18.542| 10.432| -2.020
Francia -2.119| -2.119]-30.492| -27.181| 41.450| 44.826| -9.575| -6.471| -8.688| -8.892| -7.433|-13.413| 22.141| 21.332| 5.284| 8.081
Hungria -577 -577|-15.805|-15.024 | 38.406| 39.545|-15.715|-12.844| -7.380| -7.415 0 0| 16.116| 15.343| 15.046| 19.029
Irlanda' -599 -5991-29.199|-28.740| 66.937| 76.038|-25.960|-14.476 | -5.552|-10.369 0 0| 25.992| 13.203| 31.618| 35.058
Italia! -1.114| -1.114|-35.954 | -30.570 | 89.302| 75.509|-32.910|-26.257| -9.243 | -8.934 0 0| 11.406| 21.783| 21.487| 30.417
Noruega -2.372| -2.372|-33.342|-33.625|133.548 | 83.842|-46.232|-23.682|-14.535| -8.476| -5.868 |-13.572| 53.406| 25.008| 84.606| 27.123
g:lea‘:’lada -3.113] -3.113|-28.129|-27.056 | 83.873| 75.997|-26.409|-15.778| -1.130| -1.026| -3.537|-27.132| 9.496| 9.620| 31.051| 11.511
Polonia! -194|  -194] -9.622| -8.202| 31.601| 40.648| -4.240| -4.697|-13.975|-15.287 0 0] 23.567| 19.665| 27.137| 31.933
Portugal -1 -11-20.562|-16.867(123.842| 88.143|-31.103|-17.324 |-14.081 |-10.389 0 0| 4.485| 6.606| 62.570| 50.158
gﬁfe)‘l:)]ica -1.722| -1.722|-15.426 | -14.635| 44.843| 50.019|-15.791|-13.086|-13.795 |-12.108 0 0| 65.414| 47.116| 63.524| 55.584
Suecia -19 -191-19.592 -21.107| 93.464| 69.113|-30.240|-23.335| -8.283| -6.800|-17.103|-21.409| 25.278| 27.458| 43.505| 23.900
Turquia -324| -324|-10.837|-11.750| 37.719| 48.598| -6.185| -5.005| -5.950| -5.624 0 0| 1.886(-10.770| 16.308| 15.126
Media paises|-1.545 | -1.545|-22.946| -22.002| 79.713| 68.104|-24.297|-16.386|-10.460| -9.987| -4.149| -8.886| 23.524| 18.924| 39.840| 28.223

H = Hombre. M = Mujer.
Nota: Los flujos de caja (componentes) estan descontados a un tipo de interés del 5 %.

Se asume que los ingresos no percibidos por todos los individuos se refieren al salario minimo, excepto en aquellos paises que informan

de salarios percibidos por tiempo completo: Hungria, Polonia, Portugal y Republica Checa.
1. Afo de referencia 2004.
2. Afio de referencia 2003.
Fuente: OECD. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2009).
StatLink Si=P http://dx.doi .org/10.1787/664146203473

Panorama de la educacién © Santillana 2009

167



CAPITULO A

de la educacién inicial, CINE 5/6 (2005)

Tabla A8.2.
Valor actual neto privado para un individuo que obtiene la educacién terciaria como parte

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Beneficios Efecto Efecto delas |Efecto de las
Coste Ingresos |delosingresos| delimpuesto cotizaciones |prestaciones| Efectodel | Valoractual
directo  |no percibidos brutos sobre la renta sociales sociales desempleo neto
H M H M H M H M H M H M H M H M

Alemania | -5.256| -5.256|-47.631(-50.100| 175.411 {110.150 | -73.155 | -36.203 | -38.857 |-26.756 0 0] 37.512 | 18.616 | 48.024 | 10.450
Australia |-13.901 |-13.901 | -35.094 | -35.046 | 163.861 |148.634 | -66.312 | -49.491 . 0 0 159 | 11.177 | 48.714 | 61.374
Austria -3.249| -3.249|-51.723|-52.581| 201.993 |173.711 | -64.185 | -48.959 | -29.009 |-32.560 0 0| 6.692 | 6.554 | 60.519| 42915
Bélgica -2.054| -2.054|-27.996 |-26.929| 207.374{172.292| -91.380 | -68.762 | -31.855 | -40.146 0 0] 9.325]26.390 | 63.414| 60.792
Canada -25.266 | -25.266 | -27.697 | -29.045 | 170.510(137.899| -53.072 | -34.480 | 4.4% |-12.012 0 0] 9.256 | 8.267 | 69.235| 45.365
Corea’ -10.651 | -10.651 | -14.726 | -15.135 | 133.568({172.827| -16.574 | -6.372 | -9.451 |-12.071 0 0] 3420 917 | 85.586(129.516
Dinamarca| -1.626| -1.626|-33.883(-33.186| 122.635| 84.122| -64.918 | -31.670 | -9.562 | -7.298 |-3.485| -2.059| -1.819 | 3.700 | 7.342| 11.983
Espaﬁa1 4.016| 4.016|-15.522 | -14.145| 103.748 [108.691 | -26.848 | -26.843 | -6.805 | -8.051 0 0| 5.139 | 17.859 | 55.695 | 73.495
flsrtl?((il(())ss -56.365 | -56.365 | -34.886 | -36.137 | 367.211{229.096 | -104.997 | -56.829 | -27.382 |-18.614 0 0] 26.363 | 14.341 |169.945 | 75.492
Finlandia' | -1.187| -1.187|41.149|-42.711 | 175.858 [110.290 | -74.179 | -40.040 | -12.108 | -7.728 0| -5.327| 17428 | 13.095 | 64.664 | 26.392
Francia 4488 | 4.488|-46.325|-43.953| 148.491| 99.338| -33.569 | -21.435 | -19.792 |-14.998 |-6.155|-27.301| 2.097 | 10.928 | 40.260 | -1.908
Hungria -3.734| -3.734|-22.248 | -20.924 | 254.678 |139.576 | -87.002 | -64.061 |-28.976 |-20.605 0 0| 14.972 | 13.180 |127.691 | 43432
Irlanda' -3.708 | -3.708|-40.309 | 40.226 | 230.823 |178.118 | -79.558 | -47.702 | -8.278 |-12.219 0 0| 5441 | 3.896 |104.410| 78.158
Italia! -6.385| -6.385|-45.482|-42.922| 322.079 |136.591 | -71.534 | -46.797 | -18.529 |-12.391 0 0| -6.260 | -2.290 |173.889 | 25.806
Noruega -1.044| -1.044| -45.383 | 45.330| 131.511|118.313 | -53.094 | -33.806 | -10.404 | -9.714 0 0| 1.721| 5.613 | 23.306 | 34.032
g:lc;l‘r]lada -9.877| -9.877|-30.361|-30.106 | 126.923|102.431 | 43.436 | -23.223 | -1.500 | -1.248 -160| -6.059| -1.553 | 1.654 | 40.036 | 33.571
Polonia! -3.459| -3.459]-13.980|-10.974| 198.632 |112.422| -21.810 | -12.976 | -53.933 |-38.026 0| 41.089 | 37.279 |146.539 | 84.266
Portugal -5.145| -5.145|-22.341 | -17.563 | 287.624-(219.720 | -47.917 | -57.449 | -17.015 |-23.085 0 0] -8.900 | 6.878 |186.307 [123.357
gﬁl:g)ﬁw -1.979| -1.979|-17.106 | -15.333 | 208.896 121.571 | -35.660 | -25.627 | -21.519 |-17.640 0 0| 14.043 | 19426 |146.673 | 80.418
Suecia -3.969 | -3.969|-38.222|-38.463| 109.112| 66.853| 49.721 | -20.212 | 4.297 | -5.104 0 0| 5.899| 5993 | 18.802| 5.097
Turquia -1.024| -1.024| 9.112| -7.930| 74.185| 72.423| -12.727 | -13.409 | -11.259 |-12.398 0 1.026 | 10.033 | 41.090 | 47.695
Media pal'Ses -8.018| -8.018|-31.484|-30.892| 186.434|134.051 | -55.793 | -36.493 |-17.382 |-15.841 | -467| -1.940| 8.717 | 11.119 | 82.007 | 51.986

H = Hombre. M = Mujer.
Nota: Los flujos de caja (componentes) estan descontados a un tipo de interés del 5 %.
Se asume que los ingresos no percibidos por todos los individuos se refieren al salario minimo, excepto en aquellos paises
que informan de salarios percibidos por tiempo completo: Hungria, Polonia, Portugal y Republica Checa.
1. Afio de referencia 2004.
2. Afio de referencia 2003.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).
Statlink SsPa http://dx.doi.org/10.1787/664146203473
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¢Cudles son los incentivos para invertir en educacién? — INDICADOR A8

Tabla A8.3.
Valor actual neto ptiblico para un individuo que obtiene la educacién secundaria superior
o la educacién postsecundaria no terciaria como parte de la educacién inicial (2005)

CAPITULO A

Ingresos Efecto Ingresos de las | Ingresos de las
Coste directo publicos del impuesto | cotizaciones Pprestaciones Efecto Valor actual
publico no percibidos | sobre larenta sociales sociales del desempleo neto
H M H M H M H M H M H M H M
Alemania -22.915 | -22.915 | -11.117 | -11.117 | 13.292 | 24.935 | 10.793 | 24.331 5.861 [17.182 | 18.045 | 9.760 | 13.959 | 42.176
Australia -14.340 | -14.340 | -5.178 | -5.178 | 23.083 | 18.624 0 0 1.282 |16.141 6.907 | 3.179 | 11.755 | 18.426
Austria -33.528 | -33.528 | -10.161 | -10.161 | 31.643 | 11.505 | 26.410 | 19.320 7.317 [17.035 8.931 3.740 | 30613 | 7911
Bélgica -25.972 | -25.972 | 9486 | -9.486 | 23.483 | 27.501 | 12.939 |22.639 0 0 | 11.349 | 7.945 12.314 | 22.626
Canada -19.181 | -19.181 -2.768 | -2.768 | 24.435| 13.920 | 5.845 6.597 1.368 4.123 4.900 2.561 14.599 5.252
Corea? -10.973 | -10.973 | -1.279| -1.279 2.843 -556 | 4.725 325 0 | 4777 412 190 -4.272 | -7.516
Dinamarca -27.190 | -27.190 | -13.210 | -13.210 | 38.946 | 21.038 | 9.132 | 6.986 | 21.465 |[30.149 6.381 4.290 | 35.524 | 22.063
Espaﬁa] -5.901 | -5.901 -669 -669 | 11.560 | 8.883 | 3.319 | 2.884 0 0 1.342 1.933 9.652 | 7.130
f;r:?((ilg: -27.182 | -27.182 | -2.350 | -2.350 | 40.075 | 24.174 | 13.809 | 9.664 3.874 | 5.803 4.031 4.867 | 32.257 | 14.976
Finlandia' -17.712 | -17.712 -533 -533 | 15.714 7.815 3.257 2.069 | 12.018 |15.866 5.315 4.440 18.058 | 11.944
Francia -25.960 | -25.960 -6 -6 7.399| 4.800| 5.695 | 6.028 7433 13413 5.168 | 4.536 =271 2811
Hungria -12.235 1 -12.235 | -5.795| -5.541 | 13.561 | 11.304 | 5.213 5.359 0 0 4.322 3.597 5.065 | 2.483
Irlanda' -16.149 | -16.149 | -2.900 | -2.900 | 22.914 | 13.901 | 4.337 |10.022 0 0 4.272 922 12474 | 5.796
Italia! -27.152 | -27.152 | -9.675| -9.675| 30.740 | 23.536 | 8.200 | 6.946 0 0 3.214 | 4.709 5325 | -1.637
Noruega -30.570 | -30.570 |