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APTITUDES PARA LECTURA, MATEMATICAS Y CIENCIAS

¢ Estan los estudiantes bien preparados para enfrentar los retos del futuro? ;Son capaces de analizar,
razonar y comunicar ideas con eficacia? ;Tienen la capacidad de continuar aprendiendo a través de la
vida? Estas son preguntas que continuamente se plantean los padres, los educadores, el publico en general
y quienes tienen la responsabilidad de los sistemas educativos en la cambiante sociedad actual.

En este libro se describen los instrumentos que fundamentan la evaluacion de PISA. En él se expone el
enfoque de PISA para evaluar las aptitudes para lectura, matematicas y ciencias con sus tres dimensiones
de procesos, contenidos y contextos. Asimismo, presenta una muestra de reactivos empleados en la
evaluacion PISA 2000 y explica la manera en que los reactivos fueron calificados y cémo se relacionan con
el marco conceptual que fundamenta al proyecto PISA.

APTITUDES PARA LECTURA,
MATEMATICAS Y CIENCIAS

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) de la OCDE

PISA es el resultado de un proceso de colaboracion entre todos los paises miembros y algunos no
miembros de la OCDE que reune la amplia experiencia cientifica de las naciones participantes y es guiado
conjuntamente por sus gobiernos sobre la base de intereses compartidos y orientados hacia el disefio de
politicas.
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Las principales caracteristicas de PISA son las siguientes:

— El enfoque de aptitudes: PISA define cada ambito (lectura, matematicas y ciencias), no solo en funcion
del dominio del plan de estudios, sino también en términos de los conocimientos y capacidades que se
requieren para participar plenamente en la sociedad actual.

— Un compromiso de largo plazo: Durante la proxima década, PISA hara posible que los paises den
seguimiento periddico y predecible a sus avances en el cumplimiento de objetivos clave del aprendizaje.

— Grupo de edad: Al evaluar a jovenes de 15 anos de edad, es decir, a personas que se acercan al final de la
escolaridad obligatoria, PISA proporciona un importante indicador del desemperfio de los sistemas
educativos.

— Relevancia en el aprendizaje permanente: PISA no se limita a evaluar los conocimientos y las capacidades
de los estudiantes, sino que les solicita informacion acerca de cémo organizan su aprendizaje, su
motivacion para aprender y sus preferencias por distintas situaciones de aprendizaje.

Para informacién adicional sobre PISA, visite www.pisa.oecd.org

Los libros, las publicaciones periodicas y bases de datos estadisticos de la OCDE se pueden encontrar en
www.SourceOECD.org, nuestra libreria en linea.

El presente libro se encuentra disponible para los suscriptores bajo el tema Education and Skills.

Consulte con su bibliotecario los detalles sobre cémo tener acceso a los libros de la OCDE en linea o escribanos a

SourceOECD@oecd.org
ocoE (@

Santillana “ ‘ ‘ 3 Santillana
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www.oecd.org
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ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y
EL DESARROLLO ECONOMICOS

En virtud del articulo 1 de la Convencién firmada el 14 de diciembre de 1960, en Paris, y que entr en
vigor el 30 de septiembre de 1961, la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos
(OCDE) tiene como objetivo fomentar las politicas destinadas:

— alograr la méas sélida expansién posible de la economia y del empleo y a aumentar el nivel de
vida de los paises miembros, manteniendo la estabilidad financiera y contribuyendo asi al desa-
rrollo de la economia mundial;

— a contribuir a una sana expansién econémica en los paises miembros y en los no miembros en
vias de desarrollo econémico; y

— a contribuir a la expansion del comercio mundial sobre una base multilateral y no discriminato-
ria conforme a las obligaciones internacionales.

Los firmantes de la Convencidn constitutiva de la OCDE son: Alemania, Austria, Bélgica, Canad4, Dina-
marca, Espafia, Estados Unidos, Francia, Grecia, Irlanda, Islandia, Italia, Luxemburgo, Noruega, los Pai-
ses Bajos, Portugal, el Reino Unido, Suecia, Suiza y Turquia. Los siguientes paises se han adherido
posteriormente a esta Convencidn (las fechas son las del depédsito de los instrumentos de adhesién):
Japdn (28 de abril de 1964), Finlandia (28 de enero de 1969), Australia (7 de junio de 1971), Nueva Zelan-
da (29 de mayo de 1973), México (18 de mayo de 1994), la Republica Checa (21 de diciembre de 1995),
Hungria (7 de mayo de 1996), Polonia (22 de noviembre de 1996), Corea (12 de diciembre de 1996) y la
Repiblica Eslovaca (14 de diciembre de 2000). La Comisién de las Comunidades Europeas participa en
los trabajos de la OCDE (articulo 13 de la Convencién de la OCDE).
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PREFACIO

;Tienen los estudiantes la preparacion adecuada para enfrentar los retos del futuro? ;Son capaces de anali-
zar, razonar y comunicar sus ideas eficazmente? ;Tienen la capacidad de continuar aprendiendo durante
toda su vida? Los padres, los alumnos, el publico y quienes estan a cargo de dirigir los sistemas educativos
requieren conocer las respuestas a estas interrogantes.

Muchos sistemas educativos dan seguimiento al aprendizaje de los alumnos con objeto de proporcionar al-
gunas respuestas a estas preguntas. Los analisis comparativos internacionales pueden ampliar y enriquecer
el panorama nacional al proveer un contexto mas amplio dentro del cual se puedan interpretar los resulta-
dos nacionales. Asimismo, pueden mostrar a los paises cuales son los ambitos de fortaleza y debilidad rela-
tivas y contribuir a dar seguimiento a los avances, asi como a elevar el nivel de las aspiraciones. Del mismo
modo, pueden proporcionar orientacion para las politicas nacionales, los planes de estudios de las escuelas
y los programas de instruccion para el aprendizaje de los alumnos. En conjunto con los incentivos adecua-
dos, pueden motivar a los estudiantes para aprender mejor, a los maestros para ensefar mejor y a las es-

cuelas para ser mas eficaces.

Como respuesta a la necesidad de evidencia del desempefio estudiantil comparable internacionalmente, la
OCDE introdujo el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (Programme for International Stu-
dent Assessment, PISA). PISA representa un nuevo compromiso por parte de los gobiernos de los paises de la
OCDE para dar seguimiento periodico a los resutados de los sistemas educativos, en términos de los lo-
gros de los alumnos, dentro de un marco comun internacionalmente acordado. El objetivo de PISA se con-
centra en proporcionar una base nueva para el dialogo sobre politicas y sobre la colaboracion respecto a la
definicion y operatividad de las metas educativas, para que reflejen, de maneras innnovadoras los juicios
acerca de las aptitudes relevantes para la vida adulta. Tambi¢n, proporciona insumos para la determinacion
de normas y la evaluacion; ideas sobre los elementos que contribuyen al desarrollo de competencias y so-
bre como estos elementos operan en distintos paises, debiendo llevar a un mejor entendimiento de las cau-
sas y las consecuencias de la escasez de aptitudes observada. Al apoyar un cambio en el enfoque de las
politicas de insumos educativos hacia los productos del aprendizaje, PISA puede apoyar a los paises en su
busqueda de mejoras en el sistema escolar y de una mejor preparacion de los jovenes para entrar a la vida
adulta de rapidos cambios y creciente interdependencia global.

PISA es el resultado de un esfuerzo de colaboracion, que reune la amplia experiencia cientifica de los pai-
ses participantes, guiado conjuntamente por sus gobiernos sobre la base de intereses compartidos y orien-
tados hacia el diseno de politicas. Los paises participes se responsabilizan del proyecto en el nivel de disefio
de politicas a través del Consejo de Paises Participantes. Por otra parte, expertos de estos paises colaboran
en grupos de trabajo responsables de vincular los objetivos de las politicas de PISA con los mejores niveles
de conocimientos sustantivos y técnicos disponibles en el ambito de la evaluacion comparativa internacio-
nal de los resultados educativos. Por medio de su participacion en estos grupos de expertos, los paises ga-
rantizan que los reactivos de evaluacion de PISA sean validos internacionalmente y, que tomen en cuenta
los contextos culturales y de planes de estudios de los paises miembros de la OCDE; que proporcionen ba-
ses realistas para la medicion; y que se haga hincapi¢ en la autenticidad y la validez educativa. Los marcos e
instrumentos de evaluacion de PISA 2000 son producto de un proceso de desarrollo de varios afos, los
cuales fueron adoptados por los paises miembros de la OCDE en diciembre de 1999.
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fl PREFACIO

Los primeros resultados de la evaluacion PISA 2000 se presentan en la obra Conocimientos y aptitudes para la
vida. Resultados de PISA 2000, publicada por esta casa editorial. Este informe muestra evidencias sobre el
desempeno de las aptitudes para lectura, matematicas y ciencias de los estudiantes, las escuelas y los pai-
ses, ofrece ideas de los elementos que ejercen influencia sobre el desarrollo de estas aptitudes en el hogar
y en la escuela y analiza como estos factores interactian y cuales son las implicaciones para el desarrollo
de politicas.

La presenta publicacion, Muestra de reactivos empleados en la evaluacion PISA 2000. Aptitudes para lectura,
matemdticas y ciencias, describe los instrumentos que fundamentan la evaluacion de PISA. En ella se expone
el enfoque de PISA para evaluar las aptitudes para lectura, para matematicas y para ciencias con sus tres di-
mensiones de procesos, contenido y contexto. Ademas, presenta una muestra de los reactivos empleados
en la evaluacion PISA 2000 y explica la manera en que los reactivos fueron calificados y como se relacionan
con el marco conceptual que fundamenta el proyecto PISA.

Este informe es producto de un esfuerzo de colaboracion entre los paises que participan en PISA, los ex-
pertos y las instituciones que trabajan en el marco del Consorcio de PISA, y la OCDE. Fue elaborado por
la Direccion de Educacion, Empleo, Trabajo y Asuntos Sociales de la OCDE, principalmente por Claudia
Tamassia y Andreas Schleicher, en colaboracion con Irwin Kirsch como director del Grupo de Expertos en
Lectura y Steven Bakker, Joy McQueen, Jan Lokan, Juliette Mendelovits, Ross Turner y Margaret Wu
como miembros del equipo de desarrollo de pruebas.

Este informe se publica bajo la responsabilidad del Secretario General de la OCDE.
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INTRODUCCION

Presentacion del programa

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés) es el
resultado de un estuerzo de colaboracion entre los paises miembros de la OCDE cuyo fin es obtener medi-
das de la preparacion de los jovenes adultos de quince afios de edad (y quienes, por tanto, estan llegando al
final de la escolaridad obligatoria) para enfrentar los retos que presentan las sociedades de conocimiento
actuales. La evaluacion es de tipo prospectivo, enfocada hacia la capacidad de los jovenes para emplear sus
conocimientos y competencias al enfrentar los retos que presenta la vida real, mas que sobre el grado al
cual han logrado dominar un plan de estudios especifico. Esta orientacion refleja un cambio en las metas y
objetivos de los planes de estudio mismos, que se ocupan cada vez mas por lo que los estudiantes pueden
hacer con lo que aprenden en la escuela y no simplemente con el hecho de si lo han aprendido.

PISA representa el esfuerzo internacional mas completo y riguroso realizado a la fecha para evaluar el de-
sempeno de los estudiantes y recabar datos sobre el estudiante, su familia y los factores institucionales que
pueden contribuir a explicar las diferencias en dicho desempefio. Las decisiones sobre el alcance y la natu-
raleza de las evaluaciones y la informacion de apoyo que se debia recolectar, fueron tomadas por lideres
expertos de los paises participantes, orientados conjuntamente por sus gobiernos, sobre la base de intere-
ses compartidos y guiados por consideraciones politicas. Para lograr la amplitud cultural y lingiiistica de
los materiales de evaluacion se dedicaron esfuerzos y recursos sustanciales. Asimismo, se establecieron
mecanismos estrictos para garantizar la calidad de la traduccion, del muestreo y del acopio de datos. Como
consecuencia de lo anterior, los resultados que PISA arroja tienen un alto grado de validez y confiabilidad
y pueden mejorar significativamente la comprension de los resultados de la educacion en los paises mas
desarrollados del mundo.

El primer estudio de PISA se llevo a cabo en el ano 2000 en 32 paises (incluyo a 28 miembros de la
OCDE); utilizo reactivos escritos aplicados en escuelas bajo condiciones de evaluacion supervisadas inde-
pendientemente. La misma valoracion sera llevada a cabo por otros 13 paises en 2002. PISA 2000 analizo
la aptitud para lectura, la aptitud para matematicas y la aptitud para ciencias, con un primer enfoque en el
ambito de la lectura. Como parte de una opcion de nivel internacional, se obtuvo en 25 paises, medidas
acerca de las actitudes hacia el aprendizaje e informacion sobre como administran los estudiantes su pro-
pio aprendizaje. El estudio se repetira con una periodicidad de tres afios y el enfoque principal cambia-
ra entre las matematicas para la evaluacion de 2003, las ciencias para 2006 y regresara de nuevo a la
lectura en 2009.

La presente publicacion explica el marco conceptual sobre el cual se baso la evaluacion PISA 2000 y se fun-
damenta en términos del contenido que los estudiantes necesitan conocer, los procesos que deben llevar a
cabo y los contextos en los que se aplican el conocimiento y las aptitudes. A continuacion, ilustra como se
debe llevar a cabo la evaluacion al reproducir reactivos de PISA 2000 y explicar lo que cada uno mide.
Se puede encontrar informacion adicional sobre el marco conceptual que fundamenta a PISA en Measuring
Student Knowledge and Skills — A New Framework for Assessment (OECD, 1999). La publicacion de Knowledge and
Skills for Life — First Results from PISA 2000 (OECD,2001) y su version en espanol Conocimientos y aptitudes para
la vida. Resultados de PISA 2000 (OCDE- Editorial Santillana, México, 2002) resume el desempeno de los estu-
diantes en PISA 2000 y emplea el programa para analizar qué factores fomentan el éxito en la educacion.
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fl INTRODUCCION

Asimismo, emplea la informacion de apoyo sobre los estudiantes, sus escuelas y sus sistemas educativos
para analizar una gama de elementos asociados con distintos niveles de desempeno.

Recuadro 1. PISA 2000, una evaluacién estandarizada para jovenes de 15 afios

Tamano de la muestra

* En elafio 2000, se evaluo a mas de 250,000 estudiantes, que representaron a cerca de 17 millones
de jovenes de 15 anos de edad, inscritos en las escuelas de los 32 paises participantes. En 2002,
otros 13 paises aplicaran la misma evaluacion.

Contenido

* PISA 2000 abarco tres ambitos: aptitud para lectura, aptitud para matematicas y aptitud para ciencias.

* PISA 2000 estudio la capacidad de los jovenes para emplear su conocimiento y aptitudes con el fin de
enfrentar retos de la vida real, mas que medir qué tan bien dominaban un plan de estudios especifico.

* El énfasis del estudio se centro en el dominio de procesos, la comprension de conceptos y la capa-
cidad de desenvolverse en diversas situaciones dentro de cada ambito.

* Como parte de una opcion internacional, elegida por 25 paises, PISA 2000 recabé informacion
sobre las actitudes de los estudiantes hacia el aprendizaje.

Meétodos

* PISA 2000 empleo evaluaciones escritas para cada estudiante con dos horas de duracion.

* PISA 2000 utiliz6 tanto reactivos de opcion multiple como preguntas que requerian que los estu-
diantes elaboraran sus propias respuestas. Los reactivos se organizaron normalmente en unidades
basadas en un pasaje escrito que describia una situacion de la vida real.

* Se incluyo un total de siete horas de reactivos, con los que diferentes estudiantes respondieron a
distintas combinaciones de éstos.

* Los estudiantes respondieron a un cuestionario de apoyo que tomé 30 minutos completar y, como
parte de una opcion internacional, también llenaron cuestionarios sobre sus practicas de aprendi-
zaje y estudio, al igual que sobre su familiaridad con las computadoras.

* Los directores de las escuelas respondieron a un cuestionario sobre su institucion.

Resultados

* Un perfil de conocimientos y aptitudes entre los jovenes de 15 afnos de edad.

* Indicadores de contexto que relacionan los resultados con las caracteristicas de los estudiantes y
las escuelas.

* Una base de conocimientos para el analisis y la investigacion de politicas.

* Indicadores de tendencia que muestran el cambio de los resultados en el tiempo, una vez que los
datos de los siguientes ciclos de PISA se encuentren disponibles.
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Evaluaciones futuras

* PISA continuara aplicandose en ciclos de tres afios. En 2003, el enfoque se concentrara en las ma-
tematicas y en 2006 en las ciencias. Asimismo, se esta integrando de manera progresiva la evalua-
cion de aptitudes entre distintas areas de planes de estudios, que iniciara con la evaluacion de las
aptitudes para resolucion de problemas en 2003.

El concepto de aptitud para lectura en PISA

Desde hace tiempo se ha reconocido que un objetivo importante de la educacion consiste en el desarrollo
de una poblacion adulta con “aptitudes” en términos de conocimientos. Historicamente, este objetivo ha
sido equiparado a garantizar que todos los adultos en una sociedad sean capaces de leer y escribir. La aptitud
para leer y escribir (entendida también como el concepto de alfabetizacion), ha sido considerada como
esencial para la realizacion personal, para la plena participacion de los adultos en la vida social, cultural y po-
litica, para la dotacion de poder personal y para tener exito en la obtencion y mantenimiento de un empleo.

El concepto general de que las escuelas tienen una responsabilidad en la creacion de una sociedad futura en
la que todos los adultos también tienen aptitudes para matematicas, para ciencias y para tecnologia (un
concepto equivalente al de la alfabetizacion, pero en el ambito de las matematicas, las ciencias naturales y
las nuevas tecnologias) es una idea relativamente reciente. Durante buena parte del siglo pasado, el conte-
nido de los planes de estudios de las escuelas en matematicas y ciencias estaba dominado por la necesidad
de proporcionar los fundamentos para la capacitacion profesional de un nimero reducido de matematicos,

cientificos e ingenieros.

Sin embargo, con el creciente papel de las ciencias, las matematicas y la tecnologia en la vida moderna, los
objetivos de realizacion personal, de empleo y de plena participacion en la sociedad exigen, cada vez mas,
una poblacion adulta no solo capaz de leer y escribir, sino también que sea apta en términos de matemati-
cas, ciencias y tecnologia.

Un elemento clave de esta definicion amplia de “aptitud” que se emplea en PISA, es el enfoque mas expli-
cito en el conocimiento, en el entendimiento y en las habilidades que se requieren para desempenarse efi-

cazmente en la vida cotidiana.

Las aptitudes para participar eficazmente en la sociedad moderna necesitan del dominio de un cuerpo de
conocimientos y aptitudes basicas. Por ejemplo, la aptitud para lectura depende de la capacidad para deco-
dificar un texto, de la interpretacion de significados de palabras y estructuras gramaticales y de la cons-
truccion de significados por lo menos en un nivel superficial. No obstante, la aptitud para lectura para una
participacion eficaz en la sociedad moderna demanda de mucho mas que esto: también depende de la ca-
pacidad para leer entre lineas y reflexionar sobre los propositos y el ptblico al que se dirige el texto; del
reconocimiento de mecanismos empleados por los escritores para transmitir mensajes e influenciar en el lec-
tor, y de la interpretacion de significados a partir de estructuras y caracteristicas de los textos. La aptitud
para lectura depende de la capacidad de comprender e interpretar toda una serie de tipos de textos y de
encontrar el sentido de éstos, al relacionarlos con los contextos en los que aparecen.
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La aptitud para matematicas depende, de manera similar, de la familiaridad con un cuerpo de conocimientos
y aptitudes matematicas que contemplan datos y operaciones numéricas basicas, el trabajo con dinero,
ideas fundamentales sobre espacio y forma, incluye el trabajo con medidas y nociones de incertidumbre, cre-
cimiento y cambio. No obstante, la aptitud para matematicas para un desempeno eficaz en la sociedad mo-
derna precisa de mucho mas que esto: también depende de la capacidad de pensar y trabajar
matematicamente, es decir, incluye la construccion de modelos y la resolucion de problemas. Entre estas ca-
pacidades se encuentra el conocimiento de la amplitud y los limites de los conceptos matematicos; el segui-
miento y la evaluacion de argumentos matematicos; el planteamiento de problemas matematicos; la eleccion
de maneras de representar situaciones matematicas, y la capacidad de expresarse sobre temas con conteni-
do matematico. La aptitud para matematicas depende de la capacidad de aplicar este conocimiento, este
entendimiento y estas habilidades, en una gama amplia de contextos personales, sociales y laborales.

La aptitud para ciencias, tambieén depende de la familiaridad con un cuerpo de conocimientos y aptitudes
cientificas. Este cuerpo de conocimientos incluye la comprension de conceptos cientificos fundamen-
tales, tales como la cadena alimenticia, la sustentacion, la conservacion de energia, la fotosintesis, los rit-
mos de reaccion, adaptacion, estados de la materia y herencia. No obstante, la aptitud para ciencias para
un desempenio eficaz en la sociedad moderna exige de mucho mas que esto: también depende de la capaci-
dad de emplear procesos o investigacion cientifica tales como el reconocimiento de la naturaleza y los li-
mites de una investigacion de esta naturaleza; la identificacion de la evidencia necesaria para responder
preguntas sobre temas cientificos, y la posibilidad de establecer, evaluar y comunicar conclusiones. La apti-
tud para ciencias depende de la capacidad para aplicar este conocimiento, este entendimiento y estas habi-
lidades en una gama amplia de contextos personales, sociales y laborales.

PISA contempla definiciones de aptitud para lectura, aptitud para matematicas y aptitud para ciencias que van
mas alla del dominio de conocimientos y capacidades esenciales (Recuadro 2). Asimismo, la aptitud se conside-
ra como la reunion de los conocimientos y las competencias para la vida adulta. Su adquisicion es un proceso
que lleva toda la vida y se presenta no solo en la escuela o a través del aprendizaje formal, sino también median-
te la interaccion con los iguales, los colegas y la comunidad en el sentido amplio. No se puede esperar que los
jovenes de 15 anos hayan aprendido en la escuela todo lo que necesitaran saber en la edad adulta. Necesitan con-
tar con una base solida de conocimientos en areas tales como la lectura, las matematicas y las ciencias. Sin em-
bargo, con el fin de continuar aprendiendo en estos ambitos y aplicar su aprendizaje al mundo real, necesitan
comprender algunos procesos y principios basicos y tener la flexibilidad suficiente para emplearlos en distintas
situaciones. Por ello, los tres ambitos de aptitud de PISA —lectura, matematicas y ciencias— hacen énfasis en
la capacidad de llevar a cabo una serie de procesos fundamentales en una variedad de situaciones, respaldados
por la comprension amplia de conceptos clave, mas que por la posesion de conocimientos especificos. En los
tres ambitos, PISA hace hincapi¢ no en el dominio de contenidos especificos del plan de estudios, sino en la ca-
pacidad de reflexionar y emplear el conocimiento y las aptitudes para lectura, para matematicas y para ciencias,
en el logro de metas personales y en la participacion eficaz en la sociedad (OCDE, 1999).

En cada ambito, la evaluacion se organiza en tres dimensiones, correspondientes a la capacidad para pro-
cesar el conocimiento, la comprension y el contexto de aplicacion. El resto de esta seccion presenta un resu-
men de cada dimension. Las tres secciones siguientes explican con mayor precision los criterios de

evaluacion en cada dimension, dentro de cada ambito, y los ilustran con reactivos de muestra.

Debe considerarse que PISA 2000 da mayor énfasis a la aptitud para lectura que a los otros dos ambitos.
PISA se llevara a cabo cada tres afos y en cada ciclo, dos terceras partes del tiempo de evaluacion se dedi-
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Recuadro 2. Definiciones de aptitud de PISA

Aptitud para lectura

La capacidad para comprender, emplear y reflexionar sobre textos escritos, con el fin de alcanzar las
metas personales, desarrollar el conocimiento y el potencial, y participar en la sociedad.

Aptitud para matematicas

La capacidad para identificar, para comprender y para practicar las matematicas y elaborar juicios
bien fundamentados sobre el papel que éstas desempenan, conforme sea necesario para la vida priva-
da, laboral, social, con iguales y parientes; y en la vida como un ciudadano constructivo, comprome-
tido y pensante, tanto en la actualidad como en el futuro.

Aptitud para ciencias

La capacidad para emplear el conocimiento cientifico, para identificar interrogantes y para, obtener
conclusiones basadas en evidencia con el fin de comprender y tomar decisiones sobre el mundo natu-
ral y los cambios a los que se le somete a través de la actividad humana.

caran a evaluar con detalle, un sélo ambito. La aptitud para matematicas sera el ambito principal en el
2003 y la aptitud para ciencias en el 2006.

Procesos

Las aptitudes para lectura, para matematicas y para ciencias requieren de la comprension y la destreza en el
manejo de los métodos y procesos pertinentes a cada uno de estos tres ambitos.

Mas alla de la capacidad para determinar significados superficiales, la aptitud para lectura exige una com-
prension y apreciacion del oficio del escritor y de la habilidad para razonar respecto de un texto. Los lecto-
res necesitan comprender la estructura, el género y el registro de un texto. También deben ser capaces de
seguir cadenas de razonamiento; comparar y contrastar informacion en un escrito; hacer inferencias; iden-
tificar la evidencia de respaldo; identificar y comprender la ironia, la metafora y el humor; detectar pecu-
liaridades y sutilezas del lenguaje; reconocer maneras en las que los textos estan construidos para

persuadir e influenciar, y relacionar lo leido con su propio entorno, experiencia y conocimiento.

De manera similar, la aptitud para matematicas involucra una serie de destrezas de proceso. El enfoque en
este caso se centra en la capacidad de los estudiantes para analizar, razonar y comunicar ideas con eficacia
por medio del planteamiento, formulacion y solucion de problemas matematicos. La aptitud para matema-
ticas contempla la habilidad de pensar (es decir, distinguir entre diferentes tipos de enunciados matemati-
cos); de argumentar (seguir y evaluar cadenas de argumentos matematicos); de modelar (traducir la
“realidad” a estructuras matematicas); de plantear problemas y resolverlos; de representar (distinguir en-
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tre distintas formas de representacion de situaciones matematicas); de establecer simbolos; de emplear

competencias técnicas (resolver ecuaciones); de comunicar; y de emplear herramientas matematicas.

La aptitud para ciencias depende de la capacidad para relacionar evidencia y datos con afirmaciones y conclu-
siones. En particular, la aptitud para ciencias involucra los procesos relacionados con el reconocimiento de
temas que se pueden investigar cientificamente (como detectar la pregunta o idea que se esta sometiendo a
prueba, distinguir las preguntas que se pueden responder mediante la investigacion cientifica de las que no
se pueden); identificar la evidencia necesaria para una investigacion cientifica (como detectar y reconocer qué
elementos deben compararse, qué variables deberian cambiarse o controlarse y qué informacion adicional se
necesita); formular o evaluar conclusiones (como elaborar una conclusion a partir de un conjunto dado de
datos o evidencia e identificar los supuestos establecidos para llegar a una conclusion); y comunicar conclu-
siones validas (como generar un argumento basado en una situacion o en datos dados, expresado de manera
apropiada y clara para el publico al cual se dirige). La aptitud para ciencias tambic¢n incluye la comprension
de los métodos mediante los cuales la ciencia genera la evidencia necesaria para respaldar afirmaciones de co-
nocimiento cientifico y de las fortalezas y limitaciones de la ciencia en el mundo real.

Otro elemento importante de estas aptitudes (para lectura, matematicas o ciencias) es la capacidad de ale-
jarse de argumentos, evidencia o texto, para reflexionar sobre ellos y evaluar y criticar las afirmaciones al
respecto de los mismos. Estas aptitudes van mas alla del analisis, la resolucion de problemas y la comunica-
cion, hasta llegar a la evaluacion y la reflexion critica.

En el ambito de la aptitud para lectura,

(...) reflexionar sobre el contenido de un texto exige que el lector conecte la informacion encontrada en un escrito
con el conocimiento que surge de otras fuentes. Los lectores, también, deben evaluar las afirmaciones que se hacen
en el texto contra su propio conocimiento del mundo (...) Los lectores deben ser capaces de desarrollar una com-
prension de lo que se dice y se pretende decir en un texto y deben verificar esa representacion mental contra lo que
conocen y en lo que creen sobre la base de, ya sea, informacién previa o de informacion encontrada en otros textos.
Los lectores deben emplear evidencia de apoyo que se encuentre dentro del texto y contrastarla con otras fuentes de
informacién, al emplear tanto el conocimiento general como el especifico y la capacidad de razonar de manera

abstracta (OCDE, 1999, Pag. 32).
En el ambito de la aptitud para ciencias,

Una capacidad importante para la vida (...) es la de obtener conclusiones apropiadas y justificadas a partir de la
evidencia y la informacién (...), criticar las afirmaciones hechas por otros con base en la evidencia presentada y
distinguir las opiniones de lo que son afirmaciones basadas en evidencia. La ciencia desempena un papel particu-
lar en este caso, pues se relaciona con la racionalidad en la comprobacion de ideas y teorias contra la evidencia pre-

sentada por el mundo circundante (OCDE, 1999, Pag. 59).

El Recuadro 3 presenta un breve resumen de algunos de los procesos que se incluyen en las definiciones de
aptitud para lectura, aptitud para matematicas y aptitud para ciencias.
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Recuadro 3. Procesos de aptitud de PISA

Aptitud para lectura

“El desempeno de distintos tipos de tareas de lectura, tales como la generacion de una comprension
general amplia, la obtencion de informacion especifica, el desarrollo de una interpretacion o la re-
flexion sobre el contenido o la forma del texto.”

Aptitud para matematicas

“Las competencias matematicas, como el desarrollo de modelos y la resolucion de problemas; divi-
didas en tres tipos: i) la realizacion de procedimientos; ii) la conexion e integracion de la resolucion

de problemas; y iii) la construccion matematica, el pensamiento matematico y la generalizacion.”
Aptitud para ciencias

“Capacidades de procesamiento, tales como el reconocimiento de temas investigables cientificamen-
te; identificacion de la evidencia; obtencion, evaluacion y comunicacion de la conclusion, y demos-
tracion de la comprension de conceptos cientificos. Todos estos elementos no dependen de un
cuerpo preestablecido de conocimiento cientifico, pero tampoco pueden aplicarse en ausencia de

un contenido cientifico.”

Conocimiento y comprension

El concepto de aptitud requiere del desarrollo de un cuerpo de conocimientos y comprension. La aptitud para
lectura precisa del conocimiento de palabras, de la capacidad de decodificar un texto escrito y del conocimien-
to de estructuras gramaticales. La aptitud para matematicas necesita del conocimiento de datos matematicos,
términos y conceptos y de la comprension de principios matematicos. La aptitud para ciencias demanda el co-
nocimiento de datos cientificos, terminos y conceptos y la comprension de principios y leyes de la ciencia.

Conforme se desarrollan los niveles de cada individuo en términos de aptitud para lectura, aptitud para
matematicas y aptitud para ciencias, se incrementa la capacidad de recurrir a un creciente acervo de cono-
cimiento y a un entendimiento cada vez mas profundo de los principios subyacentes en cada ambito. El de-
sarrollo de conocimientos y comprension especificos de cada ambito, es un componente importante del
desarrollo de estas aptitudes.

Sin embargo, la aptitud involucra mucho mas que el dominio de cuerpos de conocimientos. También se re-
laciona con el entendimiento de métodos, procesos y limitaciones de un ambito y con la capacidad de em-

plear el conocimiento, la comprension y las aptitudes en contextos cotidianos.

PISA difiere de otros programas de evaluacion en el sentido de que no es, primordialmente, una evalua-
cion de la medida en la que los alumnos dominan cuerpos de conocimientos y aptitudes que se identifican
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en los planes de estudios de las escuelas. No es solamente una evaluacion de los logros escolares en lectu-
ra, matematicas y ciencias. PISA reconoce la necesidad del conocimiento y comprension basados en planes
de estudio para desarrollar las aptitudes para lectura, para matematicas y para ciencias (vease el Re-
cuadro 4), y los somete a prueba en términos de la adquisicion de conceptos amplios y habilidades que
permiten que el conocimiento se aplique.

Recuadro 4. Conceptos de conocimiento y comprension de PISA

Aptitud para lectura

Lectura de distintos tipos de texto: texto continuo clasificado por tipo (como descripcion, narra-
cion, exposicion, argumentacion e instruccion) y textos discontinuos, clasificados por estructura

(como formatos, peticiones y anuncios, graficas y cuadros).
Aptitud para matematicas

Contenido matematico: principalmente, los “conceptos integradores”. En el primer ciclo, éstos con-
sisten en cambio y relaciones y en espacio y forma. En ciclos futuros, también se evaluaran los concep-
tos de incertidumbre y cantidad.

Aptitud para ciencias

Conceptos cientificos: como estructura y propiedades de la materia, cambios quimicos y fisicos,
transformaciones de la energia, fuerzas y movimiento, forma y funcion, biologia humana, biodiversi-
dad o control genético, que se seleccionan de los campos de la fisica, la biologia, la quimica, etc., y se
aplican en temas relacionados con la ciencia en la vida y la salud, la ciencia en la Tierra y el medio
ambiente y la ciencia en la tecnologia.

Contexto de aplicacion

Por ultimo, el concepto de aptitud incorpora una conciencia y apreciacion de los contextos en los cuales se
construyen los textos, se emplean las matematicas y opera la ciencia, y la capacidad de aplicar el conoci-
miento, la comprension y las habilidades especificas al ambito apropiado dentro de una variedad amplia de
contextos en el mundo fuera del salon de clase. La definicion de aptitud va mas alla de los conceptos mas
estrechos de alfabetizacion de los afios setenta (que a veces se le ha llamado “funcional” o de “superviven-
cia”). El enfoque de estas interpretaciones previas se concentraba en las aptitudes minimas necesarias para
funcionar en la sociedad adulta.

La aptitud para lectura, como se define actualmente, incluye la comprension de los contextos en los que se crean
los textos escritos y la capacidad de emplear este entendimiento conceptual para interpretar y pensar acerca de
textos. Las definiciones modernas también reconocen que la aptitud para lectura desempena un papel crucial
en facilitar la participacion en una diversidad de contextos sociales. De acuerdo con la definicion de PISA,
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“participar”contempla la intervencion del individuo en la vida social, cultural y politica. El término participa-
cion puede también incluir una postura critica, un paso hacia la liberacion personal, la emancipacion y la toma
de poder. El término “sociedad”incluye a la vida economica y politica al igual que a la social y cultural (OCDE,
1999, Pag.21).

Las definiciones modernas de aptitud para matematicas y de aptitud para ciencias, enfatizan de manera si-
milar la importancia de reconocer y comprender los contextos en los que operan las matematicas y las
ciencias y las fuerzas que dan forma a estos campos de la actividad humana.

En PISA, se supone, que las aptitudes para lectura, para matematicas y para ciencias incluyen la capacidad
de aplicar procesos y de emplear conocimientos en toda una serie de contextos:

— La aptitud para lectura incluye la capacidad de leer toda una gama de material escolar y extraescolar; que
pueden ser: la lectura para uso personal (correspondencia personal, ficcion, biografias, etc.), para uso
publico (documentos oficiales, informacion publica, etc.), para el empleo y para la educacion (libros de
texto, etcetera).

— La aptitud para matemdticas incluye la capacidad de aplicar el conocimiento matematico, la capacidad y la
comprension en contextos “auténticos”. Un contexto es considerado auténtico si forma parte de la ex-
periencia y las practicas de los participantes en un entorno real del mundo. Una parte importante de la
definicion de aptitud para matematicas es la posibilidad de practicar y emplear las matematicas en
una serie de situaciones. Estas situaciones se relacionan con la vida personal, escolar, laboral y deportiva
(o de ocio en general), la comunidad local y la sociedad de la vida cotidiana, y los contextos cientificos.

— La aptitud para ciencias incluye la capacidad de resolver problemas en situaciones del mundo real, que
pueden afectarnos como individuos (el empleo de los alimentos y la energia), como miembros de una
comunidad local (el tratamiento del suministro de agua o la determinacion de la ubicacion de una plan-
ta generadora de electricidad) o como ciudadanos del mundo (el calentamiento global o la disminucion
de la biodiversidad). Los contextos en los que se podria aplicar la aptitud para ciencias abarcan al indi-
viduo y su familia (el contexto personal), la comunidad (el contexto publico), la vida en el mundo (el
contexto global) y la evolucion del conocimiento cientifico y su influencia sobre las decisiones sociales

(el contexto de relevancia historica).

En el Recuadro 5, que se muestra en la siguiente pagina, se resumen algunos de estos contextos.

Los instrumentos de evaluacion de PISA 2000

PISA 2000 fue disenado cuidadosamente por una red internacional de instituciones y expertos lideres en
su campo con el fin de cumplir con los propositos descritos en parrafos anteriores. Cada estudiante parti-
cipo, en su escuela, en una sesion de evaluacion escrita con duracion de dos horas y paso cerca de media
hora mas respondiendo a un cuestionario acerca de ¢l mismo. A los directores de escuela se les pidi6 infor-
macién adicional sobre las caracteristicas de la instituciéon en otro cuestionario con duracién de media
hora. PISA se aplico de las siguientes maneras (para mayores detalles, véase “PISA 2000 Technical Report”):
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Recuadro 5. Contextos de aplicacion de PISA

Aptitud para lectura

“Lectura de textos escritos para diversas situaciones, como los de interés personal o los empleados
para cumplir requisitos laborales.”

Aptitud para matemadticas

“El empleo de las matematicas en distintas situaciones, como los problemas que afectan a individuos,
comunidades o al mundo entero.”

Aptitud para ciencias

“El em 160 de las ciencias en diferentes situaciones, como lOS roblernas ue afectan a individuos
5 5
comunidades o al mundo entero,”

— Una gama amplia de reactivos de evaluacién. Las evaluaciones de PISA 2000 se aplicaron por escrito, con
preguntas presentadas en diversos formatos. Se pedia que los estudiantes consideraran pasajes escritos y
diagramas, asi como que contestaran una serie de preguntas sobre cada uno de ellos. La mayor parte del
material fue disefiado para determinar si los estudiantes eran capaces de reflexionar y pensar activamen-
te acerca del ambito en cuestion. En los siguientes capitulos se presentan ejemplos de los reactivos.

— Cobertura amplia de cada dmbito. Cada estudiante fue evaluado durante dos horas, pero no todos los alum-
nos recibieron los mismos reactivos. Para ello, se elaboraron una gama de reactivos que, en total, su-
maron el equivalente a siete horas de tiempo de evaluacion, con el objeto de cubrir todas las areas. Las
distintas combinaciones de reactivos se agruparon en nueve diferentes cuadernillos de evaluacion.
Cada reactivo aparecio6 en varios cuadernillos, con lo que se garantizo que cada uno de ellos fuera res-
pondido por una muestra representativa de estudiantes. Cada estudiante recibi6 un cuadernillo. La
cantidad de reactivos en cada uno de los nueve cuadernillos fue variable, desde 55 hasta 67, dependien-
do de la carga de lectura. En total, en la evaluacion PISA 2000 se utilizaron 141 reactivos en aptitud

para lectura, 32 reactivos en aptitud para matematicas, y 32 reactivos en aptitud para ciencias.

— La cooperacién entre todos los paises participantes en el desarrollo de evaluaciones con validez internacional. Con
base en especificaciones para las pruebas y marcos de referencia para la evaluacion acordados interna-
cionalmente; especialistas en cada asignatura y expertos en el campo de las evaluaciones en cada pais,
elaboraron reactivos de evaluacion. De igual manera, se elaboraron reactivos adicionales para garanti-
zar que todas las areas de los marcos de referencia estuvieran cubiertas en forma apropiada. Los reac-
tivos se probaron en una evaluacion piloto, los resultados se analizaron y el conjunto revisado de
reactivos se valido posteriormente en una prueba de campo. Por tltimo, con el proposito de garantizar
que los reactivos tuvieran validez en todas las naciones, idiomas y culturas; éstos fueron calificados por
los paises participes en términos de su validez cultural, su relevancia en términos de los planes de estu-
dios y fuera de éstos y, en funcion de un nivel de dificultad apropiado.
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— Procedimientos estandarizados para la elaboracion y la aplicacion de la evaluacion. PISA representa un esfuer-
zo sin precedentes para alcanzar niveles de resultados comparables entre paises, culturas e idiomas.
Ademas de la cobertura global de los jovenes de 15 afos de edad en cada nacion, estos esfuerzos inclu-
yen la cooperacion de una gama amplia de expertos en todos los paises participantes, el desarrollo de
procedimientos estandarizados para la elaboracion y aplicacion de la evaluacion y una rigurosa atencion
al control de calidad en todas las etapas. Los instrumentos de evaluacion fueron elaborados en inglés y
en frances, y luego traducidos a los idiomas de los paises participes mediante el empleo de procedi-
mientos que garantizaran la integridad lingiiistica y la equivalencia de los instrumentos. Para los paises
cuyo idioma principal no era ni el inglés ni el frances, se realizaron, para luego integrarlas, dos traduc-
ciones independientes de los reactivos de evaluacion, tomando, en la mayoria de los casos, elementos

de ambas versiones fuente.
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Las secciones restantes presentan una muestra de los reactivos empleados en la evaluacion PISA 2000
de aptitud para lectura, para matematicas y para ciencias. Cada una de estas secciones consta de
tres partes:

a) La primera parte presenta la definicion del ambito de la evaluacion respectiva y describe como se
hizo operativa esta definicion para propositos de la evaluacion PISA 2000.

b) La segunda parte ilustra las escalas de desempefio en PISA 2000 para el ambito correspondiente,
sobre la base de las caracteristicas de los reactivos subyacentes.

¢) La tercera parte presenta la muestra de los reactivos.

La presentacion de los reactivos se organiza por unidades, donde el nombre de la unidad respectiva
se expone en primer lugar (como por ejemplo, el lago Chad), seguido del estimulo de la unidad y de
las preguntas que se plantearon a los estudiantes como parte de la unidad.

La presentacion de cada pregunta incluye los siguientes elementos:

* El nombre de la unidad respectiva seguido de un codigo tnico de reactivo entre paréntesis,
como, por ejemplo (R040Q02). Codigo de identificacion necesario para los usuarios que dese-
en ver las respuestas de los estudiantes a la pregunta en la base de datos en linea de PISA 2000

(http://www.pisa.oecd.org/ pisa/ outcome. htm).

¢ La clasificacion de la pregunta en términos de las tres dimensiones organizacionales del marco
de evaluacion de PISA 2000 (tipo de reactivo de lectura, formato del texto y situacion en el
caso de la aptitud para lectura; proceso, contenido y situacion en el caso de la aptitud para ma-
tematicas; y proceso, concepto y situacion en el caso de la aptitud para ciencias).

* La presentacion de la pregunta respectiva.
e Los criterios de calificacion.

a) Para las preguntas de opcion multiple u otros tipos de pregunta cuya respuesta es correcta o
incorrecta, la respuesta correcta aparece rodeada de un circulo y repetida en la seccion de
calificacion, por ejemplo, Pregunta 1: El lago Chad.

b) En el caso de las preguntas abiertas cuyas respuestas pueden ser totalmente correctas, par-
cialmente correctas o incorrectas, se muestran los criterios de calificacion de las respuestas
de los estudiantes, en las cuales deben mencionarse palabras clave que representan aspectos
importantes y que aparecen subrayadas (como por ejemplo: Respuestas que se refieran a la
reaparicion del lago en el codigo 1 de la Pregunta 3: El lago Chad). En los casos en los que

no resulte evidente para el lector la razon por la cual una respuesta es o incorrecta o solo

bEY |



8 GuiA DEL LECTOR

| 2t

parcialmente correcta, se anade una explicacion corta a la respuesta entre [paréntesis en cur-
siva] (es decir, [Expresa una opinion mds que sugerir una explicacion], codigo O, Pregunta 21:
PLAN Internacional). Para algunas preguntas, las respuestas de los estudiantes deben conte-
ner elementos multiples con el fin de que se le asigne un codigo especifico. En dichos casos,
estos elementos se identifican con nameros (entre paréntesis) y se hace referencia a ellos en
cada una de las posibles respuestas de los alumnos (como [Describe un aspecto especifico de la
presentacion (1).], codigo 2, Pregunta 7: La gripe).

c) En el caso de las preguntas abiertas en matematicas y en ciencias, se asignaron dos conjuntos

de calificaciones para cada respuesta de los estudiantes. El primer digito presenta el puntaje
efectivo. El segundo digito, mostrado (entre paréntesis), se emplea para categorizar los dife-
rentes tipos de respuesta sobre la base de las estrategias empleadas por el estudiante para
responder al reactivo. El significado de los codigos empleados para el segundo digito varia
para cada reactivo y se especifica en los criterios de calificacion. Por ejemplo, en la Pregunta
4: Superficie continental, se pide que los alumnos estimen el area de la Antartida. Los alum-
nos recibiran la acreaditacion total de la respuesta o codigo 2, si emplearon el método co-
rrectoY dan el resultado correcto. Dentro de esta categoria, las respuestas se clasifican en
funcion de las estrategias empleadas para resolver el problema, tales como: i) respuestas que
reciben un codigo 2 y se clasifican en la estrategia 1 [2(1)] si el area es estimada dibujando un
cuadrado o un rectangulo; ii) respuestas que reciben codigo 2 y se clasifican en la estrategia
2 [2(2)] si el area se estimo dibujando un circulo; iii) respuestas que reciben un codigo 2 y se
clasifican en la estrategia 3 [2(3)] si el area se estima sumando las areas de varias figuras geo-

meétricas y asi sucesivamente.
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Muestra de reactivos empleados en la evaluacion
de la aptitud para lectura en PISA

La definicion y el contexto de la aptitud para lectura en PISA

PISA define la aptitud para lectura como:

la comprension, el empleo y la reflexion acerca de textos escritos, con el propésito de alcanzar las metas personales,

desarrollar el conocimiento y el potencial individual y participar en la sociedad.

Las definiciones de lectura y de aptitud para lectura han ido cambiando con el tiempo, de manera paralela
a los cambios sociales, econémicos y culturales. La aptitud para lectura ya no se considera solamente como
la capacidad para leer y escribir. Actualmente se percibe como un conjunto de conocimientos, capacidades
y estrategias que avanza y que los individuos acumulan durante toda la vida.

Por ende, la definicion de PISA va mas alla de la nocion de que la aptitud para lectura significa la decodi-
ficacion del material de lectura y su comprension literal. La lectura incorpora la comprension y la refle-
xion acerca de textos escritos. La aptitud involucra la capacidad de los individuos para emplear la
informacion escrita con el fin de cumplir sus metas y las de las complejas sociedades modernas y emplear
la informacion escrita con el fin de funcionar con eficacia. Los 140 reactivos de aptitud para lectura en
PISA 2000 tienen como objetivo representar los tipos de tareas a las que los jovenes de 15 afos tendran
que enfrentarse en sus vidas futuras.

Los tres aspectos de la aptitud para lectura

Los lectores reaccionan a un texto dado de diversas maneras conforme buscan comprender y emplear lo
que estan leyendo. Este proceso dinamico tiene muchos aspectos, tres de los cuales se utilizaron para cons-
truir la evaluacion de PISA:

* Procesos: los diversos reactivos de lectura que precisan de los lectores tareas diferentes (tales como la
obtencion de informacion o la interpretacion de un texto) se emplearon en PISA para simular los tipos
de eventos que los estudiantes encontraran en la vida real;

* Contenido — tipos de texto: la forma en que se encuentra el material escrito y las necesidades de
comprension (muchas y variadas formas como prosa narrativa o presentaciones graficas), una seleccion
amplia que esta representada en los reactivos de evaluacion de PISA;

* Contexto: la situacion en la que tiene lugar la lectura (para fines privados o laborales), definida en PISA

de acuerdo con la manera en la que el autor pretende que se emplee el texto. Los reactivos de PISA es-
tan disenados para relacionarse con toda una gama de dichos contextos.
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Reactivos de lectura

PISA evalua la capacidad de los estudiantes para manejar una variedad de reactivos de lectura. Su proposi-
to es simular los tipos de tareas que se encuentran en situaciones de lectura “auténticas”, es decir, en la
vida real. Con este fin, la evaluacion mide cinco aspectos de la comprension de un texto. Se espera que
todos los lectores, sin importar su dominio general del tema, sean capaces de demostrar cierto nivel de
competencia en cada aspecto. Mientras que existe una interrelacion entre los cinco aspectos, debido a que
cada uno podria requerir muchas de las mismas aptitudes subyacentes, el logro exitoso de una puede
no depender de responder correctamente otra. Los cinco aspectos de lectura que se evaltian en PISA son
los siguientes:

Aptitud para lectura —\

Emplear informacion .
Recurrir al

tomada ..
. conocimiento
principalmente ¢
externo
del texto
Conadlerar Concentrarse en
ol oo secciones especificas Contenido Estructura
globalmente del texto
Segmentos de .,
. ., Comprenswn
informacion .
. ) de relaciones
independientes
Reflexionar Reflexionar
Formarse una Desarrollar
., Obtener sobre el sobre la
comprension , una .
informacion . ., contenido forma de
general Interpretacion
de un texto un texto

1. Formacion de una comprension general en sentido amplio

Aqui se requiere que el lector considere el texto globalmente o desde una perspectiva integral. Por ejem-
plo, se puede pedir a los alumnos que demuestren su comprension inicial mediante la identificacion del
tema central del texto, que expliquen el proposito de un mapa o una grafica, que compaginen parte de un
texto con una pregunta sobre el proposito general del mismo o que se concentren en mas de una referen-
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cia especifica en el texto y que, deduzcan el tema a partir de la repeticion de una categoria de informacion
en particular. La seleccion de la idea principal implica el establecimiento de jerarquias entre ideas y la elec-
cion de las mas generales y globales. Dicha tarea indica si el estudiante es capaz de distinguir entre ideas cla-
ve y detalles menores, o si puede reconocer el resumen del tema principal en un enunciado o en el titulo.

2. Obtencion de informacion

En el curso de la vida diaria, los lectores a menudo necesitan un elemento particular de la informacion.
Puede ser que necesiten buscar un numero de teléfono. Pueden tambien, requerir verificar la hora de sali-
da de un autobts o un tren. Asimismo, pueden desear encontrar un dato particular para apoyar o refutar
una afirmacion que alguien hizo. Para obtener informacion de manera eficaz, los lectores deben examinar
detenidamente, buscar, localizar y seleccionar la informacion relevante. En los reactivos de evaluacion que
piden la obtencion de informacion, los estudiantes tienen que identificar los elementos esenciales de un
mensaje: los personajes, la época, el entorno, etc. Deben, también, compaginar la informacion que se pro-
porciona en la pregunta con datos ya sea literales o sinonimicos en el texto y emplearlos para encontrar la
nueva informacion que se solicita. Esto puede exigir la discriminacion entre dos elementos similares de in-
formacion. Al variar sistematicamente los elementos que contribuyen a la dificultad, se puede lograr me-
dir distintos niveles de dominio en el desempefio asociados con este aspecto de la comprension.

3. Desarrollo de la interpretacion

En este caso se busca que los lectores amplien sus impresiones iniciales, mediante el proceso de la infor-
macion de manera logica para desarrollar una comprension mas especifica o completa de lo que han leido.
Los reactivos que podrian emplearse para evaluar este aspecto incluyen la comparacion y el contraste de
informacion, por medio de la integracion de dos o mas elementos del texto; de la generacion de inferen-
cias sobre la relacion entre las diversas fuentes de informacion y de la identificacion y clasificacion de evi-
dencia de apoyo con objeto de hacer deducciones sobre la intencion del autor.

4. Reflexiones sobre el contenido de un texto

En este caso se exige que el lector relacione la informacion encontrada en un texto con los conocimientos
provenientes de otras fuentes. Los lectores deben evaluar las afirmaciones que se hacen en el texto contra
su propio conocimiento del mundo, contra informacion encontrada en otros textos de la evaluacion o, que
se proporcione explicitamente en la pregunta. En muchas situaciones, los lectores deben saber como justi-
ficar su propio punto de vista. Los reactivos de evaluacion representativos contemplan la presentacion de
pruebas o de argumentos externos al texto, evaluar la relevancia de porciones particulares de informacion
o de evidencia, realizar comparaciones contra reglas morales o estéticas (las normas), identificar informa-
cion que podria fortalecer el argumento del autor y evaluar la suficiencia de las pruebas o la informacion
que se proporcionan en el texto.
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5. Reflexiones sobre la forma de un texto

Los reactivos de esta categoria buscan que los lectores se distancien del texto, lo contemplen objetivamen-
te y evalten su calidad y su conveniencia. La familiaridad con elementos como la estructura de un texto, su
género y el registro del mismo, tienen un papel importante en estos reactivos. Se requiere que los estu-
diantes detecten sutilezas del lenguaje, como por ejemplo, que comprendan como la eleccion de un adjeti-
vo puede ser capaz de afectar la interpretacion del texto. Los reactivos de evaluacion incluyen la
determinacion de la utilidad de un texto en particular para un proposito especifico; la evaluacion del em-
pleo que hizo el autor de ciertas caracteristicas del texto para lograr una meta en particular, y la identifica-
cion o la realizacion de comentarios sobre el estilo del autor y su proposito y actitud.

En el Cuadro 1 se muestra la distribucion de los reactivos de evaluacion de aptitud para lectura en PISA
2000 por cada uno de los cinco aspectos descritos arriba. Los tres primeros aspectos, que conforman el 70
por ciento de la evaluacion de aptitud para lectura, miden qué tanto un estudiante puede comprender y

emplear la informacion dentro de un texto. Los reactivos restantes requieren de mayor reflexion.

Cuadro 1
Distribuci6n de reactivos de lectura por aspectos de la aptitud para lectura
% de la evaluacion
Aspecto de aptitud para
lectura de PISA
Obtencién de informacion 20
Comprension general 20
Desarrollo de la interpretacion 30
Reflexion sobre el contenido 15
Reflexion sobre la forma 15
Total 100

Formato del texto

Entre los fundamentos de la organizacion de la evaluacion de aptitud para lectura que realiza PISA se en-
cuentra la distincion entre textos continuos y discontinuos. Los textos continuos se componen normalmente
de enunciados que, a su vez, se organizan en parrafos. Dichos parrafos pueden ser parte de estructuras aun
mayores, tales como secciones, capitulos y libros. Los textos discontinuos o documentos, como se les co-
noce en algunos enfoques, presentan informacion de muy diversas maneras, tales como formatos, graficas

y mapas.
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Tipos de texto continuo

Los tipos de texto continuo se encuentran todos bajo la forma estandarizada de “prosa”. Se clasifican de
acuerdo con el proposito del autor. En PISA se utilizan los cinco tipos siguientes:

1. Descripcion se refiere a propiedades de objetos en el espacio y normalmente proporciona respuestas a
preguntas de tipo “qué”.

2. Narracién se refiere a propiedades de objetos en el tiempo y normalmente proporciona respuestas a pre-
guntas de tipo “cuando” o “en qué orden”.

3. Exposicién presenta informacion en forma de conceptos compuestos o construcciones mentales o aque-
llos elementos en los cuales se puedan analizar conceptos o construcciones mentales. El texto propor-
ciona una explicacion sobre como se interrelacionan los elementos de la composicion en términos de

un todo significativo y, a menudo, responde a preguntas de tipo “como”.

4. Argumentacién presenta proposiciones acerca de la relacion entre conceptos u otras proposiciones. Los
. . [{3 7%
textos argumentatlvos a menudo responden a preguntas de tlpo por que.

5. Instructivos (algunas veces llamados consignas) proporcionan explicaciones sobre qué hacer e incluyen
g g prop P q Yy
procedimientos, reglas, reglamentos y estatutos que especifican ciertas conductas.

Tipos de texto discontinuo

A diferencia de los textos continuos, los discontinuos varian en forma y por ende se clasifican de acuerdo
con su estructura mas que con el proposito del autor. En PISA se emplean los seis tipos siguientes:

1. Formatos son textos estructurados y con formato que requieren que el lector responda a preguntas espe-
cificas de maneras determinadas. Los ejemplos normales de los formatos son las declaraciones de im-
puestos, las formas migratorias, las solicitudes de visa, las solicitudes en general, los cuestionarios
estadisticos, etcétera.

2. Notificaciones y anuncios son documentos disefiados para invitar al lector a hacer algo, como comprar bie-
nes o servicios, asistir a reuniones o juntas, elegir una persona para un puesto publico, etc. El proposito
de estos documentos consiste en persuadir al lector. Al mismo tiempo, ofrecen algo y solicitan atencion
y accion. Los anuncios, invitaciones, citatorios, advertencias y notificaciones son ejemplos de este tipo
de documento.

3. Esquemas y grdficas son representaciones iconograficas de datos. Se emplean para propositos de argu-
mentacion cientifica, al igual que en revistas y periodicos para desplegar informacion publica, numérica
y tabular, en un formato visual.

4. Diagramas a menudo acompanan descripciones técnicas (como la demostracion de las partes que inte-
gran un aparato domeéstico), textos de exposicion e instructivos (como las ilustraciones para explicar
como armar un aparato domestico). A menudo es util distinguir entre los diagramas de procedimientos
(como hacer algo), de los de procesos (como funciona algo).

M 30



Aptitud para lectura CAPITULO 1 I

5. Cuadros y matrices, los cuadros son matrices con renglones y columnas. Normalmente, todos los registros
en cada columna y cada renglon comparten propiedades, por lo que los nombres de columnas y renglo-
nes forman parte de la estructura de informacion del texto. Entre los cuadros comunes se incluyen los
horarios, las hojas de calculo, formatos de pedidos e indices.

6. Mapas son textos discontinuos que indican las relaciones geogréficas entre ubicaciones. Existe toda una
serie de tipos de mapas. Los mapas de carreteras marcan las distancias y las rutas entre lugares determi-
nados. Los mapas tematicos indican las relaciones entre ubicaciones y caracteristicas sociales o fisicas.

La distribucion y variedad de textos que se pide que los alumnos lean para PISA, mostrados en el Cuadro
2, son una caracteristica importante de la evaluacion. Los textos continuos representan cerca de dos ter-

. . .o/ 4 4 .
ceras partes de los escritos contenidos en la evaluacion, de las cuales la categoria mas grande consiste
de material expositivo. Dos terceras partes de los textos discontinuos son cuadros, diagramas o graficas. La
tercera parte restante de los textos discontinuos esta formada por mapas, anuncios y formatos de tipos que
se esperaria que un joven de 15 afos sea capaz de leer y emplear.

Cuadro 2
Distribuci6n de reactivos de lectura por formato de texto
% de la evaluacion

Formato del texto de aptitud para

lectura de PISA
Narracion 13
Exposiciones 22
Descriptivos 13
Argumentativo/Persuasivo 13
Instructivo 5
Total de textos continuos 66
Graficas y Esquemas 11
Cuadros 11
Diagramas 3
Mapas 3
Formatos 3
Anuncios 2
Total de textos discontinuos 33
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Situaciones de lectura

PISA distingue entre cuatro tipos de situaciones de lectura: la lectura para uso privado, la lectura para uso
publico, la lectura para propositos laborales y la lectura para fines educativos.

Aunque la intencion de PISA se centra en evaluar la aptitud para lectura para medir los tipos de lectura que
se presentan tanto dentro como fuera del salon de clase, la forma en que se definen las situaciones de lec-
tura no se puede basar simplemente en el lugar en el que se lleva a cabo la lectura. Por ejemplo, los libros
de texto se leen tanto en la escuela como en el hogar y los procesos y propositos de la lectura de estos tex-
tos difieren poco entre un entorno y otro.

En PISA, las situaciones de lectura pueden, entonces, entenderse como una categorizacion general de
textos basada en el motivo de su empleo, en las relaciones implicitas o explicitas con otros y en el conteni-
do en general. Por tanto, se ha prestado gran atencion al origen y el contenido de los textos. La meta con-
siste en llegar a un equilibrio entre reflejar la definicion amplia de la aptitud para lectura que se emplea en
PISA y representar la diversidad cultural y lingiiistica de los paises participantes. Esta diversidad contribui-
ra a garantizar que ningln grupo en particular tenga ventajas o desventajas generadas por el contenido de

la evaluacion.

1. La lectura para uso privado (personal) se lleva a cabo para satisfacer los intereses especificos de un indivi-
duo, tanto en sentido practico como intelectual. También contempla la lectura para mantener, o desa-
rrollar, conexiones personales con otros individuos. Los contenidos normalmente incluyen la
correspondencia personal, los textos de ficcion, las biografias y los textos informativos que se leen por
curiosidad como parte de actividades de ocio y recreacion.

2. La lectura para uso publico se lleva a cabo con el fin de participar en las actividades de la sociedad en su
conjunto. Se incluyen aqui los documentos oficiales al igual que la informacion sobre acontecimientos
publicos. En general, estas tareas se asocian con un contacto mas o menos anonimo con otros.

3. La lectura para fines laborales puede no ser todavia un requisito para la mayoria de los jovenes de 15 anos,
pero existen dos razones importantes que obligan a incluir dichas situaciones en PISA. Primero, la lec-
tura en dichas situaciones se asocia normalmente con el cumplimiento de una tarea inmediata. Segun-
do, algunas capacidades de lectura ayudaran a equipar a los estudiantes para el mundo laboral al cual
pronto accedera la poblacion objetivo de PISA.

4. La lectura con fines educativos o la lectura para aprender, normalmente se relaciona con la adquisicion de
informacion como parte de una tarea integral de aprendizaje. Los materiales a menudo no son elegidos
por el lector, sino que son asignados por un maestro. El contenido normalmente se disena especifica-
mente para propositos educativos.

En el Cuadro 3 se muestra la distribucion de los reactivos de evaluacion de aptitud para lectura en cada una
de las cuatro situaciones. La situacion laboral recibe una ponderacion menor debido a la probabilidad de
que un joven de 15 afos no tenga familiaridad con este tipo de textos. Tambic¢n es importante reducir el
potencial de dependencia de conocimientos laborales especificos que pudieran resultar cuando se seleccio-
nan textos relacionados con la vida laboral.

| E})



Aptitud para lectura CAPITULO 1 I

Cuadro 3
Distribucion de reactivos de lectura por situaciones
% de la evaluacion

Situaciones de aptitud para

lectura de PISA
Personales 28
Educativas 28
Laborales 16
Publicas 28
Total 100

Formato de Ias preguntas de prueba

La aptitud para lectura fue evaluada mediante el empleo de una serie de textos, en los cuales se establecio
una serie de tareas que los estudiantes debian realizar en cada uno de dichos textos. El 45 por ciento de
los reactivos requerian que los alumnos redactaran sus propias respuestas, ya fuera mediante una contesta-
cion corta elegida de entre una gama amplia de respuestas posibles o por medio de la redaccion de una res-
puesta mas larga que permitiera la posibilidad de presentar contestaciones divergentes e individuales y
puntos de vista opuestos. Estos ultimos reactivos pedian, normalmente, a los estudiantes que relacionaran
la informacion e ideas en el estimulo con su propia experiencia u opiniones; con la posibilidad de acredita-
cion del reactivo dependiendo menos de la postura tomada por el alumno que de su capacidad para em-
plear lo que ley6 al justificar o explicar dicha postura. Se otorgo acreditacion parcial a las respuestas que
no eran totalmente correctas o a las menos sofisticadas y todos estos reactivos fueron calificados manual-
mente. Otro 45 por ciento de los reactivos se presentaron como preguntas de opcion multiple, en los cua-
les los estudiantes seleccionaron una de entre cuatro o cinco posibilidades dadas o una serie de
posibilidades al dibujar un circulo alrededor de una palabra o una frase corta (como por ejemplo “si” o
“no”) para cada punto. El 10 por ciento restante de los reactivos requeria que los estudiantes redactaran su
propia respuesta de entre una serie limitada de posibilidades.

Calificacion

Mientras que los reactivos de opcion multiple se responden ya sea correcta o incorrectamente, los mode-
los de acreditacion parcial permiten la posibilidad de calificar otros de forma mas compleja. Los modelos
psicométricos para dicho proceso de calificacion estan solidamente establecidos y en cierto modo son pre-
feribles al enfoque de “correcto o incorrecto”, pues emplean mas elementos de la informacion que aparece
en las respuestas. Las calificaciones de acreditacion parcial se emplearon para algunas de las preguntas mas
complejas, en las que los estudiantes construian sus propias respuestas. Resulta importante hacer notar
que se advirtio a los calificadores que ignoraran los errores de ortografia y gramatica, a menos que dificul-
taran significativamente la comprension, pues esta evaluacion no se considera como una prueba de expre-

sion escrita.

33l



B carituLO 1 Aptitud para lectura

La evaluacion de la aptitud para lectura en PISA 2000

Como se explico anteriormente, el concepto de aptitud para lectura en PISA cuenta con tres dimensiones
que han sido la guia en la elaboracion de la evaluacion: el tipo de reactivo de lectura (procesos), la forma
y estructura del material de lectura (contenido) y el empleo para el cual se disefio (contexto). La compe-
tencia individual se entiende mejor en términos de la primera de estas tres. Las otras dos son propiedades
del material de evaluacion, que fueron utiles para garantizar que se incluyera una diversidad de reactivos
en las pruebas.

La dimension correspondiente al “tipo de reactivo de lectura” se mide conforme a tres escalas. La escala
de “obtencion de informacion” expone la capacidad del alumno para ubicar informacion en un texto. La
escala de “interpretacion de textos” ilustra la capacidad del estudiante para construir significados y reali-
zar inferencias a partir de informacion escrita. La escala de “reflexion y evaluacion” determina la capacidad
del alumno para relacionar textos con sus conocimientos, sus ideas y sus experiencias. Adicionalmen-
te, la escala combinada de aptitud para lectura resume los resultados de las tres escalas de aptitud pa-
ra lectura.

Para facilitar la interpretacion de los puntajes asignados a los estudiantes, la escala combinada de apti-
tud para lectura esta disenada para tener un promedio de 500 puntos, con cerca de dos terceras partes de los
estudiantes en los paises de la OCDE ubicados entre 400 y 600 puntos. Estos puntos de referencia propor-
cionan un “ancla” para la medicion del desempeno estudiantil. Los puntajes medios para las tres escalas, que
contribuyen a formar la escala combinada de aptitud para lectura, difieren ligeramente de los 500 puntos.

Los puntajes en cada escala representan grados de dominio para un aspecto particular de la aptitud para
lectura. Por ejemplo, un puntaje bajo en la escala de interpretacion indica que el alumno tiene aptitudes li-
mitadas en terminos de la comprension de relaciones, la construccion de significados o la realizacion de in-
ferencias a partir de una o mas secciones de un texto. En cambio, un puntaje alto en la escala de
interpretacion indica que el estudiante cuenta con aptitudes avanzadas en este aspecto. Para cada una de las
tres escalas de aptitud para lectura se presentan reactivos con mayor y menor grado de dificultad, sin exis-
tir relacion jerarquica entre las tres. Cada una de las tres escalas se divide en cinco niveles de conocimien-
to y capacidad. El Nivel 5 corresponde a un puntaje mayor a 625, el Nivel 4 se encuentra entre 553 y 625
puntos, el Nivel 3 entre 481 y 552 puntos, el Nivel 2 entre 408 y 480 puntos y el Nivel 1 corresponde a
puntajes entre 335 y 407. Los estudiantes que se encuentran en un nivel dado no s6lo demuestran el cono-
cimiento y las capacidades que se asocian con dicho nivel, sino también el dominio que se requiere en los
niveles inferiores a aquél en el cual se ubico. Asi, todos los estudiantes que dominan el Nivel 3 tambien lo
hacen en el Nivel 1 y el 2. Todos los estudiantes que se sitan en un cierto nivel deberan ser capaces de res-
ponder correctamente, por lo menos, a la mitad de las preguntas del mismo. Los estudiantes que obtienen
menos de 335 puntos, es decir, aquellos que no alcanzan el puntaje del Nivel 1, no son capaces habitual-
mente de demostrar las aptitudes mas basicas que PISA busca medir. Aunque dicho desempeno no debe ser
interpretado como que estos estudiantes no cuentan con aptitud para lectura en lo absoluto; un desempe-
no inferior al Nivel 1 si indica serias deficiencias en la capacidad del alumno para emplear la aptitud para
lectura como herramienta para la adquisicion de conocimiento y aptitudes en otras areas.

La division de las escalas en niveles de dificultad y de desempeno hace posible no solo clasificar el desem-

peno de los estudiantes, sino también describir lo que pueden lograr (véase la Grafica 1.1). Cada nivel su-
cesivo de lectura se asocia con reactivos de dificultad creciente. Los reactivos en cada nivel de aptitud para
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Aptitud para lectura CAPITULO 1 I

lectura fueron juzgados por paneles de expertos para que compartieran toda una serie de caracteristicas y
requisitos, aunque también para diferir de los reactivos aplicados en niveles superiores e inferiores. La di-
ficultad supuesta para los reactivos fue luego validada empiricamente sobre la base del desempefio estu-
diantil en los paises participantes.

Los reactivos de aptitud para lectura empleados en PISA 2000 varian ampliamente en términos de forma-
tos de texto, situaciones y requisitos de las tareas. Los ejemplos a continuacion muestran algunos de los re-
activos que se utilizaron en PISA 2000, junto con las aptitudes para lectura asociadas que demostraron los
alumnos en los diversos niveles de las tres escalas de aptitud para lectura. Las descripciones reflejan las ap-
titudes evaluadas por cada reactivo. Estas descripciones ofrecen algunas ideas sobre la gama de procesos
que se requirio que los estudiantes manejaran y el dominio que necesitaron demostrar en diversos puntos

alo largo de las escalas de aptitud para lectura.

Recuadro 6. Como interpretar la Grafica 1.1

Del mismo modo que se asigna a los estudiantes un puntaje de desempeno en cada escala de PISA, el nivel de di-
ficultad de los reactivos también se puede expresar en términos de dichas escalas. Mientras que los estudiantes
reciben puntajes en las escalas de acuerdo con su desempefio en las tareas evaluadas, la dificultad de un reactivo
se deriva del desempefio promedio en el mismo, de los estudiantes en todos los paises. El puntaje correspon-
diente a la dificultad del reactivo se indica a lo largo de la linea vertical en la Grafica 1.1. Por ejemplo, la Pregun-
ta 1 es la primera que se muestra en la secuencia de reactivos de lectura en esta publicacion y se presenta en la
primera columna de la pagina 37 como una pregunta de obtencion de informacion. Este reactivo tiene un nivel
de dificultad hipotético de 478 puntos. Se esperaria que un estudiante con un puntaje de 478 fuera capaz de re-
solver reactivos con tareas hasta este nivel de dificultad. Sin embargo, eso no significa que cada estudiante que
obtenga un puntaje de 478 o mayor habra respondido correctamente a este reactivo o que todos los estudiantes
que obtengan puntajes menores a 478 habran respondido incorrectamente. Tampoco quiere decir que los estu-
diantes con un puntaje de 478 responderan correctamente a todos los reactivos con un nivel hipotético de difi-
cultad por debajo de este punto y que contestaran incorrectamente a todos los reactivos cuyo nivel de dificultad
sea mayor a esta frontera. La dificultad de un reactivo se establece de tal manera que los estudiantes con un pun-
taje igual al de una tarea dada tengan una probabilidad conocida de responderla correctamente. Los estudiantes
con puntajes superiores o inferiores a 478 puntos tendran una probabilidad mayor o menor, respectivamente, de

contestar correctamente el reactivo que se presenta aqui como ejemplo (y otros similares).

La Grafica 1.1 también proporciona una descripcion resumida de lo que cada reactivo pretende medir. Por
¢jemplo, la Pregunta 1 requiere que los estudiantes ubiquen y combinen segmentos de informacion en una gra-

fica y en su introduccion.

Por tltimo, la Grafica 1.1 presenta dos codigos de identificacion para cada pregunta. Uno corresponde al orden en
que la pregunta aparece en esta publicacion y el segundo, que se muestra entre paréntesis al final de la descripcion,
indica el codigo de identificacion para la pregunta en la base de datos de PISA 2000. El prefijo R se emplea para

identificar las preguntas de lectura, el prefijo M para las de matematicas y el prefijo S para las de ciencias.

Las respuestas de los estudiantes a algunas de las preguntas abiertas pueden ser parcialmente correctas, en cuyo
P g preg P p ) Y
caso recibiran una acreditacion parcial por sus contestaciones, correspondiente a un menor puntaje en la escala
de dominio de lo que se obtendria con una respuesta totalmente correcta. En estos casos, cada categoria de res-
puesta es representada como un registro separado en la Grafica 1.1. En los casos en los que corresponda, la in-
dicacion del nivel de puntaje para las categorias de respuesta correspondientes sigue a la segunda identificacion

de la pregunta, dentro del paréntesis.
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Interpretacion de text

Reflexion y evaluacion

Lo que se esta evaluando en cada una de las escalas de aptitud para lectura:

La obtencién de informacion se define como la
ubicacion de uno o mas fragmentos de infor-

macién en un texto.

La interpretacion de textos se define como la
construccion de significados y la generacion de
inferencias a partir de una o mas secciones

de un texto.

La reflexion y evaluacion se define como la ca-
pacidad de relacionar un texto con la experien-

cia, los conocimientos y las ideas propias.

Caracteristicas de los reactivos asociados con la dificultad creciente en cada una de las escalas de aptitud para lectura:

La dificultad del reactivo depende del namero
de fragmentos de informacion que se requiere
ubicar. Asimismo, también depende del nimero
de condiciones que deben cumplirse para locali-
zar la informacion solicitada y de si lo que se ha
encontrado requiere colocarse en forma secuen-
cial de alguna manera en particular. La dificultad
también depende de lo prominente de la infor-
macion y de la familiaridad del contexto. Otras
caracteristicas importantes son la complejidad
del texto y la presencia e importancia de la infor-
macion que compite.

Nivel

Ubicar y posiblemente ordenar secuencialmente
o combinar multiples fragmentos de informacion
anidada profundamente, alguna de la cual puede
encontrarse fuera del cuerpo principal del texto.
Inferir qué informacion del texto es relevante
para el reactivo. Tratar con informacion competi-

tiva altamente plausible o extensa.

Ubicar y posiblemente ordenar secuencialmente
o combinar multiples fragmentos de informacion
anidada, cada uno de los cuales puede requerir
cumplir con varios criterios, en un texto cuyo
contexto o forma no son familiares. Inferir qué
informacion proporcionada por el texto es rele-

vante para el reactivo.

Ubicar y, en algunos casos, reconocer la relacion
entre fragmentos de informacion, cada uno de los
cuales puede requerir cumplir con criterios mul-
tiples. Tratar con la informacién competitiva pro-

minente.

Ubicar uno o mas fragmentos de informacion,
cada uno de los cuales puede ser requerido para
cumplir criterios multiples. Tratar con informa-

cion prominentemente competitiva.

nTomar en cuenta un solo criterio para ubicar uno
o mas fragmentos independientes de informacion

expresada explicitamente.

Fuente: OCDE PISA, 2001.
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La dificultad del reactivo depende del tipo de in-
terpretacion que se requiera; los mas sencillos
exigen identificar la idea central de un texto y los
mas dificiles exigen la comprension de relaciones
que son parte del texto. Los de mayor dificultad
requieren ya sea de la comprension del significa-
do del lenguaje en el contexto o de razonamien-
to analégico. La complejidad también depende
de qué tan explicitamente se proporcionan en el
texto las ideas o la informacion que el lector ne-
cesita con el fin de completar el reactivo; qué tan
prominente es la informacion requerida; y cuan-
ta informacion que compite existe en el texto.
Por ultimo, la extension y complejidad del texto
y la familiaridad con el contenido también afec-
tan el grado de dificultad.

Puede ser interpretar el significado de lenguaje
con sutilezas o demostrar una comprension total
y detallada de un texto.

Emplear un alto nivel de inferencia basada en el
texto para comprender y aplicar categorias en un
contexto con el que no se esta familiarizado e in-
terpretar el significado de una seccion del texto
tomando en cuenta el texto en su conjunto. Tra-
tar con ambigiiedades, ideas contrarias a lo espe-

rado e ideas expuestas en enunciados negativos.

Integrar varias partes de un texto con el fin de
identificar una idea central, comprender una re-
lacion o interpretar el significado de una palabra
o0 una frase. Comparar, contrastar o categorizar
teniendo varios criterios en cuenta. Tratar con in-

formacion competitiva.

entificar la idea central de un texto, compren-
Identificar la id tral d texto,

er relaciones, formar o aplicar categorfas sim-
d 1 , f 1 t
ples o interpretar significados dentro de una
parte limitada del texto cuando la informacion
no esta resaltada y se requieran inferencias de

bajo nivel.

Reconocer el tema central o el proposito de un
autor en un texto acerca de un tema familiar,
cuando la informacién requerida en el texto es

prominente.

La dificultad del reactivo depende del tipo de re-
flexion que se requiere. De este modo, los mas
faciles piden de establecer conexiones simples o
de explicaciones que relacionen el texto con la
experiencia externa; los mas dificiles requieren
el establecimiento de una hipotesis o realizar
evaluaciones. La dificultad también depende de
la familiaridad con el conocimiento de apoyo ex-
terno; de la complejidad del texto; del nivel de
comprension que se exige; y de qué tan explici-
tamente se orienta al lector hacia los elementos
relevantes tanto en el reactivo como en el texto
mismo.

Evaluar criticamente o establecer hipétesis, apo-
yandose en conocimiento especializado. Tratar
con conceptos contrarios a las expectativas Y apo-
yarse en un profundo entendimiento de textos

largos o complicados.

Emplear conocimientos formales o puablicos para
establecer hipotesis acerca de un texto o evaluar-
lo criticamente. Mostrar una comprension preci-

sa de textos largos o complicados.

Realizar conexiones o comparaciones, dar expli-
caciones o evaluar una caracteristica del texto.
Demostrar una comprension detallada del texto
en relacién con conocimientos familiares cotidia-

nos O recurrir a conocimientos menos comunes.

Realizar comparaciones o conexiones entre el
texto y el conocimiento exterior, o explicar una
caracteristica del texto recurriendo a la expe-

riencia y actitudes personales.

Realizar una conexion simple entre la infor-
macion en el texto y el conocimiento comtn y

cotidiano.
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Descripciones breves de reactivos elegidos de aptitud para lectura y sus puntajes asociados

Obtencién de informacién
Ubicar uno o ma’s segmentos

de informacién en un texto

de una o mds secciones de un texto

NIVEL

655 (Pregunta 43) Pide que el estudiante
ubique dos segmentos independientes de infor-
macién anidada basada en condiciones
multiples y que se encuentra entre segmentos
de iqfarmacio'n altamente p]ausib]es)/ compe-
titivos de una notificacién sobre servicios labo-

rales. (R234Q02)

631 (Pregunta 16) Pide que e estudian[eé
ubique la ir}formacio’n numérica correcta en -
un diagrama jerdrquico y la combine con la ’

) L .
informacién condicional que aparece en

una nota al pie. (RO88Q03, cédigo 2)

608 (Pregunta 40) Pide que el estu-
diante identifique dos segmentos de infor—ff
macién relacionada con direccion de :
escena anidados en el libreto de una obra
teatral y aplicarlos correctamente al

diagrama que se adjunta. (R216Q04)

540 (Pregunta 2) Pide que el estudia
te identifique la fecha de inicio de una
grdfica cuando aparece informacion im-
portante que compite en dicha grdfica.

(RO40Q034)

515 (Pregunta 22) Pide que el estu-
diante ubique informacién de un articulo

pamjdvene.r tomado de una revista cient!f

ca realizando compaginaciones sinonimicas;

entre informacién que compite. (R100Q04,

485 (Pregunta 16) Pide queel estu-
diante ubique la irzformucia'n numérica -
correcta en un diagrama jerdrquico. En este::
nivel no se emp]ea izyfarmacio'n condicional.

(RO88QO3, cédigo 1)

478 (Pregunta 1) Pide que el estudian-
te ubique y combine segmentos de informa-
cién en una grdfica y en su introduccion.

(RO40Q02)

Fuente: OCDE PISA, 2001.

727 (Pregunta 17) Pide que el estudiante
ana/ice}/ compagine varios casos descritos con
categorias de situacidn laboral. Parte de la infor-
macion relevante se encuentra en notas al pie y,

por lo tanto, no es evidente. (RO§8Q04, codigo 2)

669 (Pregunta 45) Pide que el estudiante
demuestre su comprension mediante la identifi-
cacidn de dos ejemplos que pertenecen a un
editorial largo y con argumentos parecidos acerca
de como la tecnologia moderna crea la necesi-

dad de nuevas respuestas. (R236Q02)
645 (Pregunta 32) Pide que el estudiante de-

tecte sutilezas del lenguaje en citas cortas tomadas
de una historia y que las relacione con el tema cen-

tral. Debe tratar con ideas contrarias en la vecin-

603 (Pregunta 35) Pide que el estudiante inter-
prete el significado de un enunciado en un contexto
al tomar en cuenta la informacién que se encuentra
distribuida en una seccién larga de texto. EI enun-
ciado aislado es ambiguo y, aparentemente, pueden
existir lecturas alternativas plausibles. (R119Q04)

567 (Pregunta 39) Pide que el estudiante
aplique categorias que se presentan en una lista de
definiciones con el fin de encontrar ejemplos rele-
vantes en el libreto de una obra de teatro. Debe
realizar varias compaginaciones de categorias.

(R216Q03)

562 (Pregunta 10) Pide que el estudiante
analice y catalogue varios casos descritos tomando
en cuenta e imegrando varias condiciones
dispersas a lo largo de una notificacién sobre

vacunacién. (RO77Q06)

558 (Pregunta 4—4—) Pide que el estudiante
siga el hilo de una discusién entre péanos en
un texto denso que contiene informacidn que

compite. (R236Q01)

542 (Pregunta 12) Pide que el estudiante
realice inferencias acerca de una relacién andloga

entre dos fendmenos en el texto. (RO81Q05)

539 (Pregunta 32) Pide que el estudiante
interprete el significado de citas cortas tomadas
de una historia con relacién a la situacién in-
mediata que se describe o la atmdsfera de la
historia en su conjunto. (R119Q07, cédigo 1)

529 (Pregunta 34) Pide que el estudiante
cxp]ique la motivacion de un personaje al
vincular una cadena de eventos repartidos a lo
largo de un texto narrativo extenso. (R119Q08)

521 (Pregunta 8) Pide que el estudiante inter-
prete el significado de varias palabras o frases con el
_fin de comparar el tipo de recomendaciones en una
notg'ﬁmcio’n sobre vacunacion. Debe integrar la iqfor—

macidn de distintos pdrrafos que se encuentra mez-

Interpretacion de textos
Construccion de significados mediante

la obtencion de inferencias a partir

NIVEL

Relacionar un texto

e ideas propias

NIVEL
822 (Pregunta 21) Pide que el estudiante

plantee una hipotesis acerca de un fendmeno
inesperado (el hecho de que una agencia de
asistencia proporcione niveles relativamente bajos
CIE ﬂ)’udﬂ aun PG]’S mlI/V PObTC) tOmﬂﬂdG en cuen-
ta el conocimiento externo ademds de toda la
informacién relevante en un texto complejo sobre
un tema relativamente poco familiar. :

(RO99QO4B, cédigo 2)

705 (Pregunta 21) Pide que el estudiante
plantee una hipétesis acerca de unfenémeno ines—z

perado (el hecho de que una agencia de asistencia.. .

]80
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proporcione niveles de ayuda comparativamente
bajos a un pais muy pobre) tomando en cuenta
el conocimiento externo junto con alguna infor-
macion relevante dentro de un texto comp]ejo
acerca de un tema relativamente poco familiar.

(RO99QV4B, cédigo 1)

652 (Pregunta 36) Pide que el estudiante

evaltie la conveniencia del final de un texto narra-;

tivo al comentar sobre su relacién con el tema cen-:
tral o el ambiente del texto. Debe realizar

iry%rcncias, emplcar ideas activadas durante la
lectura, pero que no estdn expresadas explicita-
mente en el texto, que es un cuento corto completo :

y relativamente sutil. (R119Q05, codigo 2)

637 (Pregunta 9) Pide que el estudiante evalue:

la conveniencia de una seccion, aparentemente con-

tradictoria, que aparece en una noty{icam’o'n sobre

un programa de vacunacién en el lugar de trabajo,

tomando en cuenta la intencién de persuadir del
texto y/o su coherencia légica. (RO77Q05)

600 (Pregunta 3) Pide que el estudiante es-

tablezca hipdtesis acerca de las razones de la de-

cisién tomada por el autor recurriendo a la

evidencia que se encuentra en una grdfica y rela-

ciondndola con la inferencia sobre el tema central

de un conjunto complejo de textos. (R0O40Q03B)

583 (Pregunta 7) Pide que el estudiante

evaltie la conveniencia de ciertas caracteristicas de
un texto formal con relacion a la intencidn en el

tono de una notificacién sobre vacunacidn. Debe re-

currir a su comprensién de lo que constituye un esti-
lo apropiado para un propésito y un publico
particulares. (RO77Q03, cédigo 2)

581 (Pregunta 14) Pide que el estudiante
evaltie el oficio del escritor al comparar dos cartas
cortas acerca del graffiti. Debe recurrir a su com-

Prensidn de lo que constituye un buen estilo de es-

critura. (RO§1Q06B)
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@t (continuacion)

Descripciones breves de reactivos elegidos de aptitud para lectura y sus puntajes asociados

Obtencion de informacion
Ubicar uno o mds segmentos

de informacidn en un texto

NIVEL

443 (Pregunta 6) Pide que el estudiante 5
ubique informacion enunciada explicita- :
mente en una HDtg‘ﬁCﬂCiG,H SObI'E un prngrﬂma

de inmunizacion en el lugar de trabajo

donde se encuentra informacién que compite

405 (Pregunta 28) Pide que el estu-
diante ubique varios segmentos de infor-
macién enunciada explicitamente en un

articulo sobre deportes. (R110Q05)

392 (Pregunta 27) Pide que el estu- 4
diante ubique un solo segmento de infor-
macién, con poca ii}farmacio’n que compite,

enunciada explicitamente en un articulo

sobre deportes. (R110Q04)

367 (Pregunta 33) Pide que el estu-
diante ubique un solo fragmento de infor- ::
macion enunciado exp]l'citumente enun
texto narrativo extenso, donde el frag-
mento relevante del texto estd indicado y
existe poca izifotmacio'n que compite.

(R119Q06)

363 (Pregunta 42) Pide que el estu-
diante ubique un solo segmento de infor-
macion, enunciada exp]fcitamente, en
una notificacidn sobre servicios laborales.

(R234Q01)

Fuente: OCDE PISA, 2001.

de una o mds secciones de un texto

NIVEL

518 (Pregunta 23) Pide que el estudiante re-
conozca un resumen apropiado de un pdrrafo cla-
ramente identiﬁmdo en un articulo para jévenes

tomado de una revista cientifica al integrar in-

formacién de varios enunciados. Existe alguna

508 (Pregunta 5) Pide que el estudiante integre
informacién tomada de dos elementos grdficos
donde se emp]ean distintas convenciones y donde
tiene que haber interpretado la estructura de ambos
elementos para poderla traducir a informacidn rele-

vante de uno a otro. (RO40Q06)

477 (Pregunta 15) Pide que el estudiante com-
prenda la relacion entre la informacién presentada

en un diagrama jerdrquico. (RO88Q01)

473 (Pregunta 17) Pide que el estudiante ana-
lice y compagine algunos casos descritos con cate-

gorias de situacién laboral. Parte de la informacion
relevante se encuentra en notas al pie y, por lo tan-

to, no es evidente. (RO88Q04, cddigo 1)

455 (Pregunta 41) Pide que el estudiante inter-
prete el significado de un enunciado corto al rela-
cionarlo con la trama que se desarrolla en el resto

del texto. (R216Q06)

447 (Pregunta 31) Pide que el estudiante com- L
prenda el entorno de una historia a partir de injbr—_
macién que se desprende de un solo pdrrafo.

(R119Q01)

423 (Pregunta 37) Pide que el estudiante re-
conozca el tema central de un fragmento tomado de
una obra de teatro, que se puede inferir a partir
de la il}formacién propurcionadu en la breve in-

troduccién al texto. (R216Q01)

421 (Pregunta 11) Pide que el estudiante iden-
tifique el propésito que tienen en comiin dos textos
breves al comparar las ideas principales de cada uno

de ellos. (R0O81Q01)

406 (Pregunta 24) Pide que el estudiante iden-
tifique el Pmpdxim gcneml del autor de un articulo
parajo'vencs aparem'do en una revista cieméﬁca

(R100Q6)

402 (Pregunta 25) Pide que el estudiante inte-
gre informacidn de distintos pdrrafos con el fin de
identificar la idea central de un articulo para
jévenex aparecida en una revista cientifica.

(R100Q07)

397 (Pregunta 4) Pide que el estudiante re-
conozca la idea central de una grdfica relaciondn-

dola con su titulo. (RO40Q04)

356 (Pregunta 26) Pide que el estudiante re-
conozca el tema central de un articulo sobre de-
portes cuando se encuentra implicito en el subtitulo
 se repite varias veces en el cuerpo del articulo.

(R110Q01)

Interpretacion de textos
Construccién de significados mediante

la obtencién de inferencias a partir

Reflexion y evaluacion
Relacionar un texto
con la experiencia, conocimiento

e ideas propias

NIVEL
5 567 (Pregunta 36) Pide que el estudiante 5

evaltie la conveniencia del final de un texto 800
narrativo ﬂI comentar Sﬂbfe Iﬂ Congruenciﬂ dEI

final con la trama en su conjunto. El texto es un

cuento corto completo y relativamente sutil.

(R119Q05, cédigo 1)

561 (Pregunta 38) Pide que el estudiante

conecte ejemplos en un libreto dado con su

conocimiento acerca de lo que constituyen las

instrucciones de escena en una obra de teatro y

que describa las convenciones utilizadas para

representarlas. (R216Q02)

542 (Pregunta 7) Pide que el estudiante
evaltie la conveniencia del contenido con relacién - 626
a la intencion en el tono de una notificacion so-
bre vacunacion. Debe recurrir a su comprension
de lo que constituye un estilo apropiado para un
propdsito y un publico particulares. :

(RO77Q03, codigo 1)

537 (Pregunta 30) Pide que el estudiante e

conecte sus propios conceptos de campaxia’n)/ :

553

crueldad con la conducta de un personaje en

la narracién y que emplee la evidencia identi-

480

ficada en el texto para justificar puntos de
vista opuestos. (R119Q09, codigo 2)

'486 (Pregunta 19) Pide que el estudiante
evaltie las caracteristicas formales de un
diagrama jerdrquico para reconocer la
conveniencia de su estructura con el fin de
mostrar categorias dentro de grupos.
(RO88QO7)

480 (Pregunta 30) Pide que el estudiante

conecte sus PFOPiOS COHCGPEOS de compasio'ny

408

crueldad con la conducta de un personaje en la
narracion y que emplee la evidencia identifi-
cada en el texto para justificar un punto de

vista. (R119Q09, cédigo 1)

471 (Pregunta 13) Pide que el estudiante
compare afirmaciones hechas en dos textos cortos:::
con sus propios puntos de vista y sus propias

actitudes. También se pide que demuestre un

amplio entendimiento de por lo menos una de

las dos cartas. (RO81Q064)

445 (Pregunta 18) Pide que el estudiante
recurra a su conocimiento sobre la forma y el
contenido de un diagrama jerdrquico acerca de
la fuerza de trabajo para distinguir entre
variables y caracteristicas estructurales.

(RO88QOS5)

402 (Pregunta 29) Pide que el estudiante
realice una conexion al articular la relacién
entre dos partes de un solo enunciado especifico
tomado de un articulo de revista sobre zapatos

deportivos. (R110Q06)
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Unidad de lectura 1

El lago Chad

La Figura A muestra el cambio de niveles del lago Chad, en Africa Central. El lago Chad desaparecio
completamente hacia 20000 a. de C., durante la ultima Era del Hielo. Hacia 11000 a. de C. reapare-
cio. Actualmente, su nivel es aproximadamente el mismo que tenia en 1000 d. de C.

Figura A
Lago Chad: cambio de niveles

Profundidad en metros 70,

60........ cambio eh 4000 a. de C.

50.....

40 . actual

30 \

o

|

2000a.de C.| |

6000 a. de C
4000 a. de C. |
1000 d. de C

La Figura B muestra pinturas rupestres del Sahara (antiguos dibujos o pinturas primitivas realizadas
en las paredes de las cuevas) y los cambios en los patrones de vida salvaje.

Figura B

Pinturas rupestres del Sahara y cambios en los patrones de vida salvaje

bufalo

rinoceronte

hipopétamo

bisonte

elefante

jirafa

avestruz

gacela

ganado

perro

caballo

camello

2A3312x31) 33

8000 7000 6000 5000 4000 3000 2000 1000 0 1000
a.deC. a.deC a.deC. a.de C. a. de C. a. de C. a.de C. a. de C. d.de C.

Fuente: Derechos de autor, Bartholomew Ltd., 1998.Tomado de “The Atlas of Archeology”. y reproducido con permiso de Harper Collins Publishers.
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Emplea la informacion sobre el lago Chad que encuentras en la pégina anterior para responder a las si-
guientes preguntas.

Pregunta 1: El lago Chad (R040QQZ)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién

Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Publica

iCual es la profundidad actual del lago Chad?
@ Cerca de dos metros.

B Cerca de quince metros.

C Cerca de cincuenta metros.

D Desaparecié completamente.

E No se da informacién.
Calificaciéon - Pregunta 1

Cédigo 1: Respuesta A — Cerca de dos metros.
Codigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 2: El lago Chad (R040QQ3A)

Reactivo de lectura: Obtencidn de informacidn
Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Publica
(En qué afio aproximadamente comienza el dibujo de la Figura A?
Calificacion - Pregunta 2

Codigo 1: Respuestas que expresen que es 11000 a. de C. (o una aproximacion entre 10500 y 12000, in-
dica que el estudiante extrapol6 con base en la escala). Por ejemplo:
* 11000.
* 11000 a. de C.
* 10500 a. de C.
* Justo antes de 10000 a. de C.
* Cercade 12000 a. de C.
* Cercade 11000 a. de C.

Codigo 0: Otras respuestas, incluyendo una flecha que apunte hacia el inicio de la grafica. Por ejemplo:
* 10000 a. de C. [No logrd extrapolar a partir de la escala. |

M 10
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20000 a. de C.

8000 a. de C. [Empleo la grdfica equivocada. |
+H066-a—de--4000 a. de C. [Ignorar la respuesta tachada. |
0.

Pregunta 3: El lago Chad (R040QQ3B)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién

Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Publica

iPor qué eligio el autor comenzar |a grifica en este punto?

Calificacion - Pregunta 3

Codigo 1: Respuestas que se refieran a la reaparicion del lago. Nota: una respuesta puede recibir un codigo

1 incluso si la contestacion anterior fue incorrecta. Por ejemplo:

El lago Chad reaparecio en 11000 a. de C. después de desaparecer completamente en alre-
dedor de 20000 a. de C.

El lago desaparecio durante la Era del Hielo y luego regreso cerca de esta ¢poca.

Fue cuando reaparecio.

Regreso cerca de 11000 a. de C.

Entonces el lago reaparecio después de haber desaparecido durante 9000 afos.

Codigo 0: Otras respuestas. Por ejemplo:

Es cuando los animales empezaron a aparecer.

11000 a. de C. es cuando los humanos empezaron a hacer pinturas rupestres.
11000 a. de C. es cuando el lago aparecio (por primera vez).

Porque en ese tiempo el lago Chad se habia secado completamente.

Porque ese fue el primer movimiento en la grafica.

Pregunta 4: El lago Chad (R040QQ4)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién

Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Publica

La Figura B est3 basada en uno de los siguientes supuestos

@ Los animales en las pinturas rupestres estaban presentes en la zona en la época en la cual fueron dibujados.

B Los artistas que dibujaron los animales eran muy aptos.
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C  Los artistas que dibujaron los animales podian viajar mucho.

D No se trataba de domesticar a los animales que estdn dibujados en las pinturas rupestres.
Calificacion - Pregunta 4

Cédigo 1: Respuesta A — Los animales en las pinturas rupestres estaban presentes en la zona en la época en
la cual fueron dibujados.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 5: El lago Chad (R040Q06)

Reactivo de lectura: Obtencion de informacién
Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Publica
Para esta prequnta necesitards emplear informacion de las figuras A y B.

La desaparicion del rinoceronte, el hipopstamo vy el bisonte de las pinturas rupestres del Sahara sucedio
A Al principio de a Era del Hielo m3s reciente.
B A la mitad del periodo cuando el lago Chad estaba en su nivel m3s alto.

(O Después de que el nivel del lago Chad habia estado bajando durante m3s de mil afios.

D Al principio de un periodo interrumpido de sequia.

Calificacion - Pregunta 5

Cédigo 1: Respuesta C — Después de que el nivel del lago Chad habia estado bajando durante mas de mil
anos.

Cédigo 0: Otras respuestas.

| Po)
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Unidad de lectura 2

La gripe

Programa de ACOL para la vacunacién voluntaria contra la gripe

Usted esta consciente de que la gripe puede contagiarse
rapida y de forma extensa durante el invierno. También
sabe que enferma a sus victimas durante semanas.

La mejor manera de luchar contra el virus es contar con
un cuerpo saludable y en forma. Se recomienda amplia-
mente seguir un programa de ejercicio diario y una die-
ta que incluya abundantes frutas y verduras para ayudar
al sistema inmunolégico a luchar contra el virus invasor.

—= |

ACOL ha decidido ofrecer a su personal la oportunidad
de vacunarse contra la gripe, como una forma adicional
para evitar que este molesto virus se disperse entre no-
sotros. ACOL ha hecho arreglos para que una enferme-
ra vacune en las instalaciones de la compafifa durante
una sesion de medio dia, durante horas habiles, que ten-
dra lugar en la semana del 17 de mayo. Este programa
es gratuito y se pone a disposicion de todos los miem-
bros del personal.

La participacion es voluntaria. El personal que elija va-
cunarse debera firmar un formato de aceptacion donde
informara que no tiene ninguna alergia y que entiende
que podria experimentar algunos efectos secundarios
sin consecuencias.

Los médicos han indicado que la vacuna no produce gri-
pe. Sin embargo, podria causar algunos efectos secunda-
rios tales como cansancio, fiebre leve y sensibilidad en
el brazo.

({Quién debe vacunarse?

Cualquier persona interesada en protegerse contra el
virus. Esta vacuna se recomienda especialmente para
personas mayores de 65 afos de edad. No obstante, sin
importar la edad, CUALQUIERA que tega una enfer-
medad cronica que cause debilidad, especialmente en
los casos de problemas cardiacos, pulmonares, bron-
quiales o de diabetes.

En un entorno de trabajo, TODO el personal corre el
riesgo de contagiarse de gripe.

¢{Quién no debe vacunarse?

Las personas con hipersensibilidad al huevo, las perso-
nas que sufran de enfermedades que causen fiebres agu-
das y las mujeres embarazadas.

Verifique con su médico si esta tomando algan medica-

mento o ha mostrado reacciones previas a la vacuna
contra la gripe.

&

Si desea vacunarse durante la semana del 17 de mayo,
por favor avise a la funcionaria del departamento de
personal, Fiona McSweeney, a mas tardar el viernes 7
de mayo. De acuerdo con la disponibilidad de la enfer-
mera, el nimero de interesados y la hora mas conve-
niente para la mayor parte del personal, se establecera
la fecha y hora de su vacunacion. Si desea vacunarse
para este invierno pero no puede asistir a la hora acor-
dada, avisele a Fiona. Si existe el numero suficiente de
personas interesadas, se podra programar una sesion
adicional.

Para mas informacion, favor de ponerse en contacto
con Fiona en la extension 5577.

jGOCE de Buena Salud!

ey |
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Fiona McSweeney, funcionaria del departamento de personal de la empresa llamada ACOL, elaboro la hoja
de informacion para el personal de ACOL que aparece en la pagina anterior. Utiliza esa hoja de informa-
cion para responder a las siguientes preguntas.

Pregunta 6: La gripe (R077Q02)

Reactivo de lectura: Obtencion de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Laboral

iCual de las siguientes afirmaciones describe una de las caracteristicas del programa de vacunacién de ACOL?
A Se ofrecerdn clases diarias de ejercicio durante el invierno.

La vacunacioén se llevard a cabo en horas hibiles.
C Sele dara un pequefio bono a los participantes.

D Un doctor se encargari de llevar a cabo la vacunacion.

Calificacion - Pregunta 6
Cédigo 1: Respuesta B — La vacunacion se llevara a cabo en horas habiles.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 7: La gripe (R077QQ3)

Reactivo de lectura: Obtencion de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Laboral

Podemos hablar del contenido de un texto escrito (lo que dice).
Podemos hablar del estilo (la manera en que se presenta).

Fiona queria que el estilo de esta hoja de informacién fuera amigable y motivador.

iCrees que lo logro?

Explica tu respuesta haciendo referencia detallada a la presentacion, el estilo de escritura, los dibujos u otras re-
presentaciones graficas.
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Calificacion - Pregunta 7

Cédigo 2:

Cc')digo 1:

Cc')digo 0:

Respuestas que se refieran con precision al textoY relacionen el estilo con el proposito de ma-
nera congruente con la intencion del autor de ser “amigable y motivador”. La respuesta debe
contener AL MENOS UN ELEMENTO de los siguientes:

(1) referirse en detalle a una de las caracteristicas (presentacion, estilo de escritura, dibujo u

otro tipo de graficos u otros detalles similares) — es decir, a una parte especifica de una caracte-
ristica;Y/O
(2) emplear términos de evaluacion distintos a “amigable” y “motivador”. (Notese que terminos

como “interesante”, “facil de leer” y “claro” no son lo suficientemente especificos por si solos.)

La opinion acerca de si Fiona logro su objetivo o no, puede estar enunciada o estar implicita en la
respuesta. Por ejemplo:

* No, fue mala idea poner un dibujo de una jeringa cerca del principio. Da miedo. [Hace referen-
cia a una parte especifica del diseno: un dibujo en particular (1). Emplea su propio término para evaluar:
“da miedo”(2).]

* Si, los dibujos dividen el texto y lo hacen facil de leer. [Describe un aspecto especifico de la presen-
tacién (1).]

¢ Eldibujo como de caricatura del virus es amigable. [Se refiere a un aspecto especifico (“como de ca-
ricatura”) de una ilustracion (1).]

* No, los dibujos son infantiles y poco relevantes. [Emplea sus propios términos (“infantiles”, “poco
relevantes”) para evaluar una de las caracteristicas mencionadas en el estimulo (2). ]

* Si, el estilo de escritura es relajado e informal. [Emplea sus propios términos (“relajado”, “informal”)
para evaluar una de las caracteristicas mencionadas en el estimulo (2). ]

* Si, el estilo era amigable y atractivo. [ Emplea sus propios términos para evaluar el estilo (2).]

* Hay demasiado texto escrito. La gente no se va a tomar lamolestia de leerlo. [ Se refiere a una carac-
teristica relevante de la presentacion: cantidad de texto (1). Emplea sus propios términos para evaluar (2). ]

* No presiona a la gente para que se vacune y eso los motiva. [Referencia implicita a la forma o el
registro: un aspecto del estilo (2).]

* No, el estilo de la escritura es muy formal. [Aplicacion discutible pero plausible de un término pro-
pio para evaluar:“formal”(2).]

Respuestas que se refieran con precision al textoY relacionen el proposito con la informacion y el

contenido (en lugar del estilo) y reconozcan la intencion del autor de ser “amigable y motivador”.

Las opiniones acerca de si Fiona logro su objetivo o no pueden estar enunciadas o estar implici-
tas en la respuesta. Por ejemplo:
. . . y .
* No, no hay forma de que un mensaje que se trate de recibir una inyeccion pueda ser amigable
y motivador.
* Si, logro lo que buscaba. Da muchas oportunidades y puede adaptar horarios para la vacuna-
cion contra la gripe. También hace sugerencias sobre la salud.

Respuestas que sean Vagas (6] incompletas. Por ejemplo:

* Si, lo hace sonar como si fuera una buena idea.
* Si, es amigable vy motivador. [Los términos no se aplican a caracteristicas espectficas.
) y % P

* No, no funciona.

"y |
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No, porque parte de la informacion no es correcta. [Se refiere al contenido sin hacer conexiones
con la idea de un estilo “amigable y motivador”. |

Si, las ilustraciones son motivadoras y el estilo del anuncio también es aceptable. [“Tlustracio-
nes motivadoras”no profundiza mas alla de los términos de la pregunta.“El estilo del anuncio también es
aceptable”es demasiado vago. |

Si lo logro, facil de leer y claro. [Los términos empleados no son suficientemente especificos. |

Creo que si lo logro. Escogio dibujos y texto escrito interesantes. [Las ilustraciones no son eva-

luadas de forma alguna y “texto interesante”es demasiado vago. |

Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Por ejemplo:

S, todo mundo deberia vacunarse. [Irrelevante e imprecisa. |

No, los dibujos no tienen nada qué ver con el mensaje. [Imprecisa]

Si, porque quiere que la gente se preocupe por el contagio de gripe. [Esta en conflicto con la
idea de un estilo “amigable y motivador”. |

Esta bien pero so6lo es una opinion. [Irrelevante]

Si, daba informacion corta sobre qué hacer para detener la gripe. [Irrelevante — se refiere al con-
tenido de manera poco especifica. |

Si, solo dice los hechos. [Irrelevante]

Si, porque mas gente deberia vacunarse. [Da una opinién general del tema de la vacunacién, no se
refiere al estilo o a los detalles del contenido. |

Si, creo porque nadie quiere enfermarse. Todo mundo quiere estar sano. [Irrelevante]

Pregunta 8: La gripe (R077QQ4)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién

Formato del texto: Continuo

Situacion: Laboral

Esta hoja informativa sugiere que si te quieres proteger contra el virus de a gripe, la vacuna es

A M3s eficaz que el ejercicio y una dieta sana, pero mas riesgosa.

@ Una buena idea, pero no sustituye al ejercicio y 3 la dieta sana.

C Tan eficaz como el ejercicio y |3 dieta sana y menos problematica.

D No vale la pena considerarla si haces mucho ejercicio y sigues una dieta sana.

Calificacion - Pregunta 8

Codigo 1: Respuesta B — Una buena idea, pero no sustituye al ejercicio y a la dieta sana.

Codigo 0: Otras respuestas.
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Pregunta 9: LA GRIPE (R077Q05)
Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Laboral

Parte de la hoja informativa dice lo siguiente:

¢(Quién debe vacunarse?

Cualquier persona interesada en protegerse contra el virus.

Después de que Fiona repartié la hoja informativa, un coleqa le dijo que deberia haber excluido la frase “Cual-
quier persona interesada en protegerse contra el virus” porque podia ser malinterpretada.

{Estds de acuerdo en que esta frase puede malinterpretarse y deberia haberse excluido?

Explica tu respuesta.

Calificacion - Pregunta 9

Codigo 1: Respuestas que evaluan la seccion del texto con relacion al término “malinterpretarse” indican-
do que existe una posible contradiccion. (“;Quién debe vacunarse? Cualquier persona... contra
“;Quién no debe vacunarse?”). Puede o no contener una explicacion de qué tipo de contradic-
cion se trata.

Las opiniones a favor y en contra pueden estar enunciadas o estar implicitas en la respuesta. Por

ejemplo:

* Si, porque seria peligroso para ciertas personas que se vacunaran (como las mujeres embara-
zadas). [Describe la contradiccion. |

* No, porque solo tienes que leer un par de lineas mas para darte cuenta que algunas personas
no deberian vacunarse y, en general, ella quiere que la gente se vacune.

* Si, porque dice que “cualquiera” puede, y luego dice qué personas no deberian vacunarse. [Se
identifica la contradiccién. |

* Esta linea sugiere que todas las personas deberian vacunarse, lo que no es cierto. [Se indica la
contradiccion brevemente. |

* Si, en cierta medida. Tal vez: “Cualquier persona interesada en protegerse contra el virus,
pero que no tenga ninguno de los siguientes sintomas o enfermedades.” [La redaccién sugerida

implica que se reconoce la contradiccion. |

470
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O:

Codigo 0:

Respuestas que evalten la seccion del texto con relacion al término “malinterpretarse” indican-

do que la afirmacion podria ser una exageracion. (Por ejemplo, No todo el mundo necesita la

vacuna o la vacuna no proporciona proteccion completa.) Puede o no contener una explicacion

de en qué consiste la exageracion. Las opiniones a favor y en contra pueden estar enunciadas o

estar implicitas en la respuesta. Por ejemplo:

* Quitarla, porque estar vacunado no garantiza que evites contagiarte de gripe.

* No estoy de acuerdo, aunque se hace sonar como si definitivamente te fuera a dar gripe si no
te vacunas.

* Vacunarse no te protege completamente.

* Quitarla, porque no a todo mundo le da gripe, especialmente si estas sano y en forma.

* Si estoy de acuerdo porque hace sonar la vacuna mejor de lo que es. [Implica una exageracion,

aunque no se especifique. |

Respuestas que evaluan la seccion del texto pero no con relacion al término “malinterpretarse”.

Por ejemplo:

(1) Indica que el enunciado es fuerte, eficaz y/o motivador sin mencionar el elemento poten-

cial de contradiccion o que se pudiera malinterpretar; O
(2) Indica que la afirmacion “Cualquier persona interesada en protegerse contra el virus” es re-
dundante porque afirma lo que es obvio.
* Estuvo bien ponerla porque motivaria a la gente. [1]
* Tiene que estar ahi porque hace que el mensaje destaque. [1]
* Creo que esta frase deberia haberse excluido porque es obvio que todo mundo quiere
protegerse contra el virus, aun si no se logra esto mediante la vacuna. [2]

Respuestas insuficientes o vagas o que reexpresen “malinterpretar” sin explicacion. Por

ejemplo:

* Dejarla, es buena. [Sin explicacion. |

* Deberian poner otro dibujo ahi en lugar del encabezado. [Sin explicacién. |

* Si, esta frase puede malinterpretarse y podria causar problemas. [Sin explicacién. |

Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Por ejemplo:

Deberia haberse eliminado porque todo mundo tiene derecho a decidir sobre ellos mismos. [EI

registro del texto fue malinterpretado: no es una orden. |

* Creo que la palabra GRIPE deberia haberse puesto junto a EL VIRUS, porque la gente que
solo echa un vistazo podria pensar que estan hablando de otro virus y no del de la gripe. [Ex-
plicacién poco plausible para “malinterpretar”. |

* Si, la gente podria estar interesada, pero puede tener miedo de las agujas. [Irrelevante]
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Pregunta 10: La gripe (R077QQ6)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Laboral

De acuerdo con la hoja informativa, icudl de estos miembros del personal deberian ponerse en contacto con
Fiona?

A Steve el de 3 tienda, que no quiere vacunarse pordue piensy que mejor va 3 confiar en su inmunidad na-
tural.

B Julie de ventas, que quiere saber si el programa de vacunacion es obligatorio.

C  Alice del departamento de correo, a quien le qustaria vacunarse este invierno pero va a tener un bebé en
dos meses.

(D) Michael de contabilidad a quien le qustaria vacunarse pero va a estar de vacaciones durante la semana del 17
de mayo.

Calificacion - Pregunta 10

Cédigo 1: Respuesta D — Michael de contabilidad a quien le gustaria vacunarse pero va a estar de vacacio-
nes durante la semana del 17 de mayo.

Cédigo 0: Otras respuestas.

49l



........................... . CAPI'TULO 1 A,Dl‘/fudpﬂm /ECtUl‘ﬂ

Unidad de lectura 3

GRAFFITI

Me siento furiosa al ver que estan limpiando y
pintando el muro de la escuela por cuarta vez
para deshacerse del graffiti. La creatividad es
admirable, pero la gente deberia encontrar
maneras para expresarse que no impongan

costos adicionales a la sociedad.

;Por qué deteriorar la reputacion de los

jovenes pintando graffiti donde esta prohibido?

Los artistas profesionales no cuelgan sus

pinturas en las calles ;verdad? En lugar de

hacerlo, buscan financiamiento y logran la fama
) y log

mediante exposiciones legales.

En mi opinion, los edificios, las rejas y las
bancas de los parques son obras de arte en si
mismas. Resulta verdaderamente patetico
echar a perder esta arquitectura con graffiti y,
es mas, este metodo destruye la capa de ozono.
De verdad no puedo entender porqué estos
artistas delincuentes se molestan cuando sus
“obras artisticas” son eliminadas de la vista de

los demas una y otra vez.

Helga

Fuente: Mari Hankala.

En gustos se rompen géneros. La sociedad esta
llena de comunicacion y publicidad. Logotipos
de empresas, nombres de tiendas. Grandes
carteles que invaden en las calles. ;Son
aceptables? Si, en general. ;El graffiti es
aceptable? Algunos dicen que si, otros que no.

¢Quién paga el precio del graffiti? ;Quicn, en
ultima instancia paga el precio de la
publicidad? Correcto. El consumidor.

Las personas que ponen anuncios
espectaculares jnos pidieron permiso para
hacerlo? No. ;Deberian hacerlo entonces
quienes pintan graffiti? ;No es todo cuestion de
comunicacion, tu nombre, los nombres de las
pandillas y las grandes obras de arte en las
calles?

Acuérdense de la ropa a rayas y cuadros que
aparecio en las tiendas hace algunos anos.Y en
la ropa para esquiar. Los patrones y colores
fueron robados directamente de los muros
floreados de concreto. Resulta bastante
interesante que estos patrones y colores sean
aceptados y admirados pero que el graffiti del
mismo estilo sea considerado horrible.

Estos son tiempos dificiles para el arte.

Sophia
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Las dos cartas de la pégina anterior provienen de Internet y tratan sobre el graffiti. El graffiti es una forma
ilegal de pintar y escribir en paredes y otras partes. Utiliza las cartas como referencia para responder las

preguntas que aparecen a continuacién.

Pregunta 11: Graffiti (ROSIQQI)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo
Situacion: Publica
El propésito de cada una de las cartas es
A Explicar lo que es el graffiti.

@ Presentar una opinién sobre el graffiti.
C Demostrar la popularidad del graffiti.

D Decirle a la gente cuanto cuesta eliminar el graffiti.

Calificacion - Pregunta 11
Cc')digo 1: Respuesta B — Presentar una opinion sobre el graffiti.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 12: Graffiti (ROSIQQS)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Publica

iPor queé se refiere Sophia a la publicidad?

Calificacion - Pregunta 12

Codigo 1: Respuestas que reconozcan que se esta haciendo una comparacion entre el graffiti y la publici-
dad y que sean congruentes con la idea de que la publicidad es una forma legal de graffiti. Por
ejemplo:

* Mostrarnos que la publicidad puede ser tan invasora como el graffiti.
* Porque algunas personas piensan que la publicidad es igual de desagradable que pintar las
paredes.
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Esta diciendo que la publicidad es solo una forma legal de hacer graffiti.

Piensa que la publicidad es como el graffiti.

Porque no te piden permiso para colocar anuncios espectaculares. [La comparacién entre publi-
cidad y graffiti es implicita. |

Porque los anuncios se colocan en la sociedad sin permiso, igual que el graffiti.

Porque los anuncios espectaculares son como el graffiti. [Respuesta minima. Reconoce las simili-
tudes sin profundizar en cudles son. |

Porque es otra forma de exhibir.

Porque los anunciantes pegan carteles en las paredes y ella piensa que también son graffiti.
Porque también esta en las paredes.

Porque se ven igual de bonitos o feos.

Se refiere a la publicidad porque si es aceptable, a diferencia del graffiti. [La similitud entre el

graffiti y la publicidad esta implicita en las actitudes contrastantes al respecto de los dos. |

O: Respuestas que reconozcan que referirse a la publicidad es una estrategia para defender el graf—

fiti. Por ejemplo:

Para que veamos que el graffiti es legitimo después de todo.

Cédigo 0: Respuestas que sean vagas o incompletas. Por ejemplo:

Es una manera de demostrar su argumento.
Porque quiere, lo menciona como un ejemplo.
Es una estrategia.

Logotipos de empresas y nombres de tiendas.

O: Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Por ejemplo:

Esta describiendo el graffiti.

Porque la gente dibuja graffiti en ellas.

El graffiti es una manera de anunciarse.

Porque el graffiti es publicidad para ciertas personas o para pandillas. [La comparacion tiene el

sentido equivocado, es decir, el graffiti es una forma de publicidad. |

Pregunta 13: Graﬂiti (R081 QQ6A)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién

Formato del texto: Continuo

Situacion: Publica

iCon cusl de las dos autoras estarias de acuerdo? Explica tu respuesta empleando tus propias palabras para refe-

rirte 3 lo que se afirma en una o ambas cartas.
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Calificacion - Pregunta 13

Codigo 1:

Cédigo 0:

Respuestas que expliquen el punto de vista del alumno haciendo referencia al contenido de una

o ambas cartas. Pueden hacer referencia a la postura general de las autoras (es decir, a favor o en

contra) o a algin detalle de su argumentacion. La interpretacion de los argumentos del autor

debe ser plausible. La explicacion puede parafrasear parte del texto, pero no debe ser copiada
total o en gran parte sin alteraciones o adiciones. Por ejemplo:

* Estoy de acuerdo con Helga. El graffiti es ilegal y eso lo convierte en vandalismo.

* Helga, porque estoy en contra del graffiti. [Respuesta minima]

* Sophia. Creo que es hipocrita multar a los artistas que pintan graffiti y luego hacerse millo-
narios copiando sus disenos.

* Estoy mas o menos de acuerdo con las dos. Deberia ser ilegal pintar las paredes en lugares
publicos pero estas personas deberian poder tener la oportunidad de hacer su trabajo en al-
guna otra parte.

* Con Sophia, porque le importa el arte.

* Estoy de acuerdo con las dos. El graffiti es malo, pero la publicidad es igual de mala y yo no
soy hipocrita.

* Con Helga porque la verdad tampoco me gusta tanto el graffiti pero entiendo el punto de
vista de Sophia y como no queria que condenaran a gente por hacer algo en lo que creen.

* Con Helga porque es una verdadera lastima echar a perder la reputacion de los jovenes por
nada. [Caso extremo: cita directamente, pero anidado en otro texto. |

* Sophia. Es verdad que los patrones y los colores que se roban del graffiti aparecen en las tien-
das y son aceptados por personas que consideran horrible el graffiti. [La explicacion es una

combinacion de frases del texto, pero la cantidad de manipulacién indica que fue bien comprendido. |

El argumento a favor del punto de vista propio se limita a citar directamente el texto (con o sin

comillas). Por ejemplo:

* Helga porque estoy de acuerdo que la gente deberia encontrar maneras de expresarse que no
le carguen costos adicionales a la sociedad.

* Helga. ;Por qué echar a perder la reputacion de los jovenes?

Respuestas que sean vagas o incompletas. Por ejemplo:

* Sophia, porque creo que la carta de Helga no apoya su argumento con razones (Sophia com-
para su argumento con la publicidad, etcétera) [Respuestas en términos del estilo o la calidad del
argumento. |

* Helga porque us6 mas detalles. [Respuestas en términos del estilo o la calidad del argumento. |

* Estoy de acuerdo con Helga. [No argumenta la opinién. |

* Helga porque creo en lo que dice. [No argumenta la opinién. |

* Las dos, porque puedo entender de donde parte Helga. Pero Sophia tambi¢n tiene razon.

[No argumenta la opinion. |

Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Por ejemplo:

* Estoy mas de acuerdo con Helga. Sophia no parece estar segura de lo que piensa.

* La de Helga, porque cree que algunos tienen talento. [Interpretacién equivocada del argumento
de Helga. |
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Pregunta 14: Graﬂiti (R081 QQ6B)

Reactivo de lectura: Obtencidn de informacidn

Formato del texto: Continuo

Situacion: Publica

Podemos hablar de lo que dice una carta (el contenido).

Podemos hablar de la manera en que est3 escrita una carta (estilo).

Sin importar con qué carta estas de acuerdo, en tu opinion, icudl crees que es la mejor carta? Explica tu respuesta
refiriéndote a la manera en que estan escritas una o ambas cartas.

Calificacion - Pregunta 14

Cédigo 1:

Codigo 0:

Respuestas que expliquen la opinion con referencia al estilo o la forma de una o ambas cartas.

Deben hacer referencia a criterios tales como el estilo de la redaccion, la estructura del argu-

mento, la cohesion del argumento, el tono, el registro empleado o las estrategias para persuadir

alos lectores. Los términos como “mejores argumentos” deben ser justificados. Por ejemplo:

* El de Helga. Daba muchos puntos diferentes a considerar y menciono el dano al medio am-
biente que hacen los artistas del graffiti, que creo que es muy importante.

* Lacarta de Helga fue eficaz por la manera en que se dirigia directamente a los artistas de graffiti.

* Creo que la carta de Helga fue la mejor de las dos. Pienso que la de Sophia era un poco sesgada.

* Pienso que Sophia present6 un argumento muy solido, pero la de Helga estaba mejor estruc-
turada.

* Lade Sophia, porque no se la dirigia a alguien en especial. [ Explica su eleccion en términos de la ca-
lidad del contenido. La explicacion es comprensible al interpretarla como “No ataca a nadie en especial”]

* Me gusté la carta de Helga. Se mostro bastante dominante al expresar su opinion.

Respuestas que juzgan en términos de acuerdo o desacuerdo con la posicion del autor o que

simplemente parafrasean el contenido. Por ejemplo:

* Helga. Estoy de acuerdo con todo lo que dijo.

* La de Helga fue la mejor carta. El graffiti es costoso y genera mucho desperdicio, como lo
dice en la carta.

Respuestas que juzgan sin explicacion suficiente. Por ejemplo:

* La carta de Sophia fue la mejor.
* Lade Sophia era mas facil de leer.
* Helga dio un mejor argumento.

Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Por ejemplo:

* La de Helga esta mejor escrita. Trabaja paso a paso en el problema y luego, sobre esa base,
llega a una conclusion logica.

* Lade Sophia porque mantuvo su posicion oculta hasta el final de la carta.
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Unidad de lectura 4

Trabajo

Aptitud para lectura CAPITULO 1 [}

En el diagrama jerarquico a continuacion, se muestra la estructura de la fuerza de trabajo de un pais o “la

poblacion en edad de trabajar”. La poblacion total del pais en 1995 era de aproximadamente 3.4 millones

de personas.

Estructura de la fuerza de trabajo, al 31 de marzo de 1995 (000s)’

Poblacion en edad

de trabajar? 2 656.5

En la fuerza de trabajo
1706.5 64.2%

Empleados

15784  92.5% 128.1

A tiempo completo A tiempo parcial

Desempleados

No participa en la
fuerza de trabajo’
949.9 35.8%

7.5%

1237.1 78.4% 341.3 21.6%
|
En busca de
empleo a tiempo
completo
101.6  79.3%
En busca de No buscan
empleo a tiempo empleo de
completo tiempo completo
23.2 6.8% 318.1 93.2%

1. Elntmero de personas esta dado en miles (000s).

disponibles para trabajar.

La poblacién en edad de trabajar se define como las personas entre los 15 y los 65 afios de edad.

Las personas que “no participan en la fuerza de trabajo” son aquellas que no estan buscando empleo activamente o que no estan

Fuente: D. Miller, Form 6 Economics, ESA Publications, Box 9453, Newmarker, Auckland, NZ, pag. 64.

En busca de
empleo a tiempo
parcial

26.5  20.7%
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Utiliza la informacion que aparece en el diagrama de la pagina anterior sobre la fuerza de trabajo de un pais
para responder a las siguientes preguntas.

Pregunta 15: Trabajo (R088Q01)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Educativa

iCusles son los dos principales grupos en los que se divide la poblacion en edad de trabajar?
A Empleados y desempleados.

B En edad de trabajar y fuera de la edad de trabajar.

C Empleados a tiempo completo y a tiempo parcial.

@ En la fuerza de trabajo y fuera de la fuerza de trabajo.
Calificaciéon - Pregunta 15
Cédigo 1: Respuesta D — En la fuerza de trabajo y fuera de la fuerza de trabajo.

Codigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 16: Trabajo (R088QQ3)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Educativa

{Cu3ntas personas en edad de trabajar no se encontraban en la fuerza de trabajo? (Escribe el ndmero de perso-
nas, no el porcentaje.)

Calificacion - Pregunta 16

Cédigo 2: Respuestas que indiquen que han sido integrados el nimero en el diagrama Y los “000s” en el
titulo v la nota al pie. 949 900. Acéptense aproximaciones entre 949 000 y 950 000 en cifras o

en palabras. También aceptense 900 000 o un millon (en palabras o en cifras) con un calificador.
* 949 900.

¢ Un poco menos de novecientos cincuenta mil.

* 950 000.

* 949.9 mil.

* Casi un millon.

* Cerca de 900 mil.
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* 949.9X 1000.
* 949 900.
* 949(000).

Codigo 1: Respuestas que indiquen que se ha localizado el nimero en el diagrama, pero que los 000s” del
titulo y la nota al pie no fueron integrados correctamente. Respuestas que expresen 949.9 en

palabras o en cifras. Acéptense aproximaciones comparables a las del Codigo 2.
* 9499,

* 94 900.

e Casi mil.

* Poco menos de 950.

* Cerca de 900.

* Poco menos de 1 000.

Cc')digo 0: Otras respuestas. Por ejemplo:
* 35.8%.
* 7.50%.

Pregunta 17: Trabajo (R088QQ4)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Educativa

(En qué parte del diagrama, si la hay, podria incluirse a cada una de las personas listadas en el cuadro a conti-
nuacion?

Muestra tu respuesta poniendo una cruz en el recuadro correcto del cuadro.

El primero est3 resuelto.

“En la fuerza laboral: ~ “En la fuerza laboral: “No participa en No incluido en
empleado” desempleado” la fuerza laboral” ninguna categoria

Un mesero a tiempo parcial de 35 afios & D D D

Una mujer de negocios, de 43 afios, que tra-
baja una semana de 60 horas

Un estudiante a tiempo completo de 21 afos

Un hombre, de 28 afios, que vendio su tien-
da recientemente y busca empleo

Una mujer, de 55 anos, que nunca ha tra-
bajado ni ha buscado trabajo fuera del hogar

Una abuela, de 80 afios, que aun trabaja unas

I o O T R 0 O
L O X0 O
L1 X O X O
X O O o) O

cuantas horas al dia en el puesto que tiene la
familia en un mercado
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Calificacion - Pregunta 17
Cédigo 2: 5 respuestas correctas.
Codigo 1: 3 o 4 respuestas correctas.

Cédigo 0: 2 respuestas correctas o menos.

Pregunta 18: Trabajo (R088QQ5)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Educativa
Supén que la informacion sobre la fuerza de trabajo se presentara en un diagrama similar a este cada afio.
Abajo encontraras una lista de cuatro cateqorias del diagrama jerdrquico. Muestra si esperarias que estas cate-

gorias cambiaran o no de un afio a otro, poniendo un circulo alrededor de “Cambia” o “No cambia”. El prime-
ro ests resuelto.

Categorias del diagrama Respuesta

Las leyendas en cada recuadro (como

Cambia
“En la fuerza de trabajo”)

Los porcentajes (como “64.2%”) @No cambia

Los ntimeros (como “2 656.5”) @mbia o cambia
Las notas de pie de pagina bajo

. P peg ) Cambia
cl diagrama

Calificacion - Pregunta 18

Codigo 1: 3 respuestas correctas.

Cédigo 0: 2 respuestas correctas o menos.
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Pregunta 19: Trabajo (R088QQ7)
Reactivo de lectura: Obtencién de informacién

Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Educativa

La informacién sobre la estructura de la fuerza de trabajo se presenta como un diagrama jerdrquico, pero, tam-
bién, podria haberse presentado de otras maneras, como en forma de descripcion escrita, una grafica de pastel,
una grafica simple o un cuadro.

Probablemente se eligic este diagrama jerarquico porque es particularmente atil para mostrar

A Los cambios en el tiempo.
B Eltamafio de la poblacion total del pats.
@ Las categorias al interior de cada grupo.

D Eltamafio de cada grupo.

Calificacion - Pregunta 19
Cédigo 1: Respuesta C — Las categorias al interior de cada grupo.

Codigo 0: Otras respuestas.
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Unidad de lectura 5

PLAN Internacional

Resultados del Programa PLAN Internacional para el afio financiero 1996

Region de Africa del Este y del Sur RAES
Crecimiento saludable
N _i - R ~ - s n
< S Q
g & & £ 5 § % £ 2 4
R s F 5 3 %2 F & % Ot 3
0 ke N = a = 5 N N =
Construccion de puestos de salud
con 4 habitaciones o menos 1 0 6 0 7 1 2 0 9 26
Trabajadores de salud entrenados
durante 1 dia 1053 719 0 425 1003 20 80 1085 4385
Ninos que recibieron suplementos
nutricionales por mas de 1 semana 10 195 2 240 2 400 0 0 0 0 251402 266237
Nifos que recibieron ayuda
financiera para tratamientos
dentales y de salud 984 396 0 305 0 581 0 17 2283
Aprendizaje
2 é 3 :
o < 0
< = S .8 ] o)
% g i & 2 =2 § T 2 ZE 3
& 5 £ 5 2 = & & £ E Z
5 s N = a = o) N Q =
Maestros capacitados
durante 1 semana 0 367 0 970 115 565 0 303 2320
Libros escolares de ejercicios
comprados o donados 667 0 41 0 69 0 150 0 111123
Libros de texto escolares
comprados o donados 0 45650 9600 1182 8769 7285 150 58387 131023
Uniformes comprados, hechos o donados 8 897 5761 0 2000 6040 0 0 434 23132
Nifios que recibieron ayuda
para colegiaturas o que
recibieron becas 12 321 1598 0 154 0 0 0 2014 16087
Escritorios escolares construidos,
comprados o donados 3200 3689 250 1564 1725 1794 0 4109 16331
Salones de clase permanentes
construidos 44 50 8 93 31 45 0 82 353
Salones de clase reparados 0 34 0 0 14 0 0 33 81
Adultos que recibieron
capacitacion en alfabetizacion
durante el presente
afio financiero 1160 3000 568 3617 0 0 0 350 8 695
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Habitat

NI x B - ) . f .
e s f s B o5 § I 2 E 3
(A (A & £ 5 T = i & & E £
3] m e 3 I = N N =
Letrinas o excusados cavados
o construidos 50 0 2403 0 57 162 23 9% 4311 7102
Casas conectadas al nuevo
sistema de desagiie 143 0 0 0 0 0 0 0 0 143
Pozos cavados o mejorados (o
manantiales cubiertos) 0 0 15 0 7 13 0 0 159 194
Nuevas pcrforacioncs positivas
realizadas 0 0 8 93 14 0 27 0 220 362
Construccion de sistemas de agua
potable impulsados por gravedad 0 0 28 0 1 0 0 0 0 29
Sistemas de agua potable reparados
o mejorados 0 0 392 0 2 0 0 0 31 425
Casas mejoradas con el
proyecto PLAN 265 0 520 0 0 0 1 0 2 788
Casas nuevas construidas
para beneficiarios 225 0 596 0 0 2 6 0 313 1142
Centros comunitarios construidos
o mejorados 2 0 2 0 3 0 3 0 2 12
Lideres comunitarios
capacitados durante 1 dia 0 mas 2214 95 3522 232 200 3575 814 20 2693 13365
Kilémetros de caminos mejorados 1.2 0 26 0 0 0 0 0 53.4 80.6
Puentes construidos 0 0 4 2 11 0 0 0 1 18
Familias beneficiadas directamente
por el control de la erosion 0 0 1092 0 1500 0 0 0 18405 20997
Casas atendidas por el nuevo
proyecto de electrificacion 448 0 2 0 0 0 0 0 44 494
Fuente: Adaptado del Cuadro de Resultados del Programa PLAN Internacional para el afio financiero 1996, apéndice del Informa Trimestral presen-
tado ante el Consejo Internacional en el primer trimestre de 1997.

El cuadro anterior es parte de un informe publicado por PLAN Internacional, una organizacion interna-
cional de asistencia. En ¢l se presenta alguna informacion sobre el trabajo de PLAN en una de las regiones
en las que opera (Africa del Este y del Sur). Utiliza el cuadro como referencia para responder a las siguien-
tes preguntas.

Pregunta 20: PLAN Internacional ( R099QQ4A)

{Qué indica el cuadro acerca del nivel de actividad de PLAN Internacional en Etiopia en 1996, comparado con
otros paises de la region?

A Elnivel de actividad fue comparativamente alto en Etiopia.
@ El nivel de actividad fue comparativamente bajo en Etiopia.
C  Elnivel fue casi el mismo que en otros paises de la region.

D Fue comparativamente alto en la cateqoria Habitat y bajo en las otras categorias.

Respuesta B — El nivel de actividad fue comparativamente bajo en Etiopia.
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Nota: Esta pregunta solo tiene fines informativos y no contribuira de manera independiente al puntaje del estudiante.

La respuesta se considera al evaluar la contestacion a la Pregunta 21.

Pregunta 21: PLAN Internacional (R099QQ4B)

Reactivo de lectura: Reflexién y evaluacién

Formato del texto: Discontinuo

Situacion: Publica

En 1996, Etiopia era uno de los paises mas pobres del mundo.

Tomando en cuenta este hecho y la informacién que proporciona el cuadro, iqué crees ta que podria explicar
el nivel de las actividades de PLAN Internacional en Etiopia, comparado con sus actividades en otros paises?

Calificacion - Pregunta 21

Codigo 2:

Cédigo 1:

| I3

El alumno respondio correctamente la Pregunta 20 (Respuesta B). Respuestas que expliquen el

nivel de la actividad de PLAN recurriendo a toda la informacién proporcionada, con referen-

cias explicitas o implicitas al tipo de actividad llevado a cabo por PLAN en Etiopia. La respues-
ta tambicn debe ser congruente con (aunque no necesita referirse a) AMBOS de los siguientes
elementos:

(1) El bajo nivel de actividad de PLAN en Etiopia (informacion proporcionada en el cuadro);Y

(2) La pobreza en Etiopia (informacion proporcionada en el estimulo). Por ejemplo:

* Las organizaciones de asistencia a menudo empiezan a trabajar en un pais capacitando a la
gente por lo que creo que PLAN acababa de empezar a trabajar en Etiopia en 1996.

* Tal vez el inico tipo de ayuda que pueden dar ahi es el de capacitar a trabajadores comu-
nitarios. Puede que no haya hospitales o escuelas donde puedan basar los otros tipos de
trabajo de asistencia.

* Otros grupos extranjeros de asistencia podrian estar ayudando con medicinas, etc. Y
PLAN cree que lo que necesitan es aprender a gobernar el pais. [Se refiere implicitamente a

la capacitacion de lideres comunitarios. |

El alumno respondio correctamente la Pregunta 20 (Respuesta B). Respuestas que expliquen el

nivel de trabajo de PLAN recurriendo a la MAYORIA de la informacién proporcionada. La res-

puesta también debe ser congruente con (aunque no necesita referirse a) AMBOS de los si-
guientes elementos:

(1) El bajo nivel de actividad de PLAN en Etiopia (informacion proporcionada en el cuadro);Y
(2) La pobreza en Etiopia (informacion proporcionada en el estimulo). Por ejemplo:

* Ha de ser dificil repartir ayuda ahi porque las cosas son un desorden.
* Puede que haya una guerra, por lo que seria dificil ayudar.



Aptitud para lectura CAPITULO 1 [}

* No saben como ayudar a la gente ahi.

* Si otras organizaciones estan ayudando en Etiopia, PLAN tiene menos que hacer.

* Me imagino que los otros paises recibieron ayuda primero y que se ayudara a Etiopia en
el futuro cercano.

* Las personas de Etiopia pueden tener un tipo de cultura que hace dificil interactuar con
extranjeros.

* Creo que estan dando demasiada ayuda en otros paises y a Etiopia la estan dejando a un
lado. Puede ser que PLAN Internacional no tenga el financiamiento suficiente y el dinero
para todos los paises que lo necesitan.

Codigo 0: El alumno respondio incorrectamente la Pregunta 20 (respuestas diferentes de la Respuesta B).

O:

El estudiante respondio correctamente la Pregunta 20 (Respuesta B), pero la respuesta no toma

en cuenta la informacion proporcionada acerca de la pobreza relativa en Etiopia. Por ejemplo:

Etiopia no necesita la ayuda de PLAN tanto como los otros paises. [Recurre a la informacion en
el cuadro pero no toma en cuenta la informacién sobre la pobreza relativa de Etiopia que se proporciona
en el estimulo. |

Etiopia no es tan pobre como los demas paises, asi que no necesita tanto la ayuda de PLAN.
[Recurre a la informacion en el cuadro pero ésta es incongruente con la informacion sobre la pobreza re-
lativa de Etiopia que se proporciona en el estimulo. |

Tal vez Etiopia necesita mas ayuda con sus lideres comunitarios que otros paises. [Recurre de-
talladamente a la informacion en el cuadro pero no toma en cuenta la informacion sobre la pobreza re-

lativa de Etiopia que se proporciona en el estimulo. |

El alumno respondio correctamente la Pregunta 20 (Respuesta B) pero proporciona una res-

puesta imprecisa, vaga o insuficiente. Por ejemplo:
&

No trabajan tanto en Etiopia. [Reexpresa la informacion de la Respuesta B en la pregunta 20 sin in-
tentar explicarla. |

PLAN casi no hace nada en Etiopia.

PLAN da la misma cantidad a cada pais. [ Contradice la informacién de la Respuesta B en la pregun-
ta 20].

El alumno respondio correctamente la Pregunta 20 (Respuesta B) pero proporciona una res-

puesta irrelevante o poco plausible. Por ejemplo:

Deberian ayudar mas a Etiopia. [ Expresa una opinion en lugar de sugerir una explicacion. |
Solo estan capacitando a trabajadores comunitarios. No parecen estar haciendo nada ahi por
la salud o el aprendizaje de las personas. [No explica el nivel de actividad. |
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Unidad de lectura 6

La policia

B carituLO 1 Aptitud para lectura

Se ha cometido un
asesinato, pero el sos-
pechoso niega todo.
Afirma que no conoce
a la victima. Asimis-
mo, dice que nunca la
conocid, nunca se le
dacerco, nunca la tocd...
La policia y el juez
estdn convencidos que
miente. Pero, ;como
probarlo?

En la escena del crimen,
los investigadores han
reunido todos los frag-
mentos de evidencia
imaginables: fibras de
telas, huellas digitales,
colillas de cigarro...Los
pocos cabellos encontra-
dos en el saco de la victi-
ma son rojos y,
extranamente, se parecen
alos del sospechoso. Si
pudiera probarse que los
cabellos son en efecto del
sospechoso, seria la evi-
dencia de que, en efecto,
se habia encontrado con

la victima.

Cada individuo
es inico

Los especialistas se ponen
a trabajar. Examinan algu-
nas cé¢lulas de la raiz de
estos cabellos y algunas
otras de las células san-
guineas del sospechoso.
En el nicleo de cada célu-

Armas cientificas de la policia

la de nuestros cuerpos se
encuentra el ADN. ;Qué
es el ADN? Es como un
collar hecho de dos hilos
torcidos de perlas. Imagi-
ne que estas perlas son de
cuatro distintos colores

y que miles de perlas de
colores (que componen
un gen) estan ensartadas
en un orden muy especifi-
co. En cada individuo,
este orden es exacta-
mente el mismo en todas
las c¢lulas del cuerpo: los
de las raices del cabello al
igual que las del dedo
gordo del pie, las del hi-
gado o las del estomago o
las de la sangre. Pero el
orden de las perlas varia
de una persona a otra.
Dado el nimero de perlas
ensartado de esta manera,
existe muy poca probabi-
lidad de que dos personas
tengan el mismo ADN,
con la excepcion de los
gemelos idénticos. Al ser
unico para cada persona,
el ADN es entonces un
tipo de credencial de
identidad genético.

Los genetistas son en-
tonces capaces de com-
parar la credencial de
identidad genetica del
sospechoso (determinada
a partir de su sangre) con
la de la persona de cabe-
1o rojo. Si la credencial
gencética es igual, sabran
que el sospechoso en
efecto se acerco a la victi-
ma que habia declarado

no conocer.

Fuente: Le Ligueur, 27 de mayo de 1998.

Tan s6lo un fragmen-
to de evidencia

Cada vez méas a menudo,
en casos de agresion se-
xual, asesinato, robo u
otros crimenes, la policia
manda realizar analisis ge-
néticos. ;Por qué? Para
tratar de encontrar evi-
dencia de contacto entre
dos personas, dos objetos
0 una persona y un obje-
to. La demostracion de
dicho contacto es fre-
cuentemente muy util
para la investigacion, pero
no necesariamente pro-
porciona pruebas de un
crimen, sino que es tan
solo un fragmento de
evidencia entre

muchos otros.

AnneVersailles

Estamos hechos de
miles de millones
de células

Cada ente viviente esta he-
cho de una gran cantidad de
c¢lulas. Una célula es de he-
cho algo muy pequeno.
También se puede decir que
es microscc’)pica porque
solo puede ser vista utili-
zando un microscopio que
la agranda muchas veces.
Cada célula tiene una mem-
brana exterior en la cual se
encuentra el ADN.,

Genético ;qué?

EI ADN esta hecho de una
cierta cantidad de genes,
cada uno de los cuales con-
siste de miles de “perlas”.
Juntos, estos genes forman
la credencial de identifica-
cion de una persona.

(Cbémo se revela la credencial de
identificacion genética?

El genetista toma unas pocas células de la base de los
cabellos encontrados en la victima, o de la saliva de una

colilla de cigarro. Las pone en un producto que destruye

todo lo que rodea al ADN de las células. Luego, hace lo

mismo con algunas células de la sangre del sospechoso.
De este modo, el ADN pasa por una preparacion especial
para el analisis. A continuacion, se coloca en un gel
especial por el cual pasa una corriente eléctrica. Pasadas
unas cuantas horas, aparecen tiras similares a las de un

codigo de barras (como los que aparecen en las cosas que

compramos) que son visibles a la luz de una lampara
especial. El codigo de barras del ADN del sospechoso
se compara entonces con el de los cabellos encontrados

en la victima.
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Utiliza como referencia el articulo que se presenta en la pégina anterior para responder a las siguientes
preguntas.

Pregunta 22: La policia ( R1 00QQ4)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Educativa

Para explicar |3 estructura del ADN, el autor habla sobre un collar de perlas. (Cémo difieren estos collares de
perlas entre un individuo y otro?

A Varian en el largo.
El orden de las petlas es diferente.

C  El ndmero de collares es diferente.

D El color de las perlas es diferente.
Calificaciéon - Pregunta 22
Cédigo 1: Respuesta B — El orden de las perlas es diferente.

Codigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 23: La policia ( R100@5)

Reactivo de lectura: Interpretacién de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Educativa

iCuil es el propésito del recuadro titulado “iCémo se revela la credencial de identidad genética?”
Sirve para explicar
A Lo queesel ADN.
B Lo que es un codigo de barras.
@ Como se analizan las células para encontrar el patron de ADN.

D Como se puede probar que se ha cometido un crimen.
Calificacion - Pregunta 23
Cédigo 1: Respuesta C - Como se analizan las celulas para encontrar el patron de ADN.

Codigo 0: Otras respuestas.
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Pregunta 24: La policia (RIOOQQ6)

Reactivo de lectura: Interpretacion de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Educativa

iCual es la principal intencion del autor?
A Advertir.

B Entretener.

@ Informar.

D Convencer.

Calificaciéon - Pregunta 24
Codigo 1: Respuesta C — Informar.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 25: La policia (RIOOQQ7)

Reactivo de lectura: Interpretacion de textos
Formato del texto: Continuo
Situacion: Educativa
El final de |3 introduccion (la primera seccién sombreada) dice: “Pero, icémo probarlo?”
De acuerdo con el pasaje, los investigadores tratan de encontrar una respuesta a esta prequnta mediante
A Interrogar a los testigos.
(B) Llevar a cabo anglisis genéticos.
C Interrodar exhaustivamente al sospechoso.

D Revisar otra vez los resultados de la investigacion.

Calificacion - Pregunta 25
Cédigo 1: Respuesta B - Llevar a cabo analisis genéticos,

Cédigo 0: Otras respuestas.
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Zapatos deportivos

Aptitud para lectura CAPITULO 1 [}

Para sentirse a gusto en sus tenis

Durante 14 afios, el Centro de Medicina del Deporte en Lyon (Francia) ha estudiado las lesiones que sufren los deportistas

jovenes y los profesionales. El estudio ha concluido que el mejor camino es la prevencion...y en contar con un buen par de

zapatos deporti vos.

Golpes, caidas, desgaste
y roturas...

Dieciocho por ciento de los de-
portistas entre los 8 y los 12 afios
de edad ya tienen lesiones en los
tobillos. El cartilago del tobillo de
un jugador de fatbol no responde
apropiadamente a los golpes y
25% de los jugadores profesiona-
les han descubierto que es un
punto particularmente débil. El
cartilago de la delicada articula-
cion de la rodilla también puede
quedar irremediablemente dania-
do y, si no se le da el cuidado de-
bido desde la infancia (entre los
10y 12 afios de edad), puede oca-
sionar osteoartritis prematura. La
cadera tampoco se libra del dano
y, particularmente cuando estan
cansados, los jugadores corren el
riesgo de sufrir fracturas como
resultado de caidas o colisiones.

De acuerdo con el estudio, los ju-
gadores de futbol que han jugado
por mas de diez anos tienen ca-
llos en los huesos ya sea de la tibia

o del tobillo. Esto es lo que se co-

noce como “pie de futbolista”,
una deformacion causada por los
zapatos con suelas y protecciones
para el tobillo que son demasiado

flexibles.

Proteger, apoyar,
estabilizar, absorber

Si un zapato es demasiado rigido,
restringe el movimiento. Si es de-
masiado flexible, aumenta el ries-
go de lesiones y torceduras. Un
buen zapato deportivo deberia
Cumplir cuatro criterios:

Primero, debe proporcionar protec-
cion exterior: resistir golpes de la
pelota o de otro jugador, sopor-
tar las irregularidades del terreno
y mantener el pie a buena tempe-
ratura y seco, aun cuando este

helando y lloviendo.

Debe apoyar al pie y, en particular,
la articulacion del tobillo, para
evitar torceduras, hinchazon y

otros problemas, que podrian lle-
gar a afectar también a la rodilla.

Debe proporcionar también, bue-
na estabilidad de modo que no
resbale en superficies mojadas o
patine en una superficie demasia-
do seca.

Por tltimo, debe absorber los golpes,
particularmente los sufridos por
los jugadores de voleibol o bas-
quetbol quienes estan constante-
mente saltando.

Pies secos

Para evitar problemas menores
pero dolorosos como las ampo-
llas, las grietas o el pie de atleta
(infecciones por hongos), el za-
pato debe permitir la evapora-
cion del sudor, asi como, evitar la
entrada de la humedad exterior.
El material ideal para ello es el
cuero, que puede impermeabili-
zarse para evitar que el zapato se
empape con la primera lluvia.

Fuente: Revue, ID (16) 1-15 junio 1997.
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Utiliza como referencia el articulo que se presenta en la pégina anterior para responder a las siguientes
preguntas.

Pregunta 26: Zapatos deportivos (R110Q01)

Reactivo de lectura: Interpretacion de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Educativa
{Qué pretende demostrar el autor en este texto?

A Que la calidad de muchos zapatos deportivos ha aumentado notablemente.
B Que es mejor no jugar fatbol si eres menor de 12 afios de edad.
C Quelos jovenes estan sufriendo cada vez m3s lesiones debido 3 su deficiente condicién fisica.

@ Que es muy importante para los jovenes deportistas utilizar buenos zapatos deportivos.
Calificacion - Pregunta 26

Codigo 1: Respuesta D - Que es muy importante para los jovenes deportistas utilizar buenos zapatos de-
portivos.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 27: Zapatos deportivos (R110Q04)
Reactivo de lectura: Interpretacion de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Educativa

De acuerdo con el articulo, ipor qué los zapatos deportivos no deben ser demasiado rigidos?

Calificaciéon - Pregunta 27

Cédigo 1: Respuestas que se refieran a la restriccion del movimiento. Por ejemplo:

* Restringen el movimiento.

e Evitan correr con facilidad.

Codigo 0: Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco
posibles. Por ejemplo:
* Para evitar lesiones.
* No pueden apoyar al pie.
* Porque necesitas apoyo para el pie y el tobillo.
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O: Respuestas que sean Vagas (6] incompletas. Por ejemplo:

* Porque de otra manera, no serian adecuados.

Pregunta 28: Zapatos deportivos (R110Q05)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Educativa

Una parte del articulo dice, “Un buen zapato deportivo deberia cumplir cuatro criterios.”
{Cusles son estos criterios?

Calificacion - Pregunta 28

Codigo 1: Respuestas que se refieran a los cuatro criterios en cursiva que aparecen en el texto. Cada refe-
rencia puede consistir de una cita directa, una reexpresion o una profundizacion del criterio.
Los criterios pueden presentarse en cualquier orden. Los cuatro criterios son:

(1) Proporcionar proteccion exterior
(2) Apoyar al pie
(3) Proporcionar estabilidad adecuada
(4) Absorber golpes.
Por ejemplo:
* Proteccion exterior. (1)
Apoyar al pie. (2)
Buena estabilidad. (3)
Absorcion de golpes. (4)
* Debe proporcionar proteccion exterior, apoyar al pie, darle buena estabilidad al jugador y
debe absorber golpes.
* Deben proteger de tropezones y resbalones. [estabilidad |
Deben proteger al pie de los golpes (como a la hora de saltar). [absorber golpes |
Deben proteger del terreno irregular y del frio. [proteccion exterior |
Deben apoyar al pie y a la rodilla. [apoyar al pie |
* Proteger, apoyar, estabilizar, absorber. [Cita el subencabezado de esta seccion del texto. |

Codigo 0: Otras respuestas. Por ejemplo:
* Proteger contra golpes de la pelota o pies.
* Soportar la irregularidad del terreno.
* Mantener al pie caliente y seco.
* Apoyar al pie.
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[Los primeros tres puntos de esta respuesta son todos parte del criterio (1) (proporcionar proteccién ex-
terior)|

Pregunta 29: Zapatos deportivos (R110Q06)

Reactivo de lectura: Reflexion y evaluacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Educativa

Observa esta oracion que se encuentra cerca del final del articulo. Se presenta aqui en dos partes:

“Para evitar problemas menores pero dolorosos como las ampollas, las grietas o el pie de atleta (infeccion por
hongos),...” (primera parte)

*...el zapato debe permitir la evaporacion del sudor, asi como, evitar la entrada de la humedad exterior.” (se-
qunda parte)

iCual es la relacion entre la primera y 13 sequnda parte de |3 oracién?

La sequnda parte

A Contradice a |3 primera.

B Repite la primera parte.

C lustra el problema descrito en la primera parte.

@ D3 I3 solucién al problema descrito en |3 primera parte.

Calificacion - Pregunta 29
Codigo 1: Respuesta D - Da la solucion al problema descrito en la primera parte.

Cédigo 0: Otras respuestas.
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Unidad de lectura 8

El regalo
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¢Cuantos dias, se pregunto, habia estado asi sentada, mirando la fria agua café subir por el acan-
tilado que se desintegraba? Apenas podia recordar el inicio de la lluvia, entrando frente al panta-
no desde el sur y golpeando la estructura de su casa. Luego el rio empezo a crecer, primero
lentamente, hasta que por fin se detuvo y comenzo a regresar. De hora en hora, resbalaba por
los arroyos y los diques, vertiéndose en los lugares bajos. Por la noche, mientras ella dormia, la
lluvia reclamaba la propiedad del camino y la rodeaba de forma que la hacia sentirse sola, sin su
lancha y con su casa que parecia un pedazo de madera enclavada en el acantilado. Hoy, hasta los
tablones de los pilotes llegaban las aguas.Y no dejaban de subir.

Hasta donde podia ver, hasta las copas de los arboles donde alguna vez habia estado la ribera
opuesta, el pantano era un mar vacio, banado con cortinas de agua, el rio perdido en algan lugar
de su vastedad. La casa, con su fondo de navio, habia sido construida para soportar semejante
inundacion, si alguna vez se presentaba, pero hoy, ya era demasiado vieja. Tal vez las tablas de aba-
jo ya se habian empezado a pudrir. Tal vez el cable que anclaba la casa al gigantesco roble se rom-
peria y la lanzaria rio abajo, por el mismo camino que habia desaparecido su lancha.

Nadie podia llegar a ella. Gritaria, pero no serviria de nada. Nadie la escucharia. A lo largo y an-
cho del pantano, otros estaban luchando por salvar lo poco que podian, tal vez incluso sus vidas.
Habia visto como pasaba flotando una casa entera tan calladamente como cuando uno se sienta
en un funeral. Penso, cuando la vio pasar, que sabia de qui¢n era la casa. No fue agradable verla a
la deriva, pero los duefios seguramente habian escapado a tierra mas alta. Mas tarde, con la Ilu-
via y la oscuridad apoderandose de todo, escuch6 una pantera rugir rio arriba.

La casa parecia temblar a su alrededor como un ser vivo. Se estir6 para alcanzar una lampara que
estaba a punto de caerse de la mesa cerca de su cama y la puso entre sus pies para mantenerla
quieta. Crujiendo y gimiendo por el esfuerzo, la casa se levanto del lodo, flotando libre, agitan-
dose como un pedazo de corcho y columpiandose lentamente con la atraccion del rio. Se aferro
al borde de la cama. Meciéndose de un lado a otro, la casa se movio a todo lo largo de su amarre.
Hubo una sacudida, los viejos maderos se quejaron y luego una pausa. Lentamente, la corriente
la solto y la dejo regresar, raspando a todo lo largo de su morada. Detuvo la respiracion y se sen-
t6 durante un largo rato, sintiendo el lento movimiento pendular. La oscuridad se filtro a traves
de la incesante lluvia y, con la cabeza sobre su brazo, se durmi¢ aferrada a la cama.

En algin momento de la noche la desperto el grito, un sonido tan angustioso que estaba de pie
antes de despertarse. En la oscuridad, choco contra la cama. Venia de ahi fuera, del rio. Podia es-
cuchar algo que se movia, una cosa grande que hacia un sonido como de algo que se arrastrara.
Podia tratarse de otra casa. Entonces choco, no directamente, sino deslizandose a lo largo de su
casa. Era un arbol. Pudo escuchar como pasaban las ramas y las hojas y seguian rio abajo, dejan-
do solo la lluvia y los sonidos de la inundacion, tan constantes, que ahora parecian formar parte
del silencio. Acurrucada en su cama, estaba casi dormida de nuevo cuando sono otro grito, esta
vez tan cerca que podria haber sido emitido en la habitaciéon misma. Mirando hacia la oscuridad,
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se volvio a acostar hasta que su mano sinti6 la fria forma del rifle. Luego, hincada sobre la almo-
hada, acuno el arma cerca de sus rodillas. ;“Quién anda ahi?”, pregunto.

La respuesta fue un grito repetido, pero menos penetrante, mas cansado y luego el silencio va-
cio. Se apoyo de nuevo en la cama. Lo que fuera que estaba ahi, ella lo escuchaba moverse en el
portal. Los tablones crujieron y pudo distinguir los sonidos de objetos que caian. Escucho los
arafnazos en la pared como si aquello intentara entrar rompiéndola. En ese momento supo lo
que era, un gran gato, depositado por el arbol arrancado que acababa de escuchar pasar. Habia
llegado con la inundacion, como si se tratara de un regalo.

Inconscientemente apret6 su mano contra su cara y a lo largo de su apretada garganta. El rifle
se mecia sobre sus rodillas. Jamas en su vida habia visto una pantera. Habia oido hablar de ellas
en voz de otros y habia escuchado sus rugidos, como sufriendo, en la distancia. El felino estaba
arafando la pared nuevamente, sacudiendo la ventana cercana a la puerta. Mientras vigilara la
ventana y mantuviera al felino entre la pared y el agua, como enjaulado, estaria bien. Afuera, el
animal par6 para pasar sus garras por el mosquitero exterior. De vez en cuando, se escuchaba

como gemia y grufia.

Cuando la luz se filtr6 por fin a traves de la lluvia, llegando como si fuera otro tipo de oscuridad,
estaba sentada sobre la cama, rigida y fria. Sus brazos, acostumbrados a remar en el rio, le dolian
por la rigidez con la que se aferraba al rifle. Apenas se permitio hacer algin movimiento por
miedo que cualquier sonido fortaleciera al felino. Rigida, se mecio con el movimiento de la
casa. La lluvia seguia cayendo como si no fuera a parar jamas. A traves de la luz grisacea, por fin
logro ver la inundacion y la lluvia y, a lo lejos, la forma turbia de las copas de los arboles hundi-
das. El felino ya no se movia. Tal vez se habia ido. Poniendo el arma a un lado, se deslizo de la
cama y se movio sin hacer ruido hacia la ventana. Seguia ahi, acurrucado al borde del portal, mi-
rando al roble, el ancla de su casa, como si midiera sus oportunidades de saltar hacia una rama
que colgaba. No parecia tan atemorizante ahora que podia verlo, su pelaje lleno de ramas, sus
costados picoteados y sus costillas evidentes. Seria facil dispararle donde estaba, su larga cola
moviendose hacia atras y adelante. Estaba regresando para tomar el arma cuando el animal vol-
ted. Sin aviso, sin agacharse ni tensar sus musculos, salt6 hacia la ventana, estrellando una parte
del vidrio. Ella cayo hacia atras, ahogando un grito y, tomando el rifle, disparo a traves de la ven-
tana. No podia ver a la pantera, pero habia errado el tiro. El felino comenzo a caminar de nuevo.
Podia discernir su cabeza y el arco de su lomo conforme pasaba por la ventana.

Temblando, se replego en la cama y se recosto. El sonido constante y arrullador del rio y la
lluvia, el frio penetrante, diluyeron su conviccion. Mir6 hacia la ventana con el rifle prepara-
do. Luego de esperar un largo rato se movio de nuevo para ver. La pantera se habia quedado
dormida, su cabeza sobre las garras, como un gato doméstico. Por primera vez desde que co-
menzaron las lluvias quiso llorar, por ella, por toda la gente, por todo lo que habia en la inun-
dacion. Deslizandose de la cama, coloco la colcha sobre sus hombros. Deberia haber salido
mientras aun era posible, mientras los caminos todavia estaban abiertos o antes de que su
lancha fuera arrastrada por la corriente. Conforme se mecia hacia uno y otro lado con el
movimiento de la casa, un profundo dolor en su estomago le recordé que no habia comido
nada. No podia recordar cuando habia comido por ultima vez. Igual que el felino, se moria
de hambre. Entro ala cocina, encendio un fuego con la poca madera que quedaba. Si la inun-
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Aptitud para lectura CAPITULO 1 [}

dacion persistia, tendria que quemar la silla, o incluso también la mesa. Tomo los restos de un
jamon ahumado que colgaba del techo, corto gruesas rebanadas de la carne pardusca y las colo-
co en un sartén. El aroma de la carne friendose la hizo sentirse mareada. Habia tambien algunos
pedazos de pan duro que quedaban de la tltima vez que habia cocinado y podia también prepa-
rar un poco de café. Habia suficiente agua.

Mientras que cocinaba, casi se olvidé del felino hasta que escuchd el quejido. También estaba

q ) q quej

hambriento. “Dé¢jame comer,” le grito, “y luego me encargaré de ¢i.” Y se ri6 en silencio. Mien-

tras colgaba de regreso el jamén en su lugar, el felino grund con un sonido profundo v gutural
g g J gar, g P Yy g

que hizo temblar sus manos.

Despucs de haber comido, regreso a la cama y tomo el rifle. La casa estaba ya tan alta que dejo
de aranar el acantilado cuando volvié del rio. La comida la habia hecho entrar en calor. Podria des-
hacerse de la pantera mientras que atin habia luz a traves de la lluvia. Lentamente, se acerco de
puntillas a la ventana. Atin estaba ahi, maullando, comenzando a moverse por el portal. Mir6 al
felino un buen rato, sin miedo. Luego, sin pensar en lo que estaba haciendo, puso el rifle a un
lado y camin¢ alrededor del borde de la cama hacia la cocina. Detras de ella, el felino se movia,
quejandose. Bajo lo que quedaba del jamon y, regresando por el piso que se mecia hacia la ven-
tana, lo avento a traves del agujero en el vidrio. Del otro lado escuch6 un grunido hambriento
y algo como una corriente eléctrica paso del animal hacia ella. Sorprendida por lo que habia
hecho, se replego hacia la cama. Podia escuchar los sonidos de la pantera mientras que arranca-
ba la carne. La casa se meci6 a su alrededor.

La siguiente vez que se desperto supo inmediatamente que todo habia cambiado. La lluvia se ha-
bia detenido. Trato de sentir el movimiento de la casa, pero ésta ya no se mecia con la inunda-
cion. Abrio su puerta, vio un mundo totalmente distinto mas alla del mosquitero. La casa
descansaba sobre el acantilado donde siempre habia estado. Unos metros mas abajo, el rio toda-
via pasaba como un torrente, pero ya no cubria la poca distancia entre la casa y el roble. La pan-
tera se habia ido. Entre el porche y el roble y, sin duda, hacia el pantano, se veian unas huellas,
indistintas y ya casi borradas en el suave lodo.Y ahi, en el porche, con mordiscos que llegaban
hasta la blancura del hueso, se encontraba lo que quedaba del jamon.

Fuente: Louis Donnathide, “The gifi” en MissiissippiWriters: Reflections of Childhood and Youth,Volumen I, editado por Dorothy Abbott, Uni-
versity Press of Mississippi, 1985.

Utiliza la historia “El regalo” que acabas de leer en las péginas anteriores para responder las preguntas si-

guientes. (Observa que los numeros que aparecen en el margen del texto te pueden ayudar a encontrar

partes a las que se hace referencia en las preguntas.)

Pregunta 30: El regalo (RI 19QQ9)

Reactivo de lectura: Reflexion y evaluacion

Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal
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A continuacion encontraras parte de una conversacion entre dos personas que leyeron “El regalo”:

¢Como puedes decir
€s0? Yo creo que es
una persona muy
compasiva.

Yo creo que la
mujer de la historia
es fria y cruel.

Muestra evidencia a partir de 3 historia que demuestre como cada uno de estos interlocutores podria justificar
su punto de vista.

Calificacion - Pregunta 30
Codigo 2: Respuestas que recibieron Codigo 1 para el interlocutor 1 Y Codigo 1 para el interlocutor 2
Interlocutor 1 - “cruel y fria”

Cédigo 1: Respuestas que proporcionen evidencia a partir de la historia que apoye la idea de que la mu-

jer es cruel y fria. Pueden hacer referencia a su intencion de dispararle a la pantera o al hecho

de que en efecto le dispara a la pantera. Tambien puede emplear citas o parafrasear pasajes. Por
ejemplo:

* Trata de dispararle a la pantera.

* Es cruel porque su primer pensamiento se centra en matar a la pantera.

* Se rie cuando piensa en matar a la pantera.

* Cuando estaba comiendo se ri6 de los quejidos del felino.

* Y, tomando el rifle, disparo a través de la ventana. [Cita]

Codigo 0: Respuestas que sean vagas o incompletas. Por ejemplo:

* No es amable con la pantera.

O: Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Por ejemplo:

¢ Es cruel porque no deja entrar a la pantera. [ Es poco plausible que hiciera las cosas de otra forma,

dado el peligro que representa el felino en la historia. |
« El piensa que la mujer deberia mostrar mas compasion. [Irrelevante: explica lo que dice el mu-

chacho en el dialogo, mds que referirse a la historia. |
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Interlocutor 2 — “compasiva”

Cédigo 1: Respuestas que proporcionen evidencia a partir de la historia que apoye la idea de que la mujer

es compasiva. Pueden hacer referencia a su accion de alimentar a la pantera o a sugerencias so-

bre su capacidad de tener compasion hacia la pantera o en términos mas generales. También

puede emplear citas o parafrasear pasajes. Por ejemplo:

* Es generosa porque comparte su comida con el felino.

* Ledajamon.

* Bajo lo que quedaba del jamon y lo avento a traves del agujero. [Cita]

* Cuando escucha por primera vez a la pantera, piensa que suena triste, no atemorizante.
[Muestra la capacidad de compasién hacia la pantera. |

* Dice “quiso llorar, por ella, por toda la gente, por todo lo que habia en la inundacion”. [Cita

muestras de una compasién mds general. |

Codigo 0: Respuestas que sean vagas o incompletas. Por ejemplo:
* Actta de forma compasiva.
* Esamable.

O: Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Por ejemplo:

* Ella piensa que la mujer es una persona amorosa. [Irrelevante: explica lo que dice la muchacha

en el did]ogo, mds que rgﬂarirse a la historia. |

Pregunta 31: El regalo (R119Q01)
Reactivo de lectura: Interpretacién de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

iCual es la situacion de la mujer al comenzar |3 historia?

A Est demasiado débil para dejar la casa después de varios dias sin comer.
B Seestj defendiendo contra un animal salvaje.
@ Su casa ha sido rodeada por las aguas de una inundacién.

D Un rio que salio de su cauce se llevo su casa.

Calificacion - Pregunta 31
Cédigo 1: Respuesta C - Su casa ha sido rodeada por las aguas de una inundacién.

Codigo 0: Otras respuestas.

ey |
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Pregunta 32: El regalo (R119QQ7)

Reactivo de lectura: Interpretacion de textos

Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

A continuacién encontrards algunas referencias a la pantera de |3 historia.
“la desperté el grito, un sonido tan angustioso...” (linea 30)
’La respuesta fue un grito repetido, pero menos penetrante, mas cansado...” (linea 40)
“Habia...escuchado sus rugidos, como sufriendo, en la distancia.” (Iineas 47-48)

Considerando lo que sucede en el resto de [a historia, {por qué piensas que el autor prefiere presentar a la pan-
tera con estas descripciones?

Calificacion - Pregunta 32

Cédigo 2: Respuestas que reconozcan que las descripciones tienen la intencion de evocar sentimientos de

lastima. Las referencias a la intencion del autor o de su impacto sobre el lector pueden estar ex-
presadas o ser implicitas. Las referencias a lo que sucede en el resto de la historia también pue-
den ser expresas o implicitas. Las respuestas pueden indicar lo siguiente:

(1) las descripciones citadas vinculan a la pantera con la mujer (o a seres humanos en general)

en su sufrimiento; O

(2) las descripciones citadas preparan para la conducta compasiva que posteriormente muestra
la mujer hacia la pantera; O

(3) la pantera es presentada como motivo de sentimientos compasivos.

Por ejemplo:

* La pantera suena como si fuera casi humana y en eso se parece la mujer y te sientes triste
por las dos. [Referencia explicita al vinculo entre la pantera y la mujer/la humanidad. (1) Refe-
rencia explicita al impacto sobre el lector. |

* Te hace darte cuenta inmediatamente que la pantera también es victima de la inundacion.
[Referencia implicita al vinculo entre la pantera y la humanidad con “también”. (1) Referencia ex-
plicita al impacto sobre el lector. |

* La mujer parece sentir compasion por la pantera antes de que sepa lo que es. [Vincula los

fragmentos con la conducta compasiva posterior de la mujer (2), sin referencia explicita a la inten-
cién o el impacto. |

* Te hace sentir lastima por la pantera. [Comprensién precisa e implicita de las sutilezas de las

descripciones. (3) Referencia explicita al impacto sobre el lector. |

M s
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* Suena triste y en problemas. [Comprension implicita de las sutilezas de las descripciones (3), con

referencia implicita a la intencién del autor. |

Codigo 1: Respuestas que hagan referencia a las posibles intenciones (o impactos) de las descripciones ci-

tadas que no mencionen la de evocar compasion. El comentario es congruente con la compren-

sion del texto. Las referencias a la intencion del autor o de su impacto sobre el lector pueden
estar expresadas o ser implicitas. Las referencias a lo que sucede en el resto de la historia tam-
bi¢n pueden ser expresas o implicitas. Las respuestas se pueden referir a lo siguiente:

(1) la intencion/impacto de crear suspenso o misterio (Notese que términos como “atemori-

zante” o “da miedo” se considera que muestran una falta de comprension de las descripcio-
nes citadas; los términos “interesante”, “facil de leer” y “claro” no son lo suficientemente

especificos); O

(2) laidea de que la pantera esta siendo presentada desde el punto de vista de la mujer.
Por ejemplo:
* Porque crea suspenso. Porque no sabes realmente qué era lo que gemia. (1)
* Presenta lentamente a la pantera. (1)
* Es emocionante. (1)
* No sabes lo que es, igual que le pasa a la mujer. [Combinacién de (1) y (2).]
* Describe los sentimientos de la mujer hacia la pantera. (2)

O: Respuestas que se refieran a la informacion literal proporcionada en las descripciones citadas.

El comentario es congruente con la comprension del texto. Las referencias a la intencion del
autor o de su impacto sobre el lector pueden estar expresadas o ser implicitas. Las referencias a
lo que sucede en el resto de la historia también pueden ser expresas o implicitas. Las respuestas
se pueden referir a lo siguiente:

(1) una descripcion realista de la pantera; O
(2) la manera en que las descripciones corresponden literalmente al entorno o la situacion.

Por ejemplo:

* La pantera es un animal salvaje y los animales salvajes rugen. (1)

* La pantera tenia hambre y estos animales hacen ruidos cuando tienen hambre. (1)
* Se daria cuenta de los sonidos que hacia porque estaba oscuro y no podia verla. (2)
* Cuando escucha a la pantera se acuerda cuando oy6 a una por primera vez. (2)

Codigo 0: Respuestas que sean vagas o incompletas. Por ejemplo:
* Lo hace mas interesante.

e Esun lenguaje fuerte y descriptivo.

O: Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco
posibles. Por ejemplo:
* La pantera suena mala como si estuviera esperando para atraparla. [Poco posible]
* Estas descripciones presentan a la pantera de forma que el lector se asuste. [Imprecisa]
* Esta contando la historia desde el punto de vista de la pantera. [Imprecisa]
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Pregunta 33: El regalo (R119QQ6)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

“Crujiendo y gimiendo por el esfuerzo, |3 casa se levanté...” (linea 23)
{Qué le sucedio a la casa en esta parte de [a historia?
A Secayo.
@ Empezo a flotar.
C Chocé contra el roble.

D Se hundio en el fondo del rio.

Calificacion - Pregunta 33
Cédigo 1: Respuesta B— Empez6 a flotar.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 34: El regalo (R119Q08)

Reactivo de lectura: Interpretacion de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

{Qué indicaciones se encuentran en 3 historia sobre l3s razones que tenia la muijer para dar de comer a I3
panteral

Calificacion - Pregunta 34

Codigo 1: Respuestas que reconozcan la implicacion de que la mujer esta siendo motivada por sentimien-

tos de lastima o empatia hacia la pantera. También se puede hacer mencion de que la mujer no

comprende conscientemente su propia motivacion. Por ejemplo:
* Sintio6 lastima por ella.

* Porque sabia lo que se sentia tener hambre.

* Porque es una persona compasiva.

* Para ayudarle a vivir.
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O: Respuestas que reconozcan que la historia no expresa explicitamente la motivacion de la mujer

y/0 que no la comprende conscientemente. Por ejemplo:

No estaba pensando en lo que hacia.
Porque se le ocurrio.

Por instinto.

No sabia.

La historia no lo explica.

O: Respuestas expresadas en términos de la necesidad fisica de la pantera de comida o ayuda, sin

hacer referencia a la motivacion de la mujer. Por ejemplo:

Porque tenia hambre.
Porque gimié.

Codigo 0: Respuestas que sean vagas o incompletas.

O: Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Pueden contener descripciones de la motivacion de la mujer en terminos de autode-

fensa o miedo. Por ejemplo:

Penso que se irfa si le daba de comer.

Porque la pantera le daba miedo.

Queria convertirla en su mascota. [Poco posible]
Para hacerse su amiga. [Poco posible]

Porque la queria mucho. [Poco posible]

Pregunta 35: El regalo (R119Q04)

Reactivo de lectura: Interpretacién de textos

Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

Cuando la mujer dice, "y luego me encargaré de ti” (Iinea 86) significa que est3

A Sequra que el felino no le va a hacer dafo.

B Tratando de asustar al felino.
@ Planeando dispararle al felino.

D Planeando alimentar al felino.

Calificacion - Pregunta 35

Cc')digo 1: Respuesta C - Planeando dispararle al felino.

Cédigo 0: Otras respuestas.
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Pregunta 36: El regalo (R119QQ5)

Reactivo de lectura: Reflexidn y evaluacidn
Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal
iPiensas que la dltima oracién de “El regalo” es un buen final?

Explica tu respuesta, demostrando tu comprensién de como se relaciona la Gltima oracion con el significado
de la historia.

Calificacion - Pregunta 36

Codigo 2: Respuestas que vayan mas alla de una interpretacion literal de la historia pero que sean con-

gruentes con una comprension literal precisa. Deben evaluar el final en términos de totalidad
tematica, encadenar la tltima oracién con relaciones, temas o metaforas centrales en la histo-

ria. Las respuestas pueden hacer referencia, por ejemplo, a la relacion entre la pantera y la mu-

jer; a la supervivencia; o a un regalo o un agradecimiento. Las opiniones sobre la conveniencia

pueden estar enunciadas o estar implicitas en la respuesta. Por ejemplo:

* Si. La historia puso en contacto a la mujer con lo que verdaderamente es esencial en la vida y
el hueso blanco es un simbolo de eso.

* Si. Creo que lo que la pantera dejo del jamon tambien fue un regalo, con el mensaje de “vive
y deja vivir”.

* Si. El hueso es como un regalo y ese es el tema de la historia.

* Si. El hueso del jamén nos recuerda lo que podria haberle pasado a la mujer.

* Es conveniente porque el animal como que le dio las gracias por el jamon.

O: Respuestas que vayan mas alla de una interpretacion literal de la historia pero que sean congruen-

tes con una comprension literal precisa. Deberan evaluar el final en términos de estilo o modo

relacionando la ultima oracion con el estilo o modo general del resto de la historia. Las opiniones
sobre la conveniencia pueden estar enunciadas o estar implicitas en la respuesta. Por ejemplo:

* Si, encaja con el modo del relato, que es muy realista.

* Si, le da continuidad al efecto de algo siniestro.

* No, es demasiado abrupto, mientras que casi toda la historia se cuenta con mucho detalle.

Cédigo 1: Respuestas literales que interpreten la historia de manera congruente con una comprension li-

teral precisa. Evaltan el final en términos de la secuencia narrativa, al relacionar la ultima ora-

cion con situaciones explicitas, (es decir, como el felino comio la carne; la visita de la pantera a

la casa; el final de la inundacion). Las opiniones sobre la conveniencia pueden estar enunciadas o
estar implicitas en la respuesta. Por ejemplo:
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Si, te da una respuesta a la pregunta sobre si el felino se comio toda la comida.

No. La parte acerca de que la comida se habia terminado.

Se terminé porque la carne se acabo, igual que la historia.

Si. Al acabarse la inundacion y la comida, ya no hay razén para que el felino se quede.

Creo que fue un buen final, porque comprueba que tenia una pantera en su portal. [Compren-
sion a nivel literal de que lo que se cuenta en la historia “de verdad sucedio”. |

No, no es un buen final, no fue un regalo, pero si fue muy peligroso. [Indica una lectura total-
mente literal. |

Es conveniente describir que fue después de la lluvia. [Referencia al final de la inundacién. |

Respuestas que sean vagas o incompletas. Por ejemplo:

Es mas que eficaz. Es realmente sorprendente.

No, el regalo no se relaciona con el final.

No. Seria mejor que terminara con algo mas emocionante. [No se relaciona el final con el resto
de la historia. |

Termina describiendo el hueso.

Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco

posibles. Por ejemplo:

Si, mostro que todo fue un sueno. [Poco posible]
No, porque el lector no sabe porqueé desaparecio el felino. [Indica falta de comprension. |

s1



B cAPiTULO 1 Aptitud para lectura

Unidad de lectura 9

Amanda y la Duquesa

Texto 1
Amanda y la Duquesa

Resumen: Desde la muerte de Léocadia, el Principe, que estaba enamorado de ella, ha estado inconsolable.
En una tienda llamada Réséda Hermanas, la Duquesa, que es la tia del Principe, conoci6 a una joven empleada de

la tienda, Amanda, que tiene un parecido sorprendente con Léocadia. La Duquesa quiere que Amanda le ayu-

de a liberar al Principe de los recuerdos que lo persiguen.

Una interseccion de caminos en los terrenos del castillo,
una banca circular alrededor de un pequefio obelisco...cae

la noche...

AMANDA
Todavia no comprendo. ;Qué puedo hacer por ¢l,
senora? No puedo creer que usted pudiera pensar...
¢y, por qué yo? No soy particularmente hermosa.Y
aun siendo hermosa, ;quién podria de repente en-

trometerse entre ¢l y recuerdos como esos?

LA DUQUESA

Nadie mas que ta.

AMANDA, sinceramente sorprendida
;Yo?

LA DUQUESA

El mundo es tan tonto, hija mia. S6lo ve pasar desfi-
les, gestos, insignias. .. ha de ser por eso que nadie te
lo habia dicho. Pero mi corazén no me engana. Casi
grité cuando te vi por primera vez en Réséda Herma-
nas. Para alguien como yo, que conoci6é mas de ella
que tan s6lo su imagen publica, ta eres el vivo retra-
to de Léocadia.

Silencio. Las aves de la noche han tomado ya el lugar de los
pdjaros de la tarde. Los terrenos del castillo estan llenos de

sombras y cantos de aves.

AMANDA, con mucha suavidad
Realmente no creo que pueda hacerlo, senora. No
tengo nada, no soy nada y esos amantes. .. ese era mi

capricho, ;entiende?

s

Se levanta. Como si estuviera a punto de partir, ha tomado

yasu pequeﬁa maleta.

LA DUQUESA, también suavemente y con mucho tiento

Claro que si, querida. Te pido una disculpa.

A su vez, la Duquesa se pone de pie, con dificultad, como
una mujer anciana. Se escucha el timbre de una bicicleta en

el aire nocturno; la Duquesa tiene un sobresalto.

Escucha... jes ¢l! S6lo muéstrate ante ¢l. Recargate
en este obelisco que es donde la vio por primera vez.
Déjalo verte, aunque sea por esta vez, déjalo llamar-
te, interesarse de repente en este parecido, en esta
estratagema que habré de confesarle mafiana y por la
que me odiara, —en cualquier cosa distinta a esta jo-
ven muerta que se lo llevara de mi lado uno de estos
dias, de eso estoy segura...(la Duquesa toma a Amanda
del brazo). ;Lo haras, verdad? Te lo suplico de la ma-
nera mas humilde jovencita. (La mira, suplicante, y rd-
pidamente anade:)Y luego, de esa manera, también ta
lo veras.Y... puedo sentir que me sonrojo de nuevo al
decirtelo pero, jla vida es simplemente una locura!
Esta es la tercera vez que me sonrojo en sesenta ahos
y la segunda en diez minutos —ya lo veras; y si tal vez
(;por qué no ¢él, si es guapo y simpatico y no seria el
primero?) si tal vez pudiera tener la gran fortuna,
para ¢l y para mi, de sentirse atraido por tan solo un
momento... De nuevo se escucha el timbre en medio de la

oscuridad, pero muy cerca ahora.

AMANDA, murmurando
¢Pero, qué debo decirle?




LA DUQUESA, tomando su brazo
Simplemente dile: “Perdone Sefior, ;me puede decir

qué camino tomar hacia el mar?”

Aptitud para lectura CAPITULO 1 [}

Hace una caravana, triste y cortés, regresa a su bicicleta y
sigue su camino. Se escucha el timbre de nuevo en la dis-

tancia. La Duquesa sale de entre las sombras, viendose

como una anciana.
La Duquesa se esconde en lo profundo de las sombras de los
drboles. Justo a tiempo. Se vislumbra una imagen pdlida y AMANDA, suavemente después de un rato
borrosa. Es el Principe montado en su bicicleta. Pasa muy No me reconocio...
cerca de la borrosa y palida imagen de Amanda recargada
en el obelisco. Amanda murmura. LA DUQUESA
Estaba oscuro. Ademas, ;quién sabe qué cara le pone
AMANDA ahora, en sus suefos? (Pregunta con timidez) Jovenci-
Perdone Sefior... ta, el Gltimo tren ha partido ya. ;Te gustaria pasar la

Se detiene, baja de su bicicleta, se quita el sombrero y la noche en el castillo?

mira.
AMANDA, con un tono de voz extrano
EL PRINCIPE Si sefiora.
512
Estd completamente oscuro.Ya no se puede ver a ninguna de
AMANDA ellas en las sombras y solo se puede escuchar el viento entre

“;Me puede decir qué camino tomar hacia el mar?” los inmensos drboles del castillo.

TELON
EL PRINCIPE

Tome la segunda calle a su izquierda.

Fuente: Jean ANOUILH, Léocadia (fin de la Escena II). Publicado por LA TABLE RONDE, 1984.

Texto 2

Definiciones de algunas ocupaciones teatrales

Actor: rcprcscnta a un pcrsonajc €n escena.

Director: controla y supervisa todos los aspectos de una obra de teatro. No solo determina las posiciones de
los actores, organiza sus entradas y salidas y dirige sus actuaciones, sino que también sugiere como debe
interpretarse el libreto.

Personal de vestuario: realiza el vestuario a partir de un modelo.

Disefiador del escenario: disefia modelos de escenarios y de vestuario. Estos modelos, posteriormente,
se transforman a tamano real en el taller.

Encargado de utileria: se encarga de encontrar los objetos de utileria necesarios para la representacion.
La palabra “utileria” se emplea para designar todo aquello que puede ser movido: sillas, cartas, lampa-
ras, ramos de flores, etc. Los escenarios y el vestuario no son considerados utileria.

Técnico de sonido: esta encargado de todos los efectos de sonido que se requieren en la representacion.
Permanece en los controles durante la representacion.

Asistente de iluminacién o técnico de iluminacién: esta a cargo de la iluminacién. También esta en
los controles durante la representacion. La iluminacion es tan sofisticada, que un teatro bien equipado
puede emplear hasta diez técnicos de iluminacion.
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En las dos paginas previas hay dos textos. El Texto 1 es un fragmento de la obra de teatro Léocadia de Jean
Anouilh y el Texto 2 presenta algunas definiciones de actividades teatrales. Utiliza ambos textos como refe-
rencia para responder alas siguientes preguntas.

Pregunta 37: Amanda y la Duquesa (R216Q01)

Reactivo de lectura: Interpretacion de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

iDe qué se trata este fragmento de |a obra?
La Duquesa piensa en un truco
A Para que el Principe 3 venga a ver mis sequido.
B Para que el Principe se decida por fin a casarse.
(O Para que Amanda haga que el Principe olvide su pena.

D Para que Amanda venda con ella a vivir al castillo.

Calificacion - Pregunta 37
Cédigo 1: Respuesta C — Para que Amanda haga que el Principe olvide su pena.

Codigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 38: Amanda y la Duquesa (R216Q02)

Reactivo de lectura: Reflexion y evaluacién
Formato del texto: Continuo

Situacién: Personal

En el libreto de la obra, ademis de los diglogos que deben decir los actores, existen instrucciones para que las
sigan los actores y los técnicos.

iCémo se pueden reconocer estas instrucciones en el libreto?

Calificacion - Pregunta 38

Codigo 1: Respuestas que se refieran al texto en cursiva. Acéptense descripciones que no sean técnicas.
Pueden mencionar los paréntesis al igual que las cursivas. Por ejemplo:
* (Estan) en cursiva.
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* Escritura inclinada.

* Asi: [Imita el estilo de las cursivas.]

* Manuscrito.

* Escritura en cursiva y también el uso de corchetes.
* Estan en un tipo de letra delgado.

Cédigo 0: Respuestas que sean yagas o incompletas. Por ejemplo:

* Las instrucciones estan entre corchetes. [La rg%rencia a los corchetes es correcta para algunas ins-
trucciones de escena, pero la respuesta no se rgriere a las cursivas. |

* Escrito en un estilo distinto.

* Otro tipo de letra.

O: Respuestas que muestren una comprension imprecisa del material o sean irrelevantes o poco
posibles. Por ejemplo:
* Ennegritas. [Imprecisa]
* Enletra pequena. [Imprecisa]
* Por el director. [Irrelevante]

Pregunta 39: Amanda y la Duquesa (R216Q03)

Reactivo de lectura: Interpretacién de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

En el cuadro a continuacion encontrards una lista de los técnicos que participaron en la puesta en escena de
este fragmento de Léocadia. Completa el cuadro indicando una instruccion de escena del Texto 1 que podria

requerir de a participacion de cada técnico.
El primero est3 resuelto.

Técnicos teatrales Instruccion de escena

Disefiador del escenario Una banca circular alrededor del obelisco.

Encargado de utileria

Técnico de sonido

Técnico de iluminaciéon

Calificacion - Pregunta 39

Codigo 1: (Encargado de utileria) Respuestas que indiquen ya sea la maleta O la bicicleta. Pueden citar
frases tomadas de las instrucciones de escena. Por ejemplo:
* Su pequefia maleta.
* Bicicleta.

ss



B cAPiTULO 1 Aptitud para lectura

Y:

(Técnico de sonido) Respuestas que indiquen el canto de los pajaros; O los pajaros (de la no-
che); O sonidos de aves; O el timbre de la bicicleta; O el sonido del viento; O el silencio. Pue-
den citar frases tomadas de las instrucciones de escena. Por ejemplo:

* Se escucha el timbre de una bicicleta en el aire nocturno.

* Solo se puede escuchar el viento.

* Pajaros nocturnos.

* Las aves de la noche han tomado ya el lugar de los pajaros de la tarde.

(Técnico de iluminacion) Respuestas que indiquen sombras; O imagenes fugaces; O [completa-
mente] oscuro; O el atardecer. Por ejemplo:

* El terreno esta lleno de sombras.

* Lo profundo de las sombras de los arboles.

* Cae lanoche.

* En el aire nocturno.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 40: Amanda y la Duquesa (R216QQ4)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién

Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

El director ubica a los actores en sus posiciones en escena. En un diagrama, el director representa a Amanda

con la letra Ay a la Duquesa con la letra D.

Pon una Ay una D en el siguiente diagrama del escenario para mostrar aproximadamente dénde se encuen-
tran Amanda y la Duquesa cuando lleqa el Principe.

M ss
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Aptitud para lectura CAP

Calificacion - Pregunta 40

de los arboles. Por

del obelisco y una D detras o cerca

A cerca

que marquen una
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Pregunta 41: Amanda y la Duquesa (R216QQ6)

Reactivo de lectura: Interpretacion de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Personal

Hacia el final del ﬁfagmento de |3 obra, Amanda dice, “No me reconocié...”.

{Qué quiso decir con ello?

A Que el Principe no miré 3 Amanda.

B Que el Principe no se dio cuenta que Amanda trabajaba como ayudante en una tienda.
C Que el Principe no se dio cuenta que ya conocia a Amanda.

@ Que el Principe no se dio cuenta que Amanda se parecia a Léocadia.

Calificacion - Pregunta 41
Codigo 1: Respuesta D — Que el Principe no se dio cuenta que Amanda se parecia a Léocadia.

Cédigo 0: Otras respuestas.
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Unidad de Lectura 10

Personal

CANCO

Compania de Manufacturas CANCO
Departamento de Personal

Centro de Movilidad Interna y Externa

éQue es el CMIE?

CMIE significa Centro de Movilidad Interna y Exter-
na y es una iniciativa del departamento de personal.
Una serie de empleados de este departamento traba-
jan en el CMIE, junto con otros miembros de diver-

sos departamentos, ademas de consultores externos.

El CMIE puede ayudar a los empleados en su bus-
queda de otro empleo dentro o fuera de la Compania

de Manufacturas Canco.

éQue hace el CMIE?

EI CMIE apoya a los empleados que estan conside-
rando seriamente cambiar de empleo a traves de las

siguientes actividades:

e Banco de Datos Laborales

Después de una entrevista con el trabajador, se ingresa
informacion en un banco de datos que da seguimiento
a los buscadores de empleo y a las oportunidades de

trabajo en Canco Yy otras empresas manufactureras.

e Orientacion

Se explora el potencial del trabajador a través de

reuniones de asesoria profesional.

e Cursos

Se organizan cursos (en colaboracion con el departa-
mento de informacion y capacitacion) que contem-
plaran la busqueda de empleo y la planeacion

profesional.

* Proyectos de cambio profesional

El CMIE apoyay coordina proyectos para ayudar a
los empleados a prepararse para nuevas carreras y

nuevas perspectivas.

e Mediacion

El CMIE actia como mediador para empleados ame-
nazados con ser despedidos por causas de reorganiza-
cion y les ayuda a encontrar puestos nuevos cuando

sea necesario.

éCuanto cuesta el CMIE?

El pago se determina en conjunto con el departa-
mento en el que usted trabaja. Existen algunos servi-
cios del CMIE que son gratuitos. Se le puede pedir
que realice algin pago, ya sea en dinero o en tiempo

de trabajo.

éComo funciona el CMIE?

El CMIE ayuda a los empleados que estan contem-
plando seriamente cambiar de empleo dentro o fue-

ra de la comparnia.

El proceso comienza al presentar una solicitud. Tam-
bién puede resultar util entrevistarse con un conseje-
ro del area de personal. Es obvio que primero
debera comentar con el asesor lo que usted desea ha-
cer y las posibilidades internas al respecto de su ca-
rrera. El asesor esta familiarizado con sus aptitudes y
con lo que sucede al interior de su unidad.

En cualquier caso, el contacto con el CMIE se lleva a
cabo a través del asesor de personal. El o ella mane-
jan su solicitud, luego de lo cual se le invitara a tener

una entrevista con un representante del CMIE.

Para mayor informacion

El departamento de personal podra proporcionarle

mas informacion al respecto.
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Utiliza el anuncio publicado por el departamento de personal de una empresa, y que aparece en la pagina
anterior para responder a las siguientes preguntas.

Pregunta 42: Personal (R234QQI)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacién: Laboral

De acuerdo con el anuncio, idénde podrias obtener m3s informacion sobre el CMIE?

Calificaciéon - Pregunta 42

Codigo 1: Respuestas que mencionen al menos UNA de las siguientes:
(1) Del departamento de personal
(2) Del asesor de personal.
Por ejemplo:
* Departamento de Personal.
¢ Elasesor del departamento de personal podra proporcionarle mas informacion al respecto.

Codigo 0: Otras respuestas. Por ejemplo:
¢ Compania de Manufacturas CANCO

Prequnta 43: Personal (R234QQZ)

Reactivo de lectura: Obtencién de informacién
Formato del texto: Continuo

Situacion: Laboral

Escribe dos maneras en que el CMIE ayuda a las personas que van a perder su empleo debido 3 una reorganiza-
cién en su departamento.

Calificacion - Pregunta 43

Codigo 1: Respuestas que mencionen AMBAS de las siguientes expresiones:
(1) Actian como mediadores para los empleados O mediacion.
(2) Ayudan a encontrar nuevos puestos. [No se acepte:“Banco de datos laborales”,“Orientacion”, “Cur-
sos”, o “Proyectos de Cambio Profesiona] ”.] Por ejemplo:
* Mediador.
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Ayudan a encontrar nuevos puestos cuando sea necesario.
* Actta como mediador.
Te ayuda a encontrar un nuevo trabajo.

Codigo 0: Otras respuestas. Por ejemplo:

Mediacion.

Proyectos de cambio profesional.

Proyectos de cambio profesional.

Cursos.

Dar seguimiento/buscadores de trabajo/oportunidades de empleo.
Mediacion.

Presentar una solicitud o entrevistarse con un asesor del area de personal.
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Unidad de lectura 11

Nuevas reglas

EDITORIAL

La tecnologia genera

la necesidad de nuevas reglas

L A CIENCIA tiene su manera de adelantarse a
las leyes y a la ética. Esto se hizo evidente de mane-
ra dramadtica en 1945, con el aspecto destructivo de
la vida con la bomba atémica, y estd sucediendo
de nuevo con las técnicas creativas para superar la
infertilidad humana.

Muchos de nosotros nos alegramos cuando Loui-
se, la primera bebé de probeta, nacié en el seno de la
familia Brown, en Inglaterra. También nos hemos
maravillado con otras primicias, siendo la mas re-
ciente el nacimiento de bebés sanos, que alguna vez
fueron embriones congelados, en espera del momen-
to adecuado para implantarlos en la futura madre.

De hecho, en Australia, ha surgido toda una tor-
menta de interrogantes legales y éticos al respecto
de dos de estos embriones congelados. Los embrio-
nes estaban destinados para ser implantados en Elsa
Rios, esposa de Mario Rios. Luego de que la im-
plantacién previa habia fracasado, el matrimonio
Rios deseaba otra oportunidad de ser padres. Sin
embargo, antes de que pudieran intentarlo por se-
gunda vez, los Rios murieron en un accidente aéreo.

(Qué podia hacer el hospital australiano con dos
embriones congelados? ;Podian ser implantados en
alguien mds? Habia numerosos voluntarios. ; Tenian
estos embriones de alguna manera derecho a la sus-
tancial herencia del matrimonio Rios? ; Deberian ser
destruidos? Comprensiblemente, los Rios no habian
tomado providencias para el futuro de los embriones.

Los australianos establecieron una comisién
para estudiar el asunto. La semana pasada, la comi-
sién entrego su informe. Los embriones deberian
ser descongelados, afirmé la comision, debido a
que la donacién de embriones a terceros requeriria

del consentimiento de los “productores” y no se
contaba con dicho consentimiento. El grupo de tra-
bajo también sostuvo que los embriones, en su esta-
do actual, no tenfan vida o derechos y, por ende,
podrian ser destruidos.

Los miembros de la comision estaban conscien-
tes de que caminaban sobre terreno resbaloso, legal
y éticamente. Por ello, exhortaron a que se permitie-
ra un periodo de tres meses para que respondiera la
opinioén piblica a la recomendacion de la comision.
De observarse un rechazo mayoritario a la destruc-
cion de los embriones, la comision reconsideraria.

Las parejas que se inscriben actualmente a progra-
mas de fertilizacion in-vitro en el Hospital Reina Vic-
toria de Sydney, deben especificar lo que debe hacerse
con los embriones si algo le sucede a la pareja.

Con esto se asegura que no se vuelva a presentar
una situacion similar a la de los Rios. ¢ Pero qué su-
cede con otras interrogantes complejas? En Francia,
una mujer tuvo que presentarse recientemente ante
un tribunal para que se le permitiera tener al hijo
que era producto del esperma de su marido muerto.
(Coémo debe manejarse tal solicitud? ; Qué debe ha-
cerse si una madre portadora rompe su contrato de
tener a un hijo y se rehtsa a entregar al nifilo que
prometid llevar en su cuerpo para alguien mas?

Nuestra sociedad ha fracasado hasta la fecha en
encontrar reglas que puedan hacerse cumplir para
eliminar el potencial destructivo de la energfa at6-
mica. Estamos cosechando los tenebrosos frutos de
este fracaso. Las posibilidades de dar mal uso a la
capacidad de los cientificos para adelantar o retra-
sar la procreacién son miltiples. Deben establecer-
se fronteras éticas y legales antes de desviarnos
demasiado del camino.
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Emplea el editorial periodistico titulado “La tecnologl'a genera la necesidad de nuevas reglas” de la pégina

anterior para responder alas siguientes preguntas.

Pregunta 44: Nuevas reglas (R236Q01)

Reactivo de lectura: Interpretacién de textos
Formato del texto: Continuo

Situacion: Publica

Subraya el enunciado que explique qué hicieron los australianos para decidir como tratar con los embriones
congelados pertenecientes a una pareja que murié en un accidente aéreo.

Calificacion - Pregunta 44

Codigo 1: Respuestas donde se subraye O se dibuje un circulo en torno a la oracion, O de una parte de la
oracion que contenga al menos UNA de las siguientes expresiones:
(1) “establecieron una comision”
(2) “que se permitiera un periodo de tres meses para que respondiera la opinion publica a la re-
comendacion de la comision...”.
Por ejemplo:
* [Subrayado]...Los australianos establecieron una comision para estudiar el asunto... [EI
estudiante subrayo una de las oraciones relevantes. |
* [Subrayado]...Los australianos establecieron una comision para estudiar el asunto... y

...exhortaron a que se permitiera un periodo de tres meses para que la opinién publica

respondiera a la recomendacion de la comision...[El estudiante subrayo dos de las secciones

relevantes en el texto. |

* [Subrayado] ...Los australianos establecieron una comision para estudiar el asunto... y...

En Francia, una mujer tuvo que presentarse recientemente ante un tribunal para que se

le permitiera tener al hijo que era producto del esperma de su marido muerto...[/Una sec-

cion del texto esta subrayada correctamente; el otro subrayado parece estar relacionado con la res-

puesta a la siguiente pregunta, por lo que debe aceptarse. |

Codigo 0: Otras respuestas. Por ejemplo:
* [Subrayado] ...Los embriones deberian ser descongelados, afirmo la comision, debido a

que la donacion de embriones a terceros requeriria del consentimiento de los “producto-

res” y no se contaba con dicho consentimiento ...[El estudiante subrayo una seccion irrelevan-
te del texto. |
* [Subrayado] ...Los australianos establecieron una comision para estudiar el asunto...

y ...Las posibilidades de dar mal uso a la capacidad de los cientificos para adelantar o re-

trasar la procreacion son multiples... [Una seccion del texto estd subrayada correctamente;

el otro subrayado no puede considerarse como respuesta a la siguiente pregunta, por lo tanto debe

rechazarse. |
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Pregunta 45: Nuevas reglas (R236Q02)

Reactivo de lectura: Interpretacion de textos

Formato del texto: Continuo

Situacion: Publica

Escribe dos ejemplos obtenidos del editorial que ilustren como I3 tecnologia moderna, como la que se utiliza
para implantar embriones congelados, crea la necesidad de establecer nuevas reglas.

Calificacion - Pregunta 45

Cédigo 1: Respuestas que mencionen al menos DOS de las siguientes:

(1) Cuando los Rios murieron, se gener6 una controversia sobre lo que deberia hacerse con los
embriones.
[Rechacense las controversias del pa’rrqfo 4 (es decir, “4Qué debia hacer el hospital con los embriones
congelados?™;Eran los embriones propiedad del Estado?”) a menos que el alumno explicitamente vincu-
le estas controversias con la muerte de los donadores de los embriones (los Rios). |

(2) En Francia, una mujer tuvo que presentarse recientemente ante un tribunal para que se le
permitiera tener al hijo que era producto del esperma de su marido muerto.

(3) ;Que reglas deben aplicarse a una madre portadora que se rehtisa a entregar al hijo que lle-
VO en su cuerpo?
Por ejemplo:

*  Mostro la necesidad del productor de especificar lo que deberia hacerse con los embriones
si algo le sucede y de establecer leyes sobre lo que debe hacerse si una madre portadora se
rehtsa a entregar al nifio.

Respuestas que mencionen UNO de los ejemplos mostrados arriba relacionados con la biotec-
nologia [(1), (2) o (3)]Y (el potencial de destruccion de) la energia atomica.

Codigo 0: Otras respuestas. Por ejemplo:

* Congelaron el esperma y lo deben mantener congelado hasta que se use. [Irrelevante]
* —son los embriones propiedad del Estado
—podrian implantarse en alguien mas [No queda claro a qué parte del articulo se refiere. Si ambas
se relacionan con el caso Rios, la respuesta no proporciona DOS ejemplos como se indico. Si se hace
referencia al caso francés en el segundo punto se trata de un error de interpretacion, pues la esposa no

es “alguien mas”. |
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APTITUD PARA MATEMATICAS

x+b)=x(x+b)+a(x+b)=x+bx+ax+ab= X’
a+b)+ab= 83m’+54n-2n-12m’+25n-77




........................... . CAPITULO 2 Apf/tudpam matemdticas

Muestra de reactivos empleados en la evaluacion de la aptitud
para matematicas en PISA

La definicion y el contexto de la aptitud para matematicas en PISA

La aptitud para matematicas en PISA se define como:

la capacidad de identificar, comprender y practicar las matematicas y llegar a juicios bien fundamentados sobre
el papel que desempenan las matematicas, conforme sea necesario para la vida privada, laboral, social con igua-
les y parientes y la vida como ciudadano constructivo, comprometido y pensante, tanto en la actualidad como en

el futuro.

Varios aspectos de esta definicion tienen un significado especifico en el contexto de PISA. Al igual que con
la lectura, la definicion gira alrededor de los usos mas generales de las matematicas en la vida de las perso-
nas, mas que limitarse a las operaciones mecanicas. El concepto “aptitud” se emplea aqui para indicar la ca-
pacidad de aplicar los conocimientos y las aptitudes matematicas de manera funcional, mas que solo
dominarlas en el contexto de un plan de estudios.

En la definicion de PISA, “practicar” las matematicas no solo comprende las acciones fisicas o sociales (tales
como calcular cuanto cambio dar a alguien en una tienda) sino tambicn usos mas amplios, que incluyen co-
municar, adoptar puntos de vista, relacionar y apreciar las cosas expresadas matematicamente (como emi-
tir una opinion sobre los planes de gasto del gobierno).

La aptitud para matematicas también implica la capacidad de plantear y resolver problemas matematicos
en una variedad de contextos, al igual que la inclinacion a hacerlo, lo que a menudo depende de caracteris-

ticas personales como la confianza en si mismo y la curiosidad.

Los tres aspectos de aptitud para matematicas

Para transformar esta definicion en una evaluacion de aptitud para matematicas, se identificaron tres as-

pectos generales, Los aspectos son los siguientes:

* Procesos: los reactivos de PISA estan estructurados alrededor de diferentes tipos de aptitudes necesa-
rias para las matematicas. Dichas aptitudes se catalogan en tres “conjuntos de competencia”: el primer
grupo —reproduccion— se compone de calculos sencillos o definiciones del tipo mas familiar en las eva-
luaciones convencionales de matematicas; el segundo —conexiones— requiere de la reunion de ideas y
procedimientos matematicos para resolver problemas directos y razonablemente familiares; y el tercer
conjunto —reflexién— se basa en razonamiento, generalizacion y discernimiento matematico y requie-
re que los estudiantes practiquen analisis, que identifiquen elementos matematicos en una situacion y
que planteen sus propios problemas.

* Contenido: PISA organiza el contenido en relacion con los fenomenos y los tipos de problemas para

los cuales fueron creados, haciendo énfasis sobre temas matematicos amplios como la cantidad, el espa-
cio, la forma, el cambio y las relaciones, y la incertidumbre.
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* Contexto: un aspecto importante de la aptitud para matematicas consiste en practicar y emplear las
matematicas en una variedad de situaciones, que incluyen la vida personal, la vida escolar, el trabajo y el
ocio, la comunidad local y la sociedad.

Procesos matematicos

Los reactivos de PISA fueron disenados para englobar una serie de procesos matematicos generales que
tienen el objetivo de ser pertinentes en todos los niveles educativos:

1. El pensamiento y el razonamiento matemdtico, que incluye:
— el planteamiento de preguntas caracteristicamente matematicas (“;Existe...?, “De ser asi, jcuanto?”,
“;Como podemos encontrar...?”);
— saber los tipos de respuestas que las matematicas ofrecen a dichas preguntas;
— distinguir entre distintos tipos de enunciados (definiciones, teoremas, conjeturas, hipotesis, ejem-
plos, afirmaciones condicionales); y
— comprender y manejar la amplitud y los limites de conceptos matematicos dados.

2. La argumentacion matemdtica, que incluye:
— saber lo que son las comprobaciones matematicas y como difieren de otros tipos de razonamiento
matematico;
— seguir y evaluar cadenas de argumentos matematicos de distintos tipos;
— tener una percepcion de la heuristica (“lo que (no) puede pasar y ;por que?”); y

—— construir argumentos matematicos.

3. La comunicacion matemdtica, que incluye:
— expresarse, de diversas formas, sobre asuntos con contenido matematico, de forma oral y escrita; y
— comprender los enunciados orales o escritos de terceros acerca de dichos temas.

4. La construccién de modelos, que incluye:
— estructurar el campo o la situacion que va a ser modelada;
—— traducir la “realidad” a estructuras matematicas;
— interpretar modelos matematicos en términos de “la realidad”;
— trabajar con un modelo matematico;
— validar el modelo;
— reflexionar, analizar y proporcionar criticas al modelo y sus resultados;
— comunicarse con respecto del modelo y sus resultados (incluye las limitaciones de dichos resulta-
dos); y

— dar seguimiento y controlar el proceso de construccion de modelos.

5. El planteamiento y solucion de problemas, que incluye:
— plantear, formular y definir distintos tipos de problemas matematicos (por ejemplo, puros, aplica-
dos, no acotados y acotados); y
— resolver diversos tipos de problemas matematicos de diferentes maneras.
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6. La representacion, que inCluye:
— decodificar y codificar, traducir, interpretar y distinguir entre distintas formas de representacion de
objetos y situaciones de matematicas y las interrelaciones entre diversas representaciones; y
— elegir y cambiar entre diversas formas de representacion de acuerdo con la situacion y el proposito.

7. El empleo de lenguaje y operaciones en términos simbélicos, formales  técnicos, que incluye:
— decodificar e interpretar el lenguaje simbolico y el formal y comprender su relacion con el lenguaje
natural;
— traducir entre el lenguaje natural y el simbolico/formal;
— manejar enunciados y expresiones que contengan simbolos y formulas; y
— emplear variables, resolver ecuaciones y llevar a cabo calculos.

8. El empleo de apoyos y herramientas, que incluye:

— saber acerca de y ser capaz de emplear diversos apoyos y herramientas (incluye herramientas de las
tecnologias de la informacion) que pueden ser de ayuda en las actividades relacionadas con las mate-
maticas; y

— saber sobre las limitaciones de dichos apoyos y herramientas.

PISA no aplica reactivos que evalten estas competencias de manera individual. Al practicar “matematicas

en el mundo real” es necesario recurrir simultaneamente a muchas de estas aptitudes.

Con el fin de describir los niveles de competencia matematica, PISA organiza los procesos en tres
grupos, mediante la definicion del tipo de capacidad de pensamiento que se requiere: i) reproduccion, de-
finiciones y calculos; ii) conexiones e integracion para la solucion de problemas; y iii) construccion mate-
matica, pensamiento matemeatico, generalizacion y planteamiento de ideas. En general, estos procesos
ocurren en orden ascendente en cuanto a la dificultad, pero no son secuenciales, es decir, no es necesario
dominar un proceso para avanzar al siguiente. Por ejemplo, es posible ejercer el pensamiento matematico

sin destacar necesariamente en la realizacion de calculos.

1. Grupo de competencia 1: Reproduccion, definiciones y calculos

El Grupo 1 abarca los procesos evaluados en muchas pruebas normalizadas, al igual que en estudios com-
parativos internacionales, que se aplican principalmente en formatos de opcion multiple. Este grupo de
competencia trata con el conocimiento de datos, su representacion, el reconocimiento de equivalencias, el
recuerdo de objetos y propiedades matematicas, el desempefio de procedimientos de rutina, la aplicacion
de algoritmos estandarizados y el desarrollo de aptitudes técnicas.

2. Grupo de competencia 2: Conexiones e integracion para la solucién de problemas
Los procesos incluidos en el Grupo 2 comienzan a establecer conexiones entre las diferentes ramificacio-
nes y disciplinas de las matematicas e integran la informacion para resolver problemas sencillos. Aunque

los problemas supuestamente se salen de la rutina, requieren grados relativamente reducidos de construc-

. I
Cc10n matematica.
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Dentro de este grupo de competencia, se espera también que los estudiantes manejen diversos aspectos de
la representacion, de acuerdo con la situacion y el proposito. Las conexiones también requieren que los es-
tudiantes sean capaces de distinguir y relacionar diferentes tipos de enunciados, tales como definiciones,
afirmaciones, ejemplos, afirmaciones condicionales y pruebas. La decodificacion e interpretacion del len-
guaje simbolico y formal y la comprension de su relacion con el lenguaje natural, conforma otro aspecto
de este grupo de competencia. Asimismo, en este grupo los problemas estan situados a menudo dentro de
un contexto, lo que lleva a los estudiantes a tomar decisiones matematicas.

3. Grupo de competencia 3: Construccion matematica, pensamiento matematico, generalizacion y plan-
teamiento de ideas

En este grupo de competencia, se pide a los estudiantes que apliquen las matematicas a las situaciones, es
decir, que reconozcan y extraigan las matematicas insertas en la situacion y empleen matematicas para re-
solver el problema, analizar, interpretar, desarrollar sus propios modelos y estrategias y establecer argu-
mentos matematicos, incluyendo pruebas y generalizaciones.

Estos procesos involucran el pensamiento critico, el analisis y la reflexion. Los estudiantes no solo deben
ser capaces de resolver problemas, sino también de plantearlos para comunicar las situaciones correcta-

mente y tener ideas acerca de la naturaleza de las matematicas como ciencia.

Este nivel, que llega al fondo de las matematicas y de la aptitud para matematicas, es dificil de evaluar. El for-
mato de opcion multiple para los reactivos no es normalmente el adecuado. Las preguntas con respuestas abier-
tas son mas apropiadas, pero resulta dificil tanto disefiar las preguntas de este tipo como calificar las respuestas.

Contenido matematico

Los planes de estudios de matematicas en las escuelas generalmente estan organizados en términos de gru-
pos de contenido. Estos grupos forman compartimientos de las matematicas y a menudo ponen demasiado
¢nfasis en los calculos y las formulas. Al principio del siglo XX, las matematicas podian considerarse razo-
nablemente como un cuerpo de cerca de 12 temas diferentes: aritmética, geometria, algebra, calculo, etc.
Sin embargo, en la actualidad, esta cifra podria, razonablemente, llegar a entre 60 y 70 materias distintas.
Algunas de ellas, tales como el algebra o la topologia, se han dividido en varios subcampos; otras, como la
teoria de la complejidad o la de los sistemas dinamicos, son areas de estudio totalmente nuevas. Muy raras
veces llegan a surgir problemas en modos y contextos que permitan lograr su comprension y solucion a
traves de la aplicacion del conocimiento de un solo tema. Para ser relevantes, las matematicas deben refle-
xionar acerca de los patrones complejos que se presentan en el mundo que nos rodea.

Por estas y otras razones, PISA tomo un camino distinto y organizo el contenido alrededor de un enfoque
fenomenologico; describe el contenido en relacion con un fenémeno y los tipos de problemas para los que
fue creado, a los que se hace referencia como “conceptos integradores”. Para PISA, se realizo una seleccion
de conceptos integradores que abarcaran la variedad y profundidad suficientes para revelar la esencia de las
matematicas y, al mismo tiempo, representar o incluir los temas matematicos convencionales de los planes
de estudios de un modo aceptable. Los siguientes “conceptos integradores” cumplieron el requisito: cam-
bio y relaciones, espacio y forma, cantidad e incertidumbre.
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PISA 2000 se centro en los primeros dos de estos conceptos integradores. Con ellos, se logro representar
una gama amplia de aspectos de los planes de estudios, sin quitar indebidamente la ponderacion a las apti-

tudes numéricas.

1. Cambio y relaciones

Cada fenémeno natural es una manifestacion de cambio. Los ejemplos del cambio contemplan el creci-
miento de los organismos, el ciclo de las estaciones, la marea baja y alta, los ciclos de desempleo, los cam-
bios del clima y los indices del mercado de valores (como el indice Dow-]Jones). Algunos de estos procesos
de cambio involucran, y pueden describirse o ser modelados, mediante funciones matematicas directas: li-
neales, exponenciales, periodicas o logisticas, ya sean discretas o continuas. Sin embargo, muchas relacio-
nes caen en distintas categorias y el analisis de los datos es, con frecuencia, esencial para determinar el tipo
de relacion que se presenta. Las relaciones matematicas a menudo toman la forma de ecuaciones o desi-
gualdades, pero las relaciones de una naturaleza mas general (como las equivalencias, la divisibilidad o la
inclusion) también pueden presentarse. La observacion de patrones de cambio en la naturaleza y las mate-
maticas no esta, entonces, limitada a secciones particulares del plan de estudios, como el algebra.

PISA examino la capacidad de los estudiantes para representar cambios de manera comprensible, para en-
tender los tipos fundamentales de cambio, reconocer tipos particulares de cambio cuando se presentan,

aplicar estas tecnicas en el mundo exterior y controlar un mundo cambiante a nuestro favor.

El pensamiento funcional, es decir, pensar en términos de relaciones, es uno de los objetivos de disciplina
fundamentales que pretende lograr la ensefanza de las matematicas. Las relaciones pueden presentarse en
una serie de formas distintas, incluyen la simbolica, la algebraica, la grafica, la tabular y la geométrica. Dis-
tintas representaciones pueden tener diferentes propositos y diversas propiedades. De ahi que la traduc-

cién entre representaciones sea a menudo de importancia clave para tratar con situaciones y tareas.

2. Espacio y forma

Los patrones se encuentran en todo nuestro entorno: palabras habladas, musica, video, trafico, edificios y
arte. Las formas pueden ser vistas como patrones: casas, conjuntos de oficinas, puentes, estrellas de mar,
copos de nieve, planos de ciudades, hojas de trébol, cristales y sombras. Los patrones geométricos pueden
fungir como modelos relativamente sencillos de muchos tipos de fenomenos y su estudio es posible y de-
seable en todos los niveles.

Para comprender el espacio y las construcciones, los estudiantes necesitan buscar similitudes y diferencias
conforme analizan los componentes de la forma y reconocen figuras en distintas representaciones y diver-
sas dimensiones. El estudio de las formas esta en relacion cercana con el concepto de “tomar espacio”. Esto
significa aprender a conocer, explorar y conquistar; para sobrevivir, respirar y moverse con mayor com-

prension en el espacio en que vivimos.
Por ende, los estudiantes deberan ser capaces de comprender las propiedades de los objetos y la posicion

relativa de estos. Deben estar conscientes de como ven estas cosas y porqué las ven de esa manera. Deben
aprender a navegar a traves del espacio al igual que de construcciones y formas. Esto significa comprender
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la relacion entre formas e imagenes o representaciones visuales, como la que existe entre una ciudad real y
las fotografias o los mapas de ésta. Tambi¢n incluye la capacidad de comprender como se pueden represen-
tar objetos tridimensionales en dos dimensiones, como se forman y se deben interpretar las sombras, lo

que es la perspectiva y como funciona.

En PISA 2000, el tiempo de evaluacion se distribuyo equitativamente entre estos dos conceptos integrado-
res. Al menos en algunos de los reactivos, no solo se concedieron puntos para la respuesta “correcta” sino
tambicn para las diversas estrategias empleadas por los estudiantes para resolver el reactivo.

Situaciones y contextos en matematicas

Un aspecto importante de la definicion de aptitud para matematicas es la posibilidad de practicar y em-
plear las matematicas en una serie de situaciones. Asi, las ideas matematicas de los alumnos y su compren-
sion necesitan ser evaluadas en una gama de situaciones, en parte con el fin de minimizar la probabilidad de
que los estudiantes encuentren que los reactivos no son relevantes culturalmente.

Se puede pensar en una situacion como un hecho que se sitta a una cierta distancia del estudiante. La mas
cercana es la vida privada (la vida cotidiana), la siguiente es la vida escolar, el trabajo y los deportes, segui-
dos de la comunidad local y la sociedad como se les encuentra en la vida diaria. Mas alejados estan los con-
textos cientificos. De este modo, se puede definir una escala de situaciones mas o menos continua.

No siempre queda claro como afecta, al desempefio del estudiante la distancia a la cual se encuentra la si-
tuacion. No se puede afirmar que los contextos mas “cercanos” sean necesariamente mas atractivos para
los estudiantes, o mas convenientes que los contextos mas cientificos. En efecto, algunos expertos consi-
deran que la familiaridad con el contexto puede ser un obstaculo; algunas investigaciones indican que los
hombres muestran mejores resultados en el conocimiento por experiencia con nimeros y medidas del
mundo cotidiano, mientras que las mujeres tienen un mejor desempeno en tareas donde se requiere un
procedimiento estandarizado. Los estudiantes en la educacion secundaria parecen tener menos necesidad

de un contexto relevante en el nivel personal que los nifos en la escuela primaria.

Cualquiera que sea la distancia con respecto de los estudiantes, PISA pretende garantizar que los reactivos
estén basados en contextos “auténticos” que tienen probabilidad de presentarse en un entorno del mundo
real. Si la educacion matematica tiene el proposito de preparar a los estudiantes para que sean ciudadanos
activos e informados, debe tratar con contextos “reales”, tales como los problemas de la contaminacion, la
seguridad vial y el crecimiento de la poblacion. Estos temas, sin embargo, no excluyen los contextos artifi-
ciales ficticios basados en la representacion estilizada de los problemas, tales como una situacion vial en

una ciudad inexistente.

Formato de los reactivos y calificacion
PISA 2000 evalu¢ la aptitud para matematicas a través de una combinacion de formatos de pregunta. Algu—

nos reactivos fueron evaluados a través de preguntas de opcion multiple, generalmente asociadas con pro-

cesos matematicos mas sencillos.
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Se prefirieron las preguntas abiertas para evaluar procesos matematicos de orden mas alto. Dichas pregun-
tas a menudo requirieron que los estudiantes mostraran los pasos seguidos o que explicaran como llegaron
a la respuesta. Permitieron que los estudiantes demostraran su nivel de capacidad al proporcionar solucio-
nes con un cierto grado de complejidad matematica. Asimismo, dado que estas respuestas podian propor-
cionar informacion valiosa acerca de las ideas de los estudiantes y su manera de pensar, que luego seria
retroalimentada a la elaboracion de un plan de estudios, las guias de calificacion para los reactivos en el es-
tudio principal fueron disefiadas para incluir un sistema de calificacion de dos digitos, de modo que se pu-
diera registrar también la frecuencia de diversos tipos de respuestas correctas e incorrectas. El primer
digito consistia en la calificacion real. El segundo, entre paréntesis, se empleo para catalogar los diversos
tipos de respuesta sobre la base de las estrategias empleadas por el alumno para responder a la pregunta.
Existen dos ventajas principales del empleo de codigos con dos digitos. Primero, se puede recolectar mas
informacion acerca de las ideas falsas, los errores comunes y los diversos enfoques hacia la solucion de pro-
blemas que presentan los estudiantes. Segundo, la codificacion en dos digitos ofrece una manera mas es-
tructurada de presentar los codigos, indicando claramente los niveles jerarquicos de grupos de codigos.
Resulta importante hacer notar que se advirtio a los calificadores que ignoraran los errores de ortografia y
gramatica, a menos que dificultaran significativamente la comprension, pues esta evaluacion no se conside-

ra como una prueba de expresion escrita.

La evaluacion de la aptitud para matematicas en PISA 2000

Al igual que en el caso de la aptitud para lectura, se elaboraron una serie de unidades, donde cada una re-
presenta una situacion o un problema sobre los cuales se plantearon una serie de preguntas o de tareas para
los estudiantes. Cada unidad contenia una introduccion conformada de combinaciones diversas de diagra-
mas e informacion escrita. Cerca de dos terceras partes de los reactivos se presentaron de forma que pu-
dieran ser calificados sin ambigiiedad como correctos o incorrectos. Los estudiantes demostraron su
dominio al responder a los problemas correctamente y mostrando si comprendian los principios matema-
ticos subyacentes que estaban involucrados en el reactivo. En el caso de reactivos mas complejos, los estu-
diantes podian obtener una acreditacion parcial o total.

El desempeno en aptitud para matematicas en PISA 2000 se califico con base en una sola escala la cual,
como en el caso de la aptitud para lectura, se construyé con un puntaje promedio de 500 puntos para la
OCDE y una desviacion estandar de 100 puntos, de este modo, cerca de dos terceras partes de los estu-
diantes en los paises de la OCDE alcanzaron entre 400 y 600 puntos. La escala mide la capacidad de los es-
tudiantes para reconocer e interpretar problemas matematicos encontrados en su mundo, traducir estos
problemas a un contexto matematico, emplear los conocimientos y procedimientos matematicos para re-
solver los problemas dentro de su contexto matematico, interpretar los resultados en términos del proble-
ma original, reflexionar sobre los métodos aplicados y formular y comunicar los resultados.

Dado que la evaluacion de las aptitudes para matematicas y para ciencias fue mas limitada que la aptitud
para lectura en PISA 2000, no se intent6 definir niveles de dominio, como si se llevo a cabo en el ambito
de la lectura. No obstante, si es posible proporcionar una descripcion amplia del desempeno en matemati-
cas y en ciencias en términos del conocimiento y las habilidades que necesitan demostrar los estudiantes en
diversos puntos en las escalas relevantes.

En el caso de la escala de aptitud para matematicas, la descripcion es la siguiente.
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— Hacia el nivel mas alto, alrededor de 750 puntos, los estudiantes normalmente toman una postura acti-
va y creativa en su acercamiento a los problemas matematicos. Asi, interpretan y formulan problemas
en términos de matematicas, son capaces de manejar informacion mas compleja asi como de negociar
una serie de pasos de procesamiento. Los estudiantes en este nivel identifican y aplican conocimientos
y herramientas relevantes (a menudo en el contexto de un problema con el que no estan familiariza-
dos), emplean la perspicacia para identificar maneras adecuadas de encontrar una solucion y muestran
otros procesos cognoscitivos de nivel alto, tales como la generalizacion, el razonamiento y la argumen-
tacion para explicar y comunicar resultados.

— Hacia los 570 puntos de la escala, los estudiantes son normalmente capaces de interpretar, vincular e
integrar distintas representaciones de un problema o diferentes fragmentos de informacion; de mani-
pular y emplear un modelo dado, que a menudo involucra el uso de algebra u otras representaciones
simbolicas; y verificar y revisar proposiciones o modelos dados. Los estudiantes normalmente trabajan
con estrategias, modelos o proposiciones dadas (como mediante el reconocimiento y extrapolacion de
un patron) y seleccionan y aplican el conocimiento matematico necesario para resolver un problema

que puede requerir de un niimero pequeno de pasos de procesamiento.

— En el extremo bajo de la escala, alrededor de los 380 puntos, los estudiantes son normalmente capaces
de completar solamente un paso de procesamiento que consiste en la reproduccion de elementos ma-
tematicos basicos o en la aplicacion de habilidades simples de calculo. Los estudiantes normalmente
reconocen la informacion a partir de material diagramatico o de texto que es familiar y directo y en
el cual se proporciona la formulacion matematica o ésta es claramente aparente. Cualquier interpre-
tacion o razonamiento generalmente involucra el reconocimiento de un solo elemento familiar en
un problema. La solucion requiere de la aplicacion de procedimientos rutinarios en un solo paso de
procesamiento.
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Descripciones breves de reactivos elegidos de aptitud para matematicas y sus puntajes asociados

DIFICULTAD DEL REACTIVO

723 (Pregunta 3) Pide que el estudiante muestre la comprensién de
_funciones matemdticas mediante la comparacidn del crecimiento de una
_funcion lineal con el de una funcién cuadrdtica. Pide que construya

una descripcién verbal de un patrén generalizado y que desarrolle un

argumento empleando dlgebra. Para responder correctamente, el estu-
diante tiene que comprender tanto las expresiones algebraicas empleadas
para describir el patrén como las relaciones funcionales subyacentes, de
tal manera que pueda ver y explicar la generalizacion de estas rela-
ciones en un contexto con el que no estd familiarizado. Se necesita una
cadena de razonamiento y la comunicacion de la misma mediante una

explicacion escrita. (M136Q03)

712 (Pregunta 4—) Pide que el estudiante identifique una estrategia y
un método apropiados para estimar el drea de un cuerpo irregular y
poco familiar y que seleccione y aplique las herramientas matemdticas
apropiadas en un contexto con el que no estd familiarizado. EI alumno
tiene que elegir una forma, o formas, convenientes mediante las cuales
modelar el area irregular [aproximar partes del mapa mediante rectdn-
gulos, circulos o tridngulos]. Necesita conocer y aplicar las formulas
apropiadas para las formas utilizadas, trabajar con escalas, estimar

longitudes y llevar a cabo cdlculos con mds de un paso. (M148Q02)

655 (Pregunta 8) Pide que el estudiante comprenda e interprete la
representacion grdfica de una relacién fisica (la velocidad y la distancia
de un auto) y la relacione con el mundo fisico. Debe vincular e integrar
dos representaciones visuales muy distintas del avance de un auto
alrededor de una pista de carreras. Y debe identificar y seleccionar la
opcion correcta de entre las alternativas dificiles que se proporcionaron.

(M159Q05)

655 (Pregunta 2) Pide que se interprete expresiones que contienen
palabras y simbolos y que se vinculen distintas representaciones (grdfi-
cas, verbales y algebraicas) de dos relaciones (una cuadrdtica y una li-
neal). El estudiante debe encontrar una estrategia para determinar en
qué punto ambas funciones tendrdn la misma solucion (mediante prueba
y error o por medios algebraicos) y comunicar el resultado mediante la
explicacion de su razonamiento y los pasos de cdlculo involucrados.

(M136Q02)

548 (Pregunta 1) El estudiante se enfrenta con un escenario
hipotético que involucra la siembra de manzanos en un patrén cuadra-
do, con unafi]a de con{'fems como proteccion alrededor del cuadrado.
Se pide que complete un cuadro de valores generado por las funciones
que describen el niimero de arboles conforme crece el tamano de la huer-
ta. Requiere que el alumno interprete una descripcién escrita de una
situacion, que vincule esto a una representacion tabular de parte de la
informacién, que reconozca un patrén y que amplie dicho patron. Tiene
que trabajar con modelos dados y relacionar dos diferentes representa-
ciones (grdfica y tabular) de dos relaciones (una cuadrdtica y una li-

neal) con el fin de extrapolar a partir del patrén. (M136Q01)

Fuente: OCDE PISA, 2001.

alta

570

380

537 (Pregunta 9) Se proporciond al estudiante una descripcion
matemdtica escrita de objetos geométricos y se le pide que elija, a partir
de opciones dadas, el diagrama que cumpla con la descripcién. Este es
un reactivo intramatemdtico que pide se vinculen varios segmentos de
ir}ﬂzrmacio’n en un texto que contiene términos matemdticos escritos con
representaciones geométricas estandarizadas. El alumno tiene que
vincular elementos de una representacion en palabras y simbolos con los
elementos correspondientes de una representacion en forma de diagrama,
y seleccionar la representacién apropiada a partir de una serie de posi-

bilidades. (M161Q01)

524 (Pregunta 11) Se proporciond al estudiante un modelo
matemdtico (en forma de diagrama) y una descripcion matemdtica por
escrito de un objeto del mundo real (un techo con forma de pirdmide) y
se le pide que calcule uno de los largos en el diagrama. Este reactivo
pide que se trabaje con un modelo geumétricafami]iar] que se vincule
informacién en forma verbal y simbélica con un diagrama. El estudian-
te necesita “desanidar” visualmente un triangulo a partir de una repre-
sentacion bidimensional de un objeto tridimensional; seleccionar la
informacién conveniente sobre las relaciones lado-largo y emplear el
conocimiento de tridngulos similares con el fin de resolver el problema.

(M037Q02)

492 (Pregunta 10) Se proporciond al estudiante un modelo
matematico (en forma de diagrama) y una descripcion matemdtica por
escrito de un objeto del mundo real (un techo con forma de pirdmide) y
se le pide que calcule el drea de la base. Requiere que vincule una des-
cripcion verbal con un elemento del diagrama, que recuerde la férmula
del drea para un cuadrado con lados dados y que identifique la infor-
macién necesaria en el diagrama. Luego, tiene que llevar a cabo un
calculo sencillo para obtener el resultado del drea requerida.

(M037Q01)

492 (Pregunta 5) Pide que se interprete la representacion grdfica de
una relacion fisica (la velocidad y la distancia de un auto que recorre
una pista de forma desconocida). El estudiante debe interpretar la grd-
Efica vinculando una descripcion verbal de dos caracteristicas particu-
lares de la grdfica (una sencilla y directa y una que requiere una

- comprensién mds profunda de varios elementos de la grdfica y lo que
ésta representa), para luego identificar y leer la informacién necesaria a
partir de la grq'ﬁ'ca,  seleccionar la mejor opcion de entre una serie de

- posibilidades. (M159Q01)

S 413 (Pregunta 7) Pide que el estudiante lea la informacidn de una
grdfica donde se representa una relacion fisica (la velocidad y la distan-
cia de un auto). Debe identificar el lugar de la grdfica al que se hace
referencia en una descripcion verbal, para poder reconocer lo que sucede
a la velocidad de un vehiculo en ese punto y seleccionar la mejor opcién
de entre un numero de posibilidades dadas. (M159Q03)

403 (Pregunta 6) Pide que el estudiante lea la informacion de una

grdfica donde se representa una relacion fisica (la velocidad y la distan-
cia de un auto). Debe identificar una caracteristica especifica de la grd-
fica (la indicacién de velocidad), para obtener directamente de dicha

grdfica un valor que minimice la caracteristica y luego seleccionar la

opcién mds conveniente de entre una serie. (M159Q02)

Mo



Apfitudpam matemdticas CAPITULO 2 . ..........................

Unidad de matematicas 1

Manzanas

Un agricultor planta manzanos en un patron cuadrado. Para proteger sus arboles contra el viento,
planta coniferas alrededor de la huerta.

A continuacion puedes ver un diagrama de esta situacion, donde puedes observar el patron de man-
zanos y coniferas para cualquier numero (n) de filas de manzanos:

X = conifera

@® = manzano

X X X
n=1 x @ X
X X X
X X X X X
1=2 % @ ® X
X X
X @ ® X
X X X X X
X X X X X X X
"=3 X @ @ ® X
X X
X @ ° ® X
X X
X @ ° ® X
X X X X X X X
X X X X X X X X X
n=4 x @ ° ° ® X
X X
X @ ° ° ® X
X X
X @ ° ° ® X
X X
X @ ° ° ® X
X X X X X X X X X
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Pregunta 1: Manzanas (M136Q01)

Grupo de competencia Tipo 2: Conexiones e integracion para la solucion de problemas
Formato del texto: Cambio y relaciones

Situacion: Educativa

Completa la siguiente tabla:

Calificacion - Pregunta 1

Numero de Numero de
n manzanos coniferas
1 1 8
2 4 16
3 9 24
4 16 32
5 25 40

Cédigo 1: Respuestas que muestren todos los 7 registros correctos.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 2: Manzanas (M136QQZ)

Grupo de competencia Tipo 2: Conexiones e integracién para la solucion de problemas
Formato del texto: Cambio y relaciones

Situacion: Educativa

Existen dos formulas que puedes emplear para calcular el ndmero de manzanos y el ndmero de coniferas para
el patrén descrito arriba:

Ndmero de manzanos = n2
Ndmero de coniferas = 8n

donde n es el ndmero de filas de manzanos.

Existe un valor de n para el cual el nimero de manzanos es iqual al ndmero de coniferas. Encuentra el valor de
n y muestra tu método para calcularlo.

Calificacion - Pregunta 2
[Estas son calificaciones para la respuesta correcta,n = &, empleando distintos enfoques|

Codigo 1: (1): Respuestas que den n = 8, con el metodo algebraico mostrado explicitamente. Por ejemplo:
o n’= 8n,n2—8n:O,n(n—8):0,n:Oyn: 8, de modo que n =8
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Codigo 1: (2): Respuestas que den n = 8, pero no se muestre claramente el meétodo algebraico o no se pre-
sente trabajo alguno. Por ejemplo:
* n’=8"=64,8n=8:8=64
* n’=8n.Estodan=3.
* 8x8=64,n=8
* n=38
* 8x8=28’

Codigo 1: (3): Respuestas que den n = 8 empleando otros metodos, como la expansion del patron o el em-
pleo de dibujos.

[Estas ca]yricaciones son para la respuesta correcta, n = 8 MAS la respuesta n = 0, con distintos ezy%ques. ]/

Codigo 1: (4): Respuestas que sean similares a las proporcionadas en el codigo 1(1) (algebra clara) pero que
den AMBAS respuestas n = 8 Y n = 0. Por ejemplo:
. n2:8n,n2—8n:O,n(n—8):O,n:0yn:8

Codigo 1: (5): Respuestas que sean similares a las proporcionadas en el codigo 1(2) (no hay algebra clara)
pero que den AMBAS respuestasn =8 Y n = 0.

Codigo 0: (0): Otras respuestas, incluyendo n = 0. Por ejemplo:
* n’ =8 n (se repite el enunciado de la pregunta)
e n2=28

* n = 0. No puedes tener el mismo numero, porque por cada manzano hay 8 coniferas.

Pregunta 3: Manzanas (M136Q03)

Grupo de competencia tipo 3: Construccién matemdtica, pensamiento matemdtico, generalizacion y planteamiento de ideas.
Formato del texto: Cambio y relaciones

Situacion: Educativa

Supon que el agricultor quiere hacer una huerta mucho mas grande y sembrar varias filas de manzanos. Con-
forme el agricultor hace crecer la huerta, icusl crecerd mis rapido: el ndmero de manzanos o el ndmero de co-
niferas! Explica cémo llegaste a tu respuesta.

Calificacion - Pregunta 3

Codigo 2: (1): Respuestas correctas (manzanos) Y que den alguna explicacion algebraica basada en las for-
mulas n? y 8 n. Por ¢jemplo:

* Manzanos = n x n y coniferas = 8 x n. Ambas féormulas tienen el factor n, pero los manzanos
tienen otra n, que se hara mas grande, mientras que el factor 8 sigue igual. El nimero de
manzanos crece mas rapido.

* El nimero de manzanos crece mas rapido porque el nimero se esta elevando al cuadrado en
lugar de multiplicarlo por 8.

* Elnamero de manzanos es cuadratico. El nimero de coniferas es lineal. Por lo que los man-

zanos aumentaran mas rapido.
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Cédigo 1:

Cédigo 0:

Cédigo 0:

* Larespuesta emplea una gréﬁca para demostrar que n 2

es mayor que 8 n después de n = 8.
(1): Respuestas correctas (manzanos) Y basadas en ejemplos especificos o en la ampliacion de la
tabla. Por ejemplo:

* El nimero de manzanos crecera mas rapido porque, si usamos el cuadro de la pagina ante-
rior, encontramos que el niimero de manzanos crece mas rapido que el nimero de coniferas.
Esto pasa especialmente después de que el nimero de manzanos y el numero de coniferas
son iguales.

* El cuadro muestra que el nimero de manzanos crece mas rapido.

Respuestas correctas (manzanos) y que proporcionen ALGUNA demostracion de evidencia de
que se comprende la relacién entre n? y 8n, pero no con la claridad con la que se expresa en el
Codigo 2 (1). Por ejemplo:

* Manzanos después de que n > 8.

* Despues de 8 filas, el nimero de manzanos crecera mas rapido que el de coniferas.

* Las coniferas hasta que llegas a 8 filas, luego habra mas manzanos.

(1): Respuestas correctas (manzanos) pero con una explicacion incompleta o equivocada, o sin
explicacion. Por ejemplo:
* Manzanos.
’ . . ’ 7 i
* Los manzanos porque estan plantados en el interior, que es mas grande que solo el perime-
tro.
* Los manzanos porque estan rodeados de coniferas.

(2): Respuestas incorrectas. Por ejemplo:

* Coniferas.

* Las coniferas, porque por cada fila adicional de manzanos, necesitas muchas coniferas.
* Coniferas. Porque por cada manzano hay 8 coniferas.

* No sé.
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Unidad de matematicas 2

Superficie continental

Este es el mapa de la Antartida.

ANTARTIDA

Monte Menzies
Polo Sur

(0]

N
Q L O L 8
FeSe s
11 1 1 1]

Kilbmetros IQ
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Pregunta 4: Superficie continental (M148Q02)

Grupo de competencia tipo 2: Conexiones e integracion para la solucién de problemas
Formato del texto: Espacio y forma

Situacion: Personal
Estima la superficie de la Antirtida empleando 13 escala del mapa.

Muestra tu procedimiento y explica cémo realizaste tu estimacion. (Puedes dibujar sobre el mapa si te ayuda a
realizar [3 estimacion)

Calificacion - Pregunta 4

[Estos puntajes son para respuestas que emplearon el método correctoY den el resultado correcto. El sequndo digito indi-

ca los diversos enfoques. |

Codigo 2: (1): Respuestas que se estimaron dibujando un cuadrado o rectangulo —entre 12 000 000 y
18 000 000 kms cuadrados (no se requieren unidades).

Codigo 2: (2): Respuestas que se estimaron dibujando un circulo — entre 12 000 000 y 18 000 000 kms
cuadrados.

Codigo 2: (3): Respuestas que se estimaron sumando las superficies de varias figuras geométricas rectan-
gulares —entre 12 000 000 y 18 000 000 kms cuadrados.

Codigo 2: (4): Respuestas que se estimaron mediante otros métodos correctos —entre 12 000 000 y
18 000 000 kms cuadrados.

Codigo 2: (5): Respuestas correctas (entre 12 000 000 y 18 000 000 kms cuadrados) pero no se muestra
justificacion.

[Estos puntajes son para respuestas que emplearon el metodo correcto PERO dan un resultado incorrecto o incompleto. EI
sequndo digito entre paréntesis indica los distintos erzfoques, igualando al sequndo digito entre parentesis de los Punta-

jes de Acreditacion total. |

Codigo 1: (1): Respuestas que se estimaron dibujando un cuadrado o un rectangulo — método correcto

pero respuesta incorrecta o incompleta. Por ejemplo:

* Dibuja un rectangulo y multiplica ancho por largo, pero la respuesta es sobreestimada o sub-
estimada (como 18 200 000)

* Dibuja un rectangulo y multiplica ancho por largo, pero el nimero de ceros es incorrecto
(como en 4 000 x 3 500 = 140 000)

* Dibuja un rectangulo y multiplica ancho por largo, pero olvida emplear la escala para con-
vertir a kilometros cuadrados (como 12 cm x 15 cm = 180)

* Dibuja un rectangulo y afirma que el area es 4 000 x 3 500 km. No presenta mas calculos.
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Codigo 1: (2): Respuestas que se estimaron dibujando un circulo — método correcto pero respuesta inco-

rrecta o incompleta .

Codigo 1: (3): Respuestas que se estiman sumando las areas de varias figuras geométricas rectangulares —

meétodo correcto pero resultado incorrecto o incompleto.

Codigo 1: (4): Respuestas que se estimaron mediante otros métodos correctos — pero el resultado es inco-

rrecto o incompleto.

Codigo 0: (1): Respuestas que muestran el perimetro en lugar del area. Por ejemplo:
* 16 000 km como la escala de 1 000 km daria la vuelta al mapa 16 veces.

Codigo 0: (2): Respuestas incorrectas. Por ejemplo:

* 16 000 km (no hay demostracion y el resultado es incorrecto)

Cuadro resumen

El cuadro resumen a continuaciéon muestra la relacion entre los Cédigos:

Método de
estimacion

Cédigo

Acreditacion total — Respuestas
correctas entre 12 000 000
y 18 000 000 kms cuadrados

Acreditacion parcial - Respuestas
que emplearon el método correcto

pero dan un resultado incorrecto o

No acreditada

incompleto
Dibujo de un rectangulo 2(1) 1(1) .
Dibujo de un circulo 2(2) 1(2) o
Sumatoria de formas
el 20) 10 .
Otros métodos correctos 2(4) 1(4) .

No hay demostracién

2(5)

Perimetro

0(1)

Otras respuestas

0(2)

Nota: Al codificar este reactivo, ademds de leer lo que escribié el alumno en palabras en el espacio provisto, verifique que también revisé el mapa

mismo para comprobar qué tipo de dibujos o marcas hizo ahi el estudiante. Muy a menudo, los alumnos tienen dificultades para explicar con pa-

labras lo que hicieron, pero se pueden encontrar pistas con sélo observar las marcas hechas en el mapa. El objetivo no consiste en garantizar que

los estudiantes puedan expresarse bien mediante el lenguaje escrito. Mds bien, se trata de intentar saber cémo Ilegaron a sus respuestas. Por ello,

aunque no se proporcione explicacion escrita, pero si se pueda discernir lo que hizo el estudiante a partir de los dibujos en el mapa o las férmu-

las empleadas, la respuesta debe considerarse como si contara con una explicacion adecuada.
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Unidad de matematicas 3

La velocidad de un auto de carreras

La gréfica a continuacion muestra cémo varia la velocidad de un auto de carreras a lo largo de una
pista plana de 3 kilometros de largo durante su segunda vuelta.

Velocidad de un auto de carreras a lo largo de una pista de 3 km (segunda vuelta)

Velocidad (km/h)
200

.- I I I I I A A
--------------

140
120
100
80
60

40

& HEEEEN
‘AN
2

o 02 08 10 12 2.

T Distancia a lo largo de la pista (km)
Linea

de inicio

Fuente: En memoria de Claude Janvier, quien murié en junio de 1998. El reactivo fue modificado a partir de sus ideas en Janvier, C.
(1978): “The interpretation of complex graphs - studies and teaching experiments”. Folleto anexo a la Disertacion. Universidad de Notting-
ham, Centro Shell para la Educacion Matematica, Inciso C-2.

Los dibujos de las pistas fueron tomados de Fischer, R & Malle, G. (1985): Mensch und Mathematik. Bibliographisches Institut:
Mannheim-Wien-Zurich, 234-238.
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Pregunta 5: La velocidad de un auto de carreras (M159Q91)

Aptitud para matematicas CAPITULO 2 [l

Grupo de competencia tipo 2: Conexiones e integracion para la solucién de problemas.

Formato del texto: Cambio y relaciones

Situacion: Cientifica

iCual es |a distancia aproximada desde el punto de partida hasta el principio de la seccion recta mas larga de la

pista’
A 0.5km

@ 1.5 km

C 23km
D 2.6km

Calificacion - Pregunta 5
Codigo 1: Respuesta B — 1.5 km.

Codigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 6: La velocidad de un auto de carreras (M159QQZ)

Grupo de competencia tipo 1: Reproduccion, definiciones y cdlculos
Formato del texto: Cambio y relaciones
Situacion: Cientifica
iDénde se registro la velocidad mas baja durante la sequnda vuelta?
A Enel punto de partida.
B Alrededor de 0.8 km.
@ Alrededor de 1.3 km.
D Ala mitad de la pista.

Calificacion - Pregunta 6
Codigo 1: Respuesta C — Alrededor de 1.3 km.

Codigo 0: Otras respuestas.
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Prequnta 7: La velocidad de un auto de carreras (M159QQ3)

Grupo de competencia tipo 2: Conexiones e integracion para la solucién de problemas.
Formato del texto: Cambio y relaciones

Situacion: Cientifica

{Qué puedes decir acerca de |a velocidad del auto entre la marca de 2.6 km y la de 2.8 km?

A La velocidad del auto permanece constante.

@ L3 velocidad del auto estd sumentando.

C Lavelocidad del auto estd disminuyendo.

D La velocidad del auto no puede determinarse a partir de la grafica.

Calificacion - Pregunta 7
Codigo 1: Respuesta B — La velocidad del auto esta aumentando.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta §: La velocidad de un auto de carreras (M159Q05)
Grupo de competencia tipo 2: Conexiones e integracion para la solucién de problemas.
Formato del texto: Cambio y relaciones

Situacion: Cientifica

A continuacion puedes ver los dibujos de cinco pistas:

iAlo largo de qué pista se conduijo el auto para generar la grifica de velocidad que se mostro arriba?

&>
oY
VA

P

P: Punto de partida

Calificacion - Pregunta 8
Codigo 1: Respuesta B.

Cédigo 0: Otras respuestas.
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Unidad de Matematicas 4

Triangulos

Dibuja un circulo alrededor de la figura que cumple la siguiente descripcion.

El triangulo PQR es un tridgngulo rectangulo con un dnqulo recto en R. El segmento RQ es menor que el seg-
mento PR. M es el punto medio del segmento PQ y N es el punto medio del segmento QR. S es un punto
dentro del trignqulo. El segmento MN es m3s grande que el segmento MS.

P Q
NI O :
S

R S Q P N R

Pregunta 9: Tridngulos (M161Q01)

Grupo de competencia tipo 1: Reproduccion, definiciones y cdlculos
Formato del texto: Espacio y forma

Situacion: Cientifica

Calificacion - Pregunta 9

Cédigo 1: Respuesta D.

Cédigo 0: Otras respuestas.
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Unidad de matematicas 5

Granjas

En esta fotografia se ve la casa de una granja que tiene un techo con forma de piramide.

Abajo se encuentra el modelo matematico que elaboro un estudiante del techo de la casa con sus

medidas.

El piso del atico, ABCD en el modelo, es un cuadrado. Las vigas que sostienen al techo son bordes de
un bloque (un prisma rectangular) EFGHKLMN. E es el centro de AT, F es el centro de BT, G es
el centro de CT, y H es el centro de DT. Todos los bordes de la piramide en el modelo tienen un lar-

go de 12m.
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Pregunta 10: Granjas (M037Q91)

Grupo de competencia tipo 1: Reproduccién, definiciones y calculos
Formato del texto: Espacio y forma

Situacion: Laboral

Calcula el 3rea del piso del atico ABCD.
Avrea del piso del stico ABCD = m?

Calificacion - Pregunta 10
Codigo 1: 144 (las unidades se proporcionan).

Cédigo 0: Otras respuestas.

Pregunta 11: Granjas (M037Q02)

Grupo de competencia tipo 1: Conexiones e integracion para la solucion de problemas
Formato del texto: Espacioyforma

Situacion: Laboral

Calcula el largo de EF, uno de los bordes horizontales del bloque.

El largo de EF = m

Calificacion - Pregunta 11
Codigo 1: 6 (las unidades se proporcionan).

Codigo 0: Otras respuestas.
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B cAPITULO 3 Aptitud para ciencias

Muestra de reactivos empleados en la evaluacion de la aptitud
para ciencias en PISA

La definicion y el contexto de la aptitud para ciencias en PISA

La aptitud para ciencias se define en PISA como:

la capacidad para emplear el conocimiento cientifico, identificar preguntas y obtener conclusiones basadas en evi-
dencia con el fin de comprender y tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios a los que se le somete a

traves de la actividad humana.

Un aspecto importante de la aptitud para ciencias consiste en que se le considera como un resultado clave
de la educacion para todos los estudiantes a los 15 anos de edad, sin importar si posteriormente contintan
o no el aprendizaje cientifico. El pensamiento cientifico es necesario para todos los ciudadanos, no solo
para los cientificos. En el pasado, se aceptaba comunmente que las aptitudes para lectura y para matemati-
cas eran importantes para todos los adultos en distintos contextos de la vida. La inclusion de la aptitud para
ciencias como una competencia general para la vida refleja la creciente importancia de los planteamientos
cientificos y tecnologicos para la cotidianeidad del siglo XXI. La definicion no implica que los adultos del
manana necesiten grandes reservas de conocimiento cientifico. Mas bien, la clave reside en ser capaces de

pensar cientificamente acerca de la evidencia a la que se enfrenten estos adultos.

Los tres aspectos de la aptitud para ciencias

Para transformar esta definicion en una evaluacion de aptitud para ciencias, se identificaron tres aspectos
generales. Los aspectos son los siguientes:

* Procesos: los procesos mentales involucrados en abordar una pregunta o un tema (como la capacidad
de identificar evidencia o de explicar conclusiones);

* Contenido: el conocimiento cientifico y la comprension conceptual que se requieren en el empleo de
estos procesos; y

* Contexto: situaciones en las que se aplican los procesos y la comprension; tales como el contexto per-
sonal de la salud y la nutricion o el contexto global del clima.

Dentro de cada aspecto, se han tomado decisiones sobre cuales componentes debian incluirse, por ejemplo,
J4 . . / 7 . . . ./
que tipos de procesos cientificos son mas Importantes que se dominen. La intencién se ha centrado en un enfo-

que de la aptitud como una competencia amplia, mas que en el dominio del contenido del plan de estudios uni-

camente. Los argumentos y las decisiones sobre estos componentes se describen brevemente a continuacion.

Procesos cientificos

PISA hace énfasis sobre la capacidad para emplear el conocimiento cientifico y el saber acerca de la ciencia.

La evaluacion de dichas aptitudes nos permite comprender con qué calidad de educacion cientifica se esta
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preparando a los futuros ciudadanos para participar en sociedades cada vez mas influenciadas por los avan-
ces cientificos y tecnologicos. Los estudiantes deben estar equipados con la comprension de la naturaleza
de la ciencia, de sus procedimientos, de sus fortalezas y limitaciones y, de los tipos de interrogantes que se
puede responder y los que no. Los alumnos también deben ser capaces de reconocer el tipo de evidencia
necesaria en una investigacion cientifica y el grado al cual se pueden obtener conclusiones confiables a par-
tir de la evidencia. Se considera importante que los estudiantes sean capaces de comunicar con eficacia, a
publicos especificos, su entendimiento de los temas y de los argumentos de apoyo, porque, de lo contra-
rio, no tendran voz en asuntos que se debaten en la sociedad.

Debe ser posible que todas estas aptitudes se deriven de la experimentacion de la ciencia de primera mano,
y también, de las investigaciones y los experimentos en la escuela. Sin embargo, la preocupacion de PISA
no consiste en determinar si los estudiantes pueden llevar a cabo, por si mismos, investigaciones cientificas;
sino mas bien, si sus experiencias escolares han culminado en un entendimiento de los procesos cientificos y
en la capacidad de aplicar los conceptos cientificos de tal manera que les permitan “tomar decisiones acer-
ca del mundo natural y los cambios que se le hacen a través de la actividad humana”.

Estos argumentos han llevado a identificar los siguientes procesos cientificos para ser evaluados en PISA:
1. Reconocer situaciones investigables cientificamente

Esto significa ser capaces de identificar los tipos de planteamientos que la ciencia puede intentar respon-
der o la hipotesis especifica que es, o podria ser, probada en una situacion particular.

Esto se puede evaluar, por ejemplo, por medio de la presentacion de una situacion en la cual se pue-
da responder cientificamente a cuestionamientos que deben ser identificados o, mediante la presen-
tacion de una serie de interrogantes y preguntar si pueden ser respondidos a traves de la investigacion

cientifica.

2. Identificar la evidencia necesaria en una investigacion cientifica
Este proceso involucra la identificacion o la proposicion de evidencia necesaria para responder a las pre-
guntas que se plantean en una investigacion cientifica o, bien, los procedimientos necesarios para reunir

dicha evidencia.

Este punto puede ser evaluado, por ejemplo, presentando una investigacion y pidiendo a los estudiantes
P P por ¢jemplo, p g ypP
que identifiquen la evidencia necesaria o los pasos a seguir para obtener pruebas validas.

3. Obtener o evaluar conclusiones

Este proceso involucra la accion de relacionar conclusiones con la evidencia sobre la cual se basan o de-

berian basarse.

Se puede evaluar, por ejemplo, proporcionando a los estudiantes el recuento de una investigacion y
las conclusiones que surgieron de ella, para luego pedir que evalien dichas conclusiones o pedir que
presenten una conclusion o las conclusiones alternativas que sean congruentes con la evidencia pro-
porcionada.
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4. Comunicar conclusiones validas

El proceso en este caso consiste en expresar de manera apropiada para un ptblico dado, las conclusiones
que pueden obtenerse a partir de la evidencia disponible.

Se puede evaluar, por ejemplo, presentando a los estudiantes una situacion que exige reunir informa-
cion o evidencia de diversas fuentes para apoyar, posteriormente, un conjunto determinado de medidas
a seguir o una conclusion especifica. En este caso, el énfasis se centra en la claridad de la comunica-
cion mas que en la conclusion especifica que se comunica, siempre y cuando sea congruente con el en-

tendimiento cientifico.
5. Demostrar la comprension de conceptos cientificos

Esto significa poder demostrar el entendimiento de los conceptos cientificos, por medio de la capacidad
de aplicarlos en situaciones distintas de aquellas en las que fueron aprendidos. En este caso, se involucra
no solo el hecho de recordar los conocimientos sino también, de mostrar la relevancia de los mismos al
emplearlos para hacer predicciones o proporcionar explicaciones.

Se puede evaluar, por ejemplo, al pedir explicaciones o predicciones acerca de una situacion dada, un

fenémeno en particular 0 un acontecimiento.

Se reconoce y, de hecho, se enfatiza, que al emplear todos estos procesos se requiere cierto conocimien-
to cientifico. Este caso es mas evidente en el Proceso 5, pero se aplica también a los Procesos 1 a 4, pues
estos pueden ser descritos como “procesos cientificos” cuando se aplican al contenido cientifico.

Conceptos cientificos

Los conceptos cientificos seleccionados en PISA estan expresados en términos de ideas integradoras am-
plias que contribuyen a explicar aspectos de nuestro medio ambiente material. El marco de PISA no pre-
tende identificar todos los conceptos que podrian cumplir con este criterio, pues seria imposible
evaluarlos integralmente dentro de las restricciones de un “espacio” de prueba limitado. En cambio, se for-
mo una muestra a partir de los siguientes grandes temas:

. Estructura y propiedades de la materia
. Cambio atmosférico

. Cambios fisicos y quimicos

. Transformaciones de la energia

. Fuerzas y movimiento

1

2

3

4

5

6. Formas y funciones
7. Biologia humana
8. Cambio fisiologico
9. Biodiversidad

10. Control genético

11

. Ecosistemas
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12. LaTierray su lugar en el universo
13. Cambio geologico

Situaciones cientificas

La definicion de PISA sobre la aptitud para ciencias hace énfasis sobre la aplicacion de procesos y concep-
tos en relacion con problemas y temas en el mundo real. Los estudiantes que han adquirido cierto nivel de
aptitud para ciencias seran capaces de aplicar lo que han aprendido en el contexto escolar y el extraescolar.
En este caso se considera que una situacion cientifica significa un fenémeno del mundo real en el que se
puede aplicar la ciencia. Notese la distincion entre un concepto cientifico (como el cambio atmosférico) y
un aspecto de nuestro mundo en el que se aplica (como el estado del tiempo o el clima).

Los espacios de aplicacion de la ciencia se agruparon en tres grandes clasificaciones:

1. Laciencia en la vida y en la salud;
2. Laciencia en laTierra y en el medio ambiente; y
3. Laciencia en la tecnologia.

Los problemas y temas que pertenecen a estos grupos pueden afectarnos como individuos, como miem-
bros de la comunidad local o como ciudadanos del mundo; a menudo, nos afectan en los tres aspectos al
mismo tiempo. Por otra parte, algunos aspectos en los que se aplica la ciencia tienen una larga historia;
al ilustrar los cambios en la comprension cientifica a lo largo del tiempo y al proporcionar oportunidades
para reconocer la aplicacion de la ciencia en contextos que, hoy dia, ya no nos son familiares.

Las situaciones que pueden emplearse para evaluar la aptitud para ciencias pueden entonces caracterizarse
tanto en funcion de la clasificacion amplia a la que se aplican como por los aspectos de nuestras vidas en las

que son relevantes:

. . . La ciencia en la . .
La ciencia en la vida . La ciencia en la
Tierray en el

y en la salud medio ambiente tecnologia
Personal, Salud, enfermedad y Contaminacion; Biotecnologia;
Comunitaria, nutricion; conservacion produccion y perdida empleo de materiales y
Global, y uso sostenible de suelo; deshecho de estos;
Historica. de especies; estado del tiempo empleo de energia;
interdependencia de los y clima. transportacion.

sistemas fisicos y
biolc')gicos.
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Formato de los reactivos y métodos de calificacion

Los reactivos utilizados para evaluar la aptitud para ciencias, presentaron a los estudiantes situaciones de la
vida real, tomadas de fuentes auténticas, asi como una serie de preguntas al respecto. Cada pregunta pre-
cisaba del empleo de una o mas de las aptitudes de proceso y de cierto conocimiento cientifico. La presen-
tacion del material de estimulo (el problema o el tema) requeria de la lectura de un texto, junto con un
cuadro o una representacion en forma de diagrama. Sin embargo, debido a que varias preguntas esta-
ban vinculadas con el mismo material de estimulo en cada unidad, el tiempo total de lectura, mas que el de
respuesta, no resulté mayor que en una serie de preguntas individuales que se emplearian en una prueba

convencional.

PISA 2000 evaluo la aptitud para ciencias a través de una combinacion de formatos de reactivos. Algunas
tareas fueron evaluadas por medio de preguntas de opcion multiple, en general las asociadas con procesos
cientificos sencillos. Se prefirio utilizar preguntas abiertas para evaluar los procesos cientificos con mayor
nivel de dificultad. El esquema de calificacion para estas preguntas abiertas no so6lo proporciono linea-
mientos generales, sino tambi¢n ejemplos de respuestas para cada categoria de contestacion. Asimismo,
dado que estas respuestas podian proporcionar informacion valiosa acerca de las ideas de los estudiantes y
su manera de pensar, que luego podria ser retroalimentada a la elaboracion de un plan de estudios, las guias
de calificacion para los reactivos en el estudio principal fueron disenadas para incluir un sistema de califica-
cion de dos digitos, de modo que se pudiera registrar también la frecuencia de diversos tipos de respuestas
correctas ¢ incorrectas. El primer digito mostraba la calificacion real. El segundo, entre paréntesis, se uti-
lizo para catalogar los diversos tipos de respuesta sobre la base de las estrategias empleadas por el alumno
para responder a la pregunta. Existen dos ventajas principales de la utilizacion de codigos con dos digitos.
Primero, se puede recolectar mas informacion acerca de las ideas falsas, los errores comunes y los diversos
enfoques hacia la solucion de problemas que presentan los estudiantes. Segundo, la codificacion en dos di-
gitos ofrece una manera mas estructurada de presentar los codigos, indica claramente los niveles jerarqui-
cos de grupos de codigos. Resulta importante hacer notar que se advirtio a los calificadores que ignoraran
los errores de ortografia y gramatica, a menos que dificultaran significativamente la comprension, pues
esta evaluacion no se considera como una prueba de expresion escrita.

La evaluacion de la aptitud para ciencias en PISA 2000

La aptitud para ciencias se evalué de manera similar a la aptitud para matematicas; se emple6 una serie de
unidades donde se presentaba una situacion cientifica real, seguida de preguntas al respecto. Cerca de dos
terceras partes de los reactivos se presentaron de forma que pudieran ser calificados sin ambigtiedad como
correctos o incorrectos. En el caso de reactivos mas complejos, los estudiantes podian obtener una acredi-

tacion parcial o total.

Al igual que en el caso del desempeno en aptitud para matematicas, el desempeno en aptitud para ciencias
en PISA 2000 se califico con base en una sola escala con un puntaje promedio de 500 puntos para la OCDE
y una desviacion estandar de 100 puntos, conforme con la cual cerca de dos terceras partes de los estu-
diantes en los paises de la OCDE alcanzaron entre 400 y 600 puntos. La escala mide la capacidad de los
alumnos para emplear el conocimiento cientifico (la comprension de los conceptos cientificos), para reco-
nocer preguntas relacionadas con la ciencia e identificar lo que esta involucrado en las investigaciones cien-
tificas (la comprension de la naturaleza de la investigacion cientifica), relacionar datos especificos con
afirmaciones y conclusiones (el empleo de la evidencia cientifica) y comunicar estos aspectos de la ciencia.
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Los criterios que definen la creciente dificultad de los reactivos a lo largo de la escala involucran lo siguien-
te: la complejidad de los conceptos empleados, la cantidad de datos proporcionados, la cadena de razona-
miento que se requiere y la precision que se exige de la comunicacion. Ademas, el nivel de dificultad esta
influenciado por el contexto de la informacion, su formato y la presentacion de la pregunta. Los reactivos
en PISA requieren conocimiento cientifico que involucra (en orden de dificultad ascendente) el recuerdo
de conocimientos y datos cientificos sencillos o comunes; la aplicacion de conceptos cientificos o pregun-
tas y un conocimiento basico de la investigacion; el empleo de conceptos cientificos mas desarrollados o de
una cadena de razonamiento; y el conocimiento de modelos conceptuales sencillos o de analisis de eviden-
cia con el fin de intentar enfoques alternativos.

—Hacia el extremo superior de la escala de aptitud (alrededor de 690 puntos) los estudiantes son gene-
ralmente capaces de crear o emplear modelos conceptuales para hacer predicciones o dar explicacio-
nes; son capaces de analizar investigaciones cientificas con el objeto de comprender, por ejemplo, el
diseno de un experimento o de identificar una idea que esta siendo puesta a prueba; de comparar datos
con el fin de evaluar puntos de vista alternativos o perspectivas distintas; y de comunicar argumentos

cientificos o descripciones detalladas y precisas.

— Hacia los 550 puntos, los alumnos son normalmente capaces de emplear los conceptos cientificos para
hacer predicciones o dar explicaciones; de reconocer preguntas que pueden ser respondidas mediante
la investigacion cientifica o de identificar detalles de lo que esta involucrado en una investigacion cien-
tifica; y de seleccionar la informacion relevante de entre datos que compiten o cadenas de razonamien-

to para obtener o evaluar conclusiones.
— Hacia el extremo bajo de la escala (alrededor de 400 puntos), los estudiantes son capaces de recor-

dar conocimientos cientificos simples (como nombres, datos, terminologia, reglas sencillas); y emplear el
conocimiento cientifico comtin para obtener o evaluar conclusiones.
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Grafica 3

Descripciones breves de reactivos elegidos de aptitud para ciencias y sus puntajes asociados

DIFICULTAD DEL REACTIVO

682 (Pregunta 5) Se proporciond una historieta que muestra tres g

etapas de la division de las moléculas de oxigeno bajo la influencia &

del Sol y su reunificacién en moléculas de ozono. Pide que el estu-

diante interprete la historieta y la comunique a una persona con

conocimientos cientificos limitados. Para acreditar totalmente el

reactivo, se debe describir lo que estd sucediendo en por lo menos

dos de las tres etapas de la historieta con un nivel aceptable de

precision y detalle. (§253Q01, cédigo 3)

................................................................... : 690

. 547 (Pregunta 7) Pide que el estudiante demuestre
conocimientos especificos de las posibles consecuencias para la

666 (Pregunta 1) Pide que el alumno relacione los datos propor- salud humana (especialmente el cancer de piel) del agotamiento
cionados como evidencia con el fin de evaluar diversas perspectivas. > de la capa de ozono. (§253Q05)

(S195Q02, cdigo2)
642 (Pregunta 6) El estudiante tiene que vincular parte del texto s 529 (Pregunta 8) Pide que el estudiante reconozca preguntas
con su propia experiencia sobre las condiciones climaticas (como el que pueden ser respondidas mediante la investigacion cientifica,
hecho de que las tormentas eléctricas suceden relativamente cerca de haciendo énfasis sobre la importancia internacional de la investi-
la Tierra), para obtener una conclusion acerca de la naturaleza del gacién cientifica para contribuir a resolver problemas del medio
ozono que se produce (“bueno” o “malo”). Requiere que el alumno ambiente. (§270Q03)

realice una ir}férencia, yendo mads alld de la izgformacio/n propor- i [ T
cionada. ($253Q02) :

550
o508 (Pregunta 4) Pide al estudiante que vaya mds alld del
638 (Pregunta 1) Pide que el estudiante emplee evidencia cienti- ejemplo historico y recurra al conocimiento cientifico comin nece-
fica para relacionar datos sistemdticamente con posibles conclusiones o sario para dar una explicacion a un fendmeno cientifico. Requiere
al emplear una cadena de razonamiento que no se da en el reactivo. que emplee conceptos cientificos (contra el conocimiento cientifico)
($195Q02, codigo 1) - : para construir explicaciones. (S195Q06)
< .......

628 (Pregunta 5) Se proporciond una historieta que muestra tres :
etapas de la division de las moléculas de oxigeno bajo la influencia 493 (Pregunta 2) Este reactivo pide al estudiante que se re-
del Sol y su reunyricacio'n en moléculas de ozono. Pide que el alumno fiem a datos o informacién dados y que obtenga una conclusién.

(§195Q04)

interprete la historieta y la comunique a una persona con

conocimientos cientificos limitados. Para obtener una acreditacion
parcial, el estudiante debe comunicar una descripcion cientyrica sen-
cilla. (§253Q01, codigo 1 o cédigo 2)
400 : 467 (Pregunta 3) Este reactivo pide que el estudiante aplique
* el conocimiento cientifico comun que establece que el calor mata a
las bacterias con el fin de describir porqué es eficaz este proce-

dimiento. (§195Q05)

Fuente: OCDE PISA, 2001.
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Unidad de ciencia 1

Semmelweis

El diario de Semmelweis —texto 1

“Julio de 1846. La proxima semana tomaré el puesto de “Herr Doktor”en el Primer Pabellon de la clinica de ma-
ternidad del Hospital General de Viena. Me asusté cuando escuche sobre el porcentaje de pacientes que mueren en
esta clinica. Este mes, no menos de 36 de las 208 madres murieron ahi, todas de fiebre puerperal. Dar a luz a un

nino es tan peligroso como la pulmonia de primer grado.”

Numero de muertes por fiebre puerperal por cada 100 partos

Ntmero de muertes

20 Estas lineas, que provienen del diario de
Ignaz Semmelweis (1818-1865) ilus-
s tran los devastadores efectos de la fiebre
puerperal, una enfermedad contagiosa
que mataba a muchas mujeres después del
10 parto. Semmelweis recolecto datos acerca
e ettt del numero de muertes a causa de la fie-
bre puerperal tanto en el Primero como en

S el Segundo Pabellon (ver el diagrama).

. \\Segundu pabellén
0

1841 1842 1843 1844 1845 1846

Ano

Los medicos, entre ellos Semmelweis, ignoraban totalmente la causa de la fiebre puerperal. De nue-

vo en el diario de Semmelweis:

“Diciembre 1846. ;Por qué tantas mujeres mueren de esta fiebre después de haber dado a luz sin problema
alguno? Durante siglos, la ciencia nos ha ensenado que es una epidemia invisible que mata a las madres.
Las causas pueden consistir en cambios en el aire o en alguna irzﬂuencia extraterrestre 0 en un movimiento

) . »
de la tierra misma, un terremoto.

En la actualidad, no muchas personas considerarian las influencias extraterrestres o los terremotos
como causas posibles de la fiebre. Ahora sabemos que tiene que ver con las condiciones de higiene.
Pero en la ¢poca en que vivia Semmelweis, muchas personas, incluso cientificos jpensaban asi! Sin
embargo, Semmelweis sabia que era poco probable que la fiebre pudiera ser causada por influencias
extraterrestres o por un terremoto. Hizo referencia a los datos que habia recabado (ver el diagrama)

y los empleo para tratar de persuadir a sus colegas.
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Pregunta I:

El diario de Semmelweis (SI 95QQZ)

Proceso: Evaluacién critica de datos o evidencia cientificos

Ambito: La ciencia en la vida y la salud (Biologia humana)

Situacion: Historica

Supon que eres Semmelweis. Da una razén (con base en los datos que recabé Semmelweis) por la cual es poco
probable que | fiebre puerperal sea causada por terremotos.

Calificacion - Pregunta 1

Cédigo 2:

Codigo 1:

Cédigo 1:

Codigo 1:

Codigo 0:

M is

(1) Respuestas que se refieran a la diferencia entre el nimero de muertes (por cada 100 partos)

en ambos pabellones. Por ejemplo:

* Elhecho de que el primer pabellon tuviera una alta proporcion de muertes de mujeres com-
parado con la de las mujeres en el segundo pabellon obviamente muestra que no tenia nada
que ver con los terremotos.

* Como no tanta gente se murio en el Pabellon 2 por lo que no podia haber habido un terre-
moto sin que causara el mismo numero de muertes en cada pabellon.

* Porque en el segundo pabellon no es tan alto, tal vez tuvo algo que ver con el Pabellon 1.

* Es poco probable que los terremotos causen la fiebre porque la proporcion de muertes es
muy diferente para los dos pabellones.

(1) Respuestas que se refieran al hecho de que los terremotos no ocurren frecuentemente. Por

ejemplo:

* Seria poco posible que fuera causada por terremotos porque los terremotos no pasan todo
el tiempo.

(2) Respuestas que se refieran al hecho de que los terremotos también afectan a las personas

fuera de los pabellones. Por ejemplo:

* Si hubiera sido un terremoto, las mujeres fuera del hospital también habrian tenido fiebre
puerperal.

* Silarazon fuera el terremoto, todo el mundo tendria fiebre puerperal cada vez que hubiera
un terremoto (no solo en los pabellones 1y 2).

(3) Respuestas que se refieran a la idea de que cuando ocurren los terremotos, los hombres no

contraen fiebre puerperal. Por ejemplo:

* Siun hombre estuviera en el hospital y llegara el terremoto, no le daria fiebre puerperal, por
lo que los terremotos no pueden ser la causa.

* Porque le da a las mujeres y no a los hombres.

(1) Respuestas que afirmen (solamente) que los terremotos no pueden causar la fiebre. Por
ejemplo:

¢ Un terremoto no puede influenciar a una persona o hacerla que se enferme.

¢ Un temblorcito no puede ser peligroso.
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Codigo 0: (2) Respuestas que afirmen (solamente) que la fiebre tiene que ser causada por otra cosa (co-
rrecta o incorrectamente). Por ejemplo:
* Los terremotos no emiten gases venenosos. Son causados por placas de laTierra que se do-
blan y chocan entre ellas.
* Porque no tienen nada que ver una con la otra y solo es supersticion.
* Un terremoto no tiene ninguna influencia en el embarazo. La razon fue que los doctores no

estaban suficientemente especializados.

Codigo 0: (3) Respuestas que sean combinaciones de los codigos 0(1) y 0(2). Por ejemplo:

* Es poco probable que la fiebre puerperal sea causada por terremotos, pues muchas mujeres
mueren después de haber dado a luz sin problemas. La ciencia nos ha ensefado que es una
epidemia invisible que mata a las madres.

* Lamuerte es causada por bacterias y los terremotos no pueden influenciarlas.

Codigo 0: (4) Otras respuestas incorrectas. Por ejemplo:
* Creo que fue un gran terremoto que tembloé mucho.
* En 1843 las muertes bajaron en el Pabellon 1 y menos en el Pabellon 2.
* Porque no habia terremotos en los pabellones y de todos modos les dio. [Nota: el supuesto de

que no habia terremotos en ese entonces no es correcto. |

EL DIARIO DE SEMMELWEIS —TEXTO 2

Parte de la investigacion en el hospital consistia en hacer disecciones. Se abria el cuerpo de un cada-
ver para encontrar la causa de la muerte. Semmelweis registro que los estudiantes que trabajaban en
el Primer pabellon normalmente participaban en disecciones de mujeres que habian muerto el dia
anterior, antes de examinar a las mujeres que acababan de dar a luz. No ponian mucha atencion al he-
cho de limpiarse despues de las disecciones. Algunos estaban orgullosos de que uno pudiera darse
cuenta por su olor que habian estado trabajando en el deposito de cadaveres, mostrando lo industrio-
sOs que eran.

Uno de los amigos de Semmelweis habia muerto después de cortarse durante una de las disecciones.
Al disecar su cuerpo se demostro que el amigo tenia los mismos sintomas de las madres que morian
de fiebre puerperal. Esto le dio a Semmelweis una nueva idea.

Pregunta 2: El diario de Semmelweis (S195Q04)
Proceso: Reconocimiento de preguntas
Ambito: La ciencia en la vida y la salud (Biologia humana)

Situacidén: Histérica

La nueva idea de Semmelweis tenia que ver con el alto porcentaje de mujeres que morian en los pabellones de
maternidad y con la conducta de los estudiantes.
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iCusl era esta idea?

@ Hacer que los estudiantes se lavaran después de las disecciones deberia llevar 3 una reduccion de los casos
de fiebre puerperal.

B Los estudiantes no debian participar en las disecciones porque podian cortarse.
C  Los estudiantes huelen mal porque no se limpian después de hacer disecciones.

D Los estudiantes quieren mostrar que son industriosos, lo que los hace descuidados cuando examinan a las
mujeres.

Calificacion - Pregunta 2

Cédigo 1: Respuesta A — Hacer que los estudiantes se lavaran después de las disecciones deberia llevar a

una reduccion de los casos de fiebre puerperal.

Cédigo 0: Otras respuestas.

Prequnta 3: El diario de Semmelweis (Sl95QQS)

Proceso: Aplicar el conocimiento cientifico en la situacion que se presenta
Ambito: La ciencia en la vida y la salud (Biologia humana)

Situacion: Historica

Semmelweis tuvo éxito en sus intentos por reducir el ndmero de muertes debidas a la fiebre puerperal. Pero,
adn hoy, |3 fiebre puerperal sigue siendo una enfermedad dificil de eliminar.

Las fiebres dificiles de curar son todavia un problema en los hospitales. Muchas medidas de rutina sirven para
controlar este problema. Entre dichas medidas se encuentra la de lavar las sabanas a temperaturas altas.

Explica porqué las temperaturas altas (al lavar las sabanas) contribuyen a reducir el riesgo de que los pacientes
contraigan fiebre.

Calificacion - Pregunta 3

Codigo 1: (1) Respuestas que se refieran a la muerte de las bacterias. Por ejemplo:
* Porque con el calor se moriran muchas bacterias.
* Las bacterias no soportaran la temperatura alta.
* Las bacterias se quemaran con la temperatura alta.
* Las bacterias se cocinaran. [ Nota: Aunque “quemar”y “cocinar”no son correctas cientificamente, cada

una de las dos ultimas respuestas pueden considerarse, en conjunto, como correctas. |
Codigo 1: (2) Respuestas que se refieran a la muerte de micro organismos, gérmenes o virus. Por ejemplo:
* Porque el calor fuerte mata a los pequeiios organismos que causan las enfermedades.

* Hace demasiado calor para que los gérmenes sobrevivan.

Codigo 1: (3) Respuestas que se refieran a la eliminacién (no muerte) de las bacterias. Por ejemplo:
* Las bacterias desapareceran.
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* El nimero de bacterias disminuira.
* Con altas temperaturas desaparecen las bacterias al lavar.

Codigo 1: (4) Respuestas que se refieran a la eliminacion (no la muerte) de micro organismos, gérmenes o
virus. Por ejemplo:
* Porque yano vas a tener al germen en tu cuerpo.

Codigo 1: (5) Respuestas que se refieran a la esterilizacion de las sabanas. Por ejemplo:

¢ Se esterilizaran las sabanas.

Codigo 0: (1) Respuestas que se refieran a la eliminacion de la enfermedad. Por ejemplo:
* Porque la temperatura del agua caliente mata cualquier enfermedad en las sabanas.
* Laalta temperatura mata casi toda la fiebre de las sabanas, lo que deja menos oportunidad de

contaminacion.

Codigo 0: (2) Otras respuestas incorrectas. Por ejemplo:
* Para que no se enfermen por el frio.

* Bueno, cuando lavas algo, se van los gérmenes con el agua sucia.

Pregunta 4: El diario de Semmelweis ($195Q06)

Proceso: Aplicar el conocimiento cientifico en la situacion que se presenta
Ambito: La ciencia en la vida y la salud (Biodiversidad)
Situacidon: Historica

Muchas enfermedades se pueden curar mediante el empleo de antibicticos. Sin embargo, el éxito de algunos
antibiticos en la cura de |3 fiebre puerperal ha disminuido durante los dltimos afios.

iCual es la razén de esto?
A Una vez que se fabrican, los antibiéticos pierden gradualmente su actividad.
@ Las bacterias se vuelven resistentes a los antibicticos.
C  Estos antibidticos sélo sirven para |3 fiebre puerperal, pero no contra otras enfermedades.

D La necesidad de estos antibicticos ha caido porque las condiciones de salud pablica han mejorado conside-
rablemente en los dltimos afios.

Calificacion - Pregunta 4
Codigo 1: Respuesta B — Las bacterias se vuelven resistentes a los antibioticos.

Cédigo 0: Otras respuestas.
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Unidad de ciencia 2

Ozono

Lee la siguiente seccion de un articulo sobre la capa de ozono.

10

15

20

25

La atmosfera es un océano de aire y un recurso natural precioso para
mantener la vida en la Tierra. Desafortunadamente, las actividades hu-
manas basadas en los intereses nacionales y personales estan danando a
este recurso comun, en especial al agotar la fragil capa de ozono, que ac-
tia como escudo protector para la vida en la Tierra.

Las moléculas de ozono consisten en tres atomos de oxigeno, a diferen-
cia de las moléculas de oxigeno que consisten en dos atomos de oxige-
no. Las moléculas de ozono son extremadamente raras: existen menos
de diez de ellas por cada millon de moléculas de aire. Sin embargo, du-
rante cerca de mil millones de anos, su presencia en la atmosfera ha de-
sempenado un papel vital en la proteccion de la vida en la Tierra.
Dependiendo de su ubicacion, el ozono puede proteger o danar a la
vida en la Tierra. El ozono de la troposfera (hasta 10 kilometros sobre la
superficie de la Tierra) es ozono “malo”, pues puede danar el tejido pul-
monar y las plantas. Pero cerca del 90 por ciento del ozono que se en-
cuentra en la estratosfera (entre 10y 40 kilometros sobre la superficie de
la Tierra) es ozono “bueno”, que desempena un papel benéfico al absor-
ber la peligrosa radiacion ultravioleta (UV-B) que emite el Sol.

Sin esta benéfica capa de ozono, los humanos serian mas susceptibles a
ciertas enfermedades debido a la mayor incidencia de los rayos ultravio-
leta del Sol. Durante las ultimas décadas, la cantidad de ozono ha dismi-
nuido. En 1974, se plante6 la hipétesis de que los clorofluorocarbones
(CFCs) podian ser la causa de ello. Hasta 1987, la evaluacion cientifica
de la relacion causa-efecto no era lo suficientemente convincente para
culpar a los CFCs. Sin embargo, en septiembre de 1987, se reunieron re-
presentantes diplomaticos de todo el mundo en Montreal (Canadd) y
acordaron establecer limites estrictos al empleo de los CFCs.

Fuente: Connect, Periodico Internacional de Ciencia, Tenologia y Educacion Ambiental de la UNESCO. Seccion tomada
de un articulo titutlado “The Chemistry of Atmospheric policy” (La Quimica de la Politica Atmosférica), Vol. XXII, num. 2,
1997 (redaccion adaptada).

M3




Aptitudpdm ciencias CAPITULO 3 . ..........................

Pregunta 5: Ozono (SZ53QQI)

Proceso: Comunicacion a otros de conclusiones validas con base en evidencia y datos
Ambito: La ciencia en la Tierra y en el medio ambiente (cambios fisicos y quimicos)
Situacion: Global

En el texto anterior, no se hace mencién de la manera en |3 cual se forma el ozono en |3 atmésfera. De hecho,
cada dia se forma algo de ozono y algo mas de ozono desaparece. La manera en la cual se forma el ozono se
ilustra en la siguiente historieta.

O+ O, O3

Vo OGS
{7

Fuente: Deilig er den Himmel, emahefte 1, Instituto de Fisica, Universidad de Oslo, agosto 1997.

Supon que tienes un tio que estd tratando de entender el significado de esta historieta. Sin embargo, tu tio no
estudio ciencias en |3 escuela y no entiende qué est3 tratando de explicar el autor de I3 historieta. Tu tio sabe
que no hay enanitos en la atmésfera, pero se prequnta qué significan estos pequefiines de la historieta, qué quie-
ren decir las extrafias notaciones O, O,y Oz 'y qué procesos estan representados en |3 caricatura. Te pide que le
expliques la historieta. Supon que tu tio sT sabe:

* Que Oes el simbolo para el oxigeno;
* Lo que son los dtomos y las moléculas.
Escribe una explicacion de |a historieta para tu tio.

En tu explicacion, emplea las palabras dtomos y moléculas de la manera en que se utilizan en las lineas 6 y 7.

Calificacion - Pregunta 5

Codigo 3: (1) Respuestas que mencionen los siguientes tres aspectos:
* Primer aspecto: una o algunas moléculas de oxigeno (cada una formada por dos atomos de
oxigeno) se dividen en atomos de oxigeno (dibujo 1).
* Segundo aspecto: la division (de las moléculas de oxigeno) tiene lugar bajo la influencia de la
luz del Sol (dibujo 1).
* Tercer aspecto: los atomos de oxigeno se combinan con otras moléculas de oxigeno para for-
mar moléculas de ozono (dibujos 2 y 3).
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Comentarios a cada uno de los tres aspectos
Primer aspecto:

* La division debe describirse empleando las palabras correctas (véanse las lineas 6 y 7) para O (atomo o
atomos) y O, (molécula o moléculas).

* SiO0y/o 0, han sido descritas solo como “particulas”o “pequenas partes”no debe acreditarse este aspecto.
Segundo aspecto:

* La influencia del Sol debe relacionarse con la divisién de O, (una o mas moléculas de oxigeno).
* Sila influencia del Sol se relaciona con la formacién de una molécula de ozono a partir de un atomo de
oxigeno y una molécula de oxigeno (dibujos 2 y 3) no debe acreditarse este sequndo aspecto.

* Nota: Los aspectos 1 y 2 pueden presentarse normalmente en un solo enunciado.
Tercer aspecto:

* Acreditese (un punto) este aspecto si la respuesta contiene cualquier descripcion de un O combinado con un 0.

* Sila formacion de Oj se describe como la combinacion de (tres, distintos) dtomos de O, no debe acredi-
tarse este tercer aspecto.

* Sinose describe a O3 como una molécula o moleculas, sino por ejemplo, como “un grupo de dtomos”pue-

de ser aceptable para el tercer aspecto.
Ejemplos del Codigo 3(1):

* Cuando el Sol brilla sobre la molécula de O, los dos atomos se separan. Los dos atomos de O
buscan otras moléculas de O, para unirse con ellas. Cuando se juntan el O, y el O, forman
un Oj; que es el ozono.

* La historieta describe la formacion del ozono. Si una molécula de oxigeno es afectada por el
Sol, se divide en dos distintos atomos. Estos atomos separados, O, flotan alrededor buscando
una molécula para pegarse a ella; se juntan con las moléculas existentes de O, y forman una
molécula de O; con la union de los tres atomos; O; forma el ozono.

* Los senores chiquitos son O, o atomos de oxigeno. Cuando se juntan forman O, o moléculas
de oxigeno. El Sol hace que se descompongan y formen oxigeno de nuevo. Los atomos de O,
entonces se juntan con moléculas de O, creando Oj que es el ozono. [Nota: esta respuesta pue-
de considerarse correcta. Solo hay un error de escritura (“atomos de O,” después de haber mencionado

“atomos de oxigeno”anteriormente)].

Codigo 2: (1) Respuestas que solo mencionen correctamente el primer y el segundo aspecto. Por ejemplo:
* El Sol descompone las moléculas de oxigeno en atomos simples. Los atomos se fusionan en
grupos. Los atomos forman grupos de 3 atomos juntos.

Codigo 2: (2) Respuestas que solo mencionen correctamente el primer y el tercer aspecto. Por ejemplo:

* Cada uno de los sefiores chiquitos es un atomo de oxigeno. O es un atomo de oxigeno, O, es
4 4 14 .
una molécula de oxigeno y Oz es un grupo de atomos todos juntos. Los procesos que se
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muestran son un par de atomos de oxigeno (O,) dividiéndose y luego juntandose con otros
dos pares que forman dos grupos de 3 (O3).

* Los sefiores chiquitos son atomos de oxigeno. O, significa una molécula de oxigeno (como
un par de senores chiquitos tomados de la mano) y Oj significa tres atomos de oxigeno. Los
dos atomos de oxigeno de una pareja se dividen y uno se junta con cada uno de los otros pa-
res y de los tres pares, se forman dos conjuntos de moléculas de oxigeno (Oy3).

Codigo 2: (3) Respuestas que solo mencionen correctamente el segundo y el tercer aspecto. Por ejemplo:

* El oxigeno es dividido por la radiacion del Sol. Se parte a la mitad. Los dos lados se juntan
con otras “particulas” de oxigeno formando ozono.

* Lamayor parte del tiempo en ambientes de oxigeno puro (O,) el oxigeno viene en parejas de
dos, asi que hay tres pares de 2. 1 par tiene mucho calor y se separan para irse a otro par, ha-
ciendo Ojen lugar de O,. [Nota: Aunque “un par tiene mucho calor”no es una descripcion muy bue-
na de la influencia del Sol, debe acreditarse el seqgundo aspecto; el tercer aspecto también puede ser

considerado correcto. |

Codigo 1: (1) Respuestas que solo mencionen correctamente el primer aspecto. Por ejemplo:
* Las moleculas de oxigeno se estan separando. Forman atomos de O.Y algunas veces hay mo-
leculas de ozono. La capa de ozono sigue igual porque se forman nuevas moléculas y otras

mueren.

Codigo 1: (2) Respuestas que solo mencionen correctamente el segundo aspecto. Por ejemplo:
* O representa una molécula de oxigeno, O, = oxigeno, O3 = ozono. Algunas veces, las dos
moléculas de oxigeno, juntandose, son separadas por el Sol. Las moléculas solas se juntan
con otro par para formar ozono (Oy3).

Codigo 1: (3) Respuestas que solo mencionen correctamente el tercer aspecto. Por ejemplo:
* Las moléculas de “O” (oxigeno) se ven forzadas a juntarse con O, (2 x moléculas de oxigeno)

para formar O; (3 x moléculas de oxigeno), por el calor del Sol. [Nota: Ia parte subrayada de la

respuesta muestra el tercer aspecto. No debe acreditarse el sequndo aspecto, debido a que el Sol no parti-

cipa en la formacion de ozono resultante de O + O, sino solo en la separacion de las uniones en O,]

Codigo 0: (1) Respuestas que mencionen incorrectamente cualquiera de los tres aspectos. Por ejemplo:

* El Sol (rayos ultravioleta) quema la capa de ozono y al mismo tiempo la esta destruyendo
tambien. Los senores chiquitos son las capas de ozono y se escapan del Sol porque hace mu-
cho calor. [Nota:no pueden acreditarse puntos, ni siquiera por haber mencionado algo al respecto de la
influencia del Sol. |

* El Sol esta quemando el ozono en el primer dibujo. En el segundo dibujo estan escapando y
lloran y en el tercer dibujo estan abrazandose con lagrimas en los ojos.

* Mira tio, es muy facil. “O” es una particula de oxigeno, los nimeros cerca de “O” aumentan
la cantidad de particulas en el grupo.
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Pregunta 6: Ozono (SZ53QQZ)

Proceso: Evaluacidn critica de datos o evidencia cientificos
Ambito: La ciencia en la Tierra y en el medio ambiente (Tierra y Espacio)

Situacion: Global

El ozono también se forma durante las tormentas eléctricas. Esto causa el olor tipico después de una tormen-
ta. En las lineas 14-17 el autor del texto distingue entre “ozono malo” y “ozono bueno”.

De acuerdo con el articulo, el ozono que se forma durante las tormentas eléctricas ies ozono “malo” o
"bueno”?

Selecciona la respuesta y la explicacion que esté apoyada por el texto.

¢Ozono malo Explicaciéon
o bueno?
A Malo Se forma durante el mal tiempo.
Malo Se forma en la troposfera.
C Bueno Se forma en la estratosfera.
D Bueno Huele bien.

Calificacion - Pregunta 6
Cédigo 1: Respuesta B— Malo. Se forma en la troposfera.

Cédigo 0: Otras.

Pregunta 7: Ozono ($253Q05)

Proceso: Aplicar el conocimiento cientifico en la situacion que se presenta
Ambito: La ciencia en la vida y la salud (cambio fisiolégico)

Situacion: Global
En las [ineas 19 y 20 dice lo siguiente: “Sin esta benéfica capa de ozono, los humanos serfan mas susceptibles a
ciertas enfermedades, debido a la mayor incidencia de los rayos ultravioleta del Sol.”
Nombra alguna de estas enfermedades.
Calificacion - Pregunta 7
Codigo 1: Respuestas que se refieran al cancer de piel. Por ejemplo:
¢ Cancer de piel.

* Melonoma. [Nota: esta respuesta puede considerarse correcta, a pesar del hecho de que tiene una falta

de ortografia. |
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Cédigo 0: Respuestas que se refieran a otros tipos especificos de cancer. Por ejemplo:

* Cancer de pulmon.

O: Respuestas que solo se refieran al cancer. Por ejemplo:
* Cancer.
O: Otras respuestas incorrectas.

Pregunta §: Ozono (SZ70QQ3)

Proceso: Reconocimiento de preguntas
Ambito: La ciencia en la Tierra y en el medio ambiente (Tierra y Espacio)

Situacion: Global

Al final del texto, se menciona una reunién internacional en Montreal. En esa reunion se discutieron muchos

interrogantes relacionados con el posible agotamiento de la capa de ozono. En el cuadro a continuacién se

presentan dos prequntas.

iCudl de estas dos preguntas puede ser respondida mediante |3 investigacion cientifica?

Dibuja un circulo alrededor de ST o de No para cada una.

Pregunta:

La incertidumbre cientifica acerca de la influencia
de los CFCs sobre la capa de ozono ;es razon para
que los gobiernos no tomen medidas al respecto?

(Se puede responder mediante

la investigacion cientifica?

st /o)

;Cual seria la concentracion de CFCs en la atmosfera
en el ano 2002 si el ritmo de emision de CFCs hacia
la atmosfera sigue al mismo ritmo que el actual?

Calificacion - Pregunta 8
Codigo 1: Respuestas que indiquen No y §i, en ese orden.

Cédigo 0: Otras respuestas.
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